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Schweizer Erziehungs-Rundschau

ST.GALLEN

Nr. 2, Seite 25—44

MATI 1960

Ein praktischer Versuch mit der Kollektiv-Einfiihlungsmethode
von Prof. Dr. Franziska Baumgarten-Tramer

I

Angeregt durch die Darstellung der Kollektiv-
Einfiithlungsmethode als Mittel zur moralischen Er-
ziehung in Nr. 10, 31. Jahrgang dieser Zeitschrift
und die darauf folgende Diskussion in Nr. 12 zwi-
schen E. Kobi und Frau Prof. Baumgarten verwen-
dete ich die genannte Methode in meiner Abschluf-
klasse. Manchem mag es vielleicht sonderbar er-
scheinen, daf} ausgerechnet in einer Abschluiklasse
die Mehrung des Wissens und der Erkenntnis als
Mittel zur moralischen Erziehung angewandt wer-
den soll. Auch wir sind der Meinung, daf3 gerade
bei unseren intellektuell schwicher begabten Schii-
lern durch rechte Gewshnung in alltiglich wieder-
kehrenden Situationen eine gewisse Grundhaltung
zustande kommen kann, welche ein festes Geriist
abgibt fiir die charakterliche Entwicklung des Men-
schen. Allein nur damit kommen wir nicht zum
Ziel. Ein Wissen um das, was gut und was schlecht,
was gerecht und was ungerecht ist, gehort notwen-
digerweise dazu. In der Schule 148t sich das kaum
anders als durch gemeinsames Beurteilen und Be-
sprechen von konkreten oder vorgegebenen Situa-
tionen erreichen, wobei die vorgegebenen Situatio-
nen aus naheliegenden Griinden iiberwiegen. Es ist
jedem Lehrer schon genugsam aufgefallen, wie da-
bei meist einige wenige Schiiler die Diskussion be-
herrschen und wie viele Schiiler keinerlei Anstren-
gung unternehmen, sich einige eigene Gedanken
einfallen zu lassen. Dem hilft die Kollektiv-Einfiih-
lungsmethode mit Sicherheit ab. Wir legen jedem
Schiiler die Beschreibung der Situation vor, und er
ist auf sich selber angewiesen, bis er die Antwort
schriftlich zuriickgibt. Jeder ist so gezwungen, sich
mit dem gestellten Problem auseinanderzusetzen.
Selbstverstiandlich wird sich nicht jeder Schiiler in
jede Situation gleich gut einfithlen kénnen. Die
Hauptsache ist, daf} er einen Versuch dazu unter-
nimmt und eine persénliche Meinung duflert. Die-
ser Anstofl zu eigner Denkarbeit, zur personlichen
Ausemandersetzung und zum Nachfiihlen einer Si-
tuation ist aber nicht das Ganze der Kollektiv-Ein-
fithlungsmethode, es ist gewissermafen nur die per-
sonliche Vorbereitung des Schiilers zur nun folgen-

den Diskussion. Dem Lehrer obliegt der néchste
Schritt der Arbeit. Er ordnet die eingegangenen Ar-
beiten nach den ithm gut scheinenden Kriterien und
itberlegt sich den «roten Faden» von der schwich-
sten bis zur besten, von der Arbeit, die nur wenig
Einfihlungsvermogen zeigt, bis zu derjenigen, die
von einem fortgeschrittenen sozialen Verstandnis
zeugt. Tags darauf findet erst die Hauptarbeit statt,
die gemeinsame Besprechung. Jetzt ist aber jeder
daran interessiert. Jeder Schiiler wartet mit Span-
nung, wo seine Arbeit, er kennt sie ganz gut, auch
wenn keine Namen genannt werden, wohl einge-
reiht wurde, ob andere vielleicht noch bessere Ge-
danken hatten. Damit ist die rechte Atmosphére ge-
schaffen, die eine méglichst gleichmaBige Mitarbeit
aller Schiiler erméoglicht.

Selbstverstandlich gibt es dabei Schlaumeier, die
bald herausgefunden haben, welche Antworten dem
Lehrer gefallen. Im Grunde genommen wollen wir
dies ja auch; was niitzte alle Belehrung, wenn sich
die Schiiler nicht eine Lehre daraus zégen? Wir se-
hen dabei ganz genau, daBl wir die Schiiler vom
Wissen zum Tun bringen miissen — und, dafl unser
Hans oder Max einer ist, der nicht redet, was er tut
und nicht tut, wie er redet, haben wir schon lange
beobachtet, die Ergebnisse der Kollektiv-Einfiih-
lungsmethode liefern uns dazu nur ein weiteres In-
diz. Die Frage lautet fiir uns nicht: Kollektiv-Ein-
fithlungsmethode oder eine andere? Wir fragen uns,
ob die Kollektiv-Einfithlungsmethode nicht in den
Rahmen unserer iibrigen Erziehungsmittel passe,
sie nicht wertvoll ergédnzen konne. Das glauben wir
nach AbschluBl einer ersten Serie von 7 Arbeiten
bejahen zu diirfen.

II

Der Versuch wurde mit 24 Schiilern (16 Knaben
und 8 Madchen) im Alter von 14 bis 15 Jahren,
die eine AbschluBklasse fiir weniger begabte Schii-
ler besuchen, unternommen. In regelmafigen ein-
wochentlichen Abstéinden wurden ihmen die Arbei-
ten vorgelegt und nachher ausgewertet. Im folgen-
den mochten wir einige Ergebnisse aus diesem Ver-
such zusammengefafit darlegen.
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1. Versuch:

Die Erzdhlung lautete:

«Die Mutter ist fiir eine Woche verreist, und das Kind
bleibt mit dem Dienstmadchen allein zu Hause zuriick. Das
Kind streitet sich oft mit dem Dienstmiddchen und kann es
nicht gut leiden,

Eines Tages geht das Kind ohne Erlaubnis zu einem Ka-
meraden, wobei es eine Strafle iiberqueren muf, was ihm
streng verboten ist. Das Dienstmédchen droht dem Kinde,
der Mutter nach ihrer Riickkehr alles zu erzidhlen. Am Tage
bevor die Mutter heimkommt, zerbricht das Dienstméddchen
eine wertvolle Vase.

Die Mutter, wieder daheim, fragt das Kind und das Dienst-
maédchen, ob etwas vorgefallen sei.

‘Was werden die beiden antworten?»

Die Schiilerantworten kénnen in drei Gruppen
eingeteilt werden. In einer 1. Gruppe (5 Knaben
und 5 Madchen) schonen sich beide Parteien. We-
der das Dienstmédchen noch das Kind erzéhlen von
dem Vergehen der Gegenseite. Die Antworten lau-
ten z. B.: «Es ist gut gegangen, wir kamen gut mit-
einander aus.» «Die beiden sagen nein. Das Dienst-
méadchen darf nichts sagen vom Kind, und das Kind
nichts von der Vase. Also diirfen sie nichts sagen,
sonst kommt alles aus.»

In Gruppe 2 (6 Knaben und 2 Miadchen) schonen
sich die beiden Parteien nicht, sondern berichten
von dem gegenseitigen Verschulden. «Das Kind er-
zahlt der Mutter, daf3 das Dienstmadchen die wert-
volle Vase zerbrochen hat, und das Dienstméadchen,
daB das Kind tiber die Strafle ging, was ihm streng
verboten war.»

Kein Schiiler kommi auf die Idee, daf} die beiden
thre eigne Schuld eingestehen kénnten. Hingegen
lassen 2 Knaben das Dienstmadchen allein seine
Schuld eingestehen. «Das Dienstrmadchen wird bei-
des erzihlen, daB das Kind ungehorsam war, daB3
das Dienstmidchen die Vase zerbrochen hat. Das
Kind wird nur von der Vase berichten.»

In der gemeinsamen Besprechung wurden zuerst
die Arbeiten der Gruppe 1 vorgelegt. Es bedurfte
nur eines kleinen AnstoBes, um die Schiiler selbst
herausfinden zu lassen, daf} nicht die gegenseitige
Schonung, sondern Ehrlichkeit der Mutter gegen-
itber am Platze gewesen wire. Die Antworten der
Gruppe 2 wurden an dieser Stelle geradezu erwar-
tet, und doch befriedigten sie schluBlendlich nicht,
der Geruch der Angeberei haftete thnen zu sehr an.
Durch gemeinsames Suchen eines Ausweges wurde
das Verstandnis fiir die beiden Arbeiten der dritten
Gruppe vorbereitet, wobei die Schiiler fanden: «Die
Mutter sieht eben die zerbrochene Vase.» «Das
Dienstmadchen hat eben mehr Verstand als das
Kind.» Die Arbeiten sind damit durchbesprochen,
die Schiiler halten die Besprechung fiir beendet,
doch das fragende Gesicht des Lehrers weist sie
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daraufhin, es kénnte wohl noch mehr erreicht wer-
den. So findet sich zum SchluBl aus dem Schiiler-
kreis die Antwort, daB das Kind (= wir Schiiler)
lernen miifite, sein Verschulden aus eigenem An-
trieb einzugestehen.

2. Versuch:

Die Erzidhlung:

«In einer Familie gibt es drei altere Buben und ein zehn-
jahriges Madchen, Bethli. Die Eltern der Kinder sind sehr
arm und konnen den Kindern nur einige kleine Spielsachen
schenken.

Im Nachbarhaus wohnt eine zweite Familie mit einem
ebenfalls zehnjahrigen Tochterchen, das Anni heiBit. Bethli
und Anni gehen in die gleiche Schule und freunden sich
schnell an.

Anni bat Bethli, sie zu besuchen und zeigte ihr bei dieser
Gelegenheit einen Schrank voll schénster Spielsachen. Bethli
war nicht nur entziickt dariiber, sondern auch erstaunt: ,Ich
habe noch nie soviele Spielsachen gesehen’, sagte es ein wenig
traurig.

Was wird Anni darauf antworten?»

Diese Arbeit ist vom sozialen Standpunkt aus sehr
aufschluBreich. Wir sehen hier deutlich verschie-
dene Gruppen von Kindermn. Bei den einen ist das
BewuBtsein der eigenen finanziellen Uberlegenheit
des reichen Madchens zu finden. «Wir haben eben
mehr Geld als ihr, darum habt ihr auch so wenig
Spielsachen und ich so viel.» Anni wird sagen. «sie
bekomme halt jedes Jahr solche Spielsachen, darum
habe sie so viele.» 6 Knaben haben ihre Antwort in
dieser Weise formuliert, wahrend eine Gruppe
(1 Knabe und 3 Madchen) ein wesentliches Mo-
ment der Gemeinschaft findet: das Partizipieren-
lassen. «Dann darfst du jeweils zu mir spielen kom-
men.» Statt der nur gelegentlichen Partizipation
tritt in einer weitern Gruppe das Beschenkenwollen,
die Verleihung eines Dauerbesitzes: «Du konntest
eigentlich ein paar Spielsachen haben, ich habe ja
so viele.» «Ich frage die Mutter, ob ich dir ein paar
Spielsachen schenken darf.»

Eine bestimmte Schiilerin fallt immer wieder da-
durch auf, daf} sie nicht verallgemeinernd schreibt,
sonderndie individuell méglichenVerschiedenheiten
heraushebt und damit eine reifere Stufe der intellek-
tuellen Tatigkeit offenbart. Thre Antwort lautet z.
B.: «Wenn sie (die reiche Anni) gutherzig ist und
Erbarmen findet, wird sie ihrer Freundin sicher mit
voller Freude etwas schenken. Oder sie wird auch
antworten: ,Fiir deine treue Freundschaft werde ich
dir gerne etwas geben, wenn ich die Bewilligung
meiner Eltern erhalte’ Wenn sie ein schlechtes
Herz hitte, wiirde sie sicher der Freundin sehr weh
tun, wenn sie sagen wiirde, was sie schon alles be-
kommen hitte.» Diese Antwort ist vom sozialen
Standpunkt aus hoch zu werten.



3. Versuch:

Die Erzihlung:

«Nach einem langen Kriege kam zu einer Koénigin eine
Gruppe von Bauern, deren Haus und Hof durch Bomben zer-
stort worden war, und bat sie, sie mochte beim Konig dafiir
bitten, daBl er ihnen Mittel gebe, den Schaden wieder gut zu
machen. Der Konig kam dem Wunsch seiner Frau sofort nach
und fragte sie, ob sie nun zufrieden sei.

Was wird ihm die Kénigin antworten?»

Der iiberwiegende Teil der Klasse (12 Knaben
und 3 Méadchen) faBte sich kurz und antwortete:
«Nun bin ich zufrieden iiber deine Arbeit.» «Nun
bin ich zufrieden, ist gut, dal wir den Bauern haben
helfen kénnen.» 2 Knaben und 2 Madchen setzten
eine Einschrankung dazu: «Ja, wenn die Bauern zu-
frieden sind.» 3 Schiiler bezeugen ein besonderes
Dankbarkeitsgefithl: «Oh, ich weil nicht, wie ich
ihnen (dem Konig) dankbar sein soll,” wird die Ké-
nigin sagen.» (Kn.). «Sie wire herzlich froh, wenn
sie seinen Untertanen in der Not nun auch einmal
beistehen konne. Und wenn es eine hochmiitige war,
so wiirde sie Gott ein groBles Opfer bringen, wenn
sie nun einmal auf ihre Garderobe verzichten wiir-
de, um den Armen doch auch ein wenig beizuste-
hen.» (Md.) «Die Konigin antwortete vielleicht, sie
(die Bauern) wiaren sehr gliicklich. Und die Bauern
laden sie vielleicht einmal ein oder geben ihm das
vielleicht wieder einmal zuriick, mit irgend einem
Getreide.» (IMd.)

Trotz der eindeutigen Frage wird die Aufmerk-
samkeit der Kinder, die sich besonders gut in die
Situation einfithlen konnen, auf das Empfinden der
Bauern gelenkt. Die zuletzt wiedergegebene Ant-
wort zeigt ein Gefithl der Verpflichtung im Kind,
fiir eine gute Tat mit einer andern guten Tat zu ant-
worten. Besonders ergiebig fiir die gemeinsame Aus-
sprache war der Hinweis einer Schiilerin, daf} auch
die Kénigin ein Opfer bringen konnte, daf sie per-
sonlich zur Linderung der Not beisteuern kénnte.
Daran anschlieBend konnte den Kindern gezeigt
werden, die Konigin habe vermutlich noch ein wei-
teres beigefiigt: Den Bauern seien nun die Mittel
zum Wiederaufrichten der Hauser gegeben worden,
aber die Tranen, die sie vergossen, als sie thre Hau-
ser eingestiirzt sahen, kénne man ihnen nicht er-
setzen. Es lieB sich also sehr schon erarbeiten, daf3
neben dem materiellen Schaden ein seelischer még-
lich und wahrscheinlich ist, den man nicht wieder
gut machen kann, und daff man sich aus diesem
Grunde besonders hiiten muf3, jemandem ein Leid
zuzufiigen.

Von dieser dritten Arbeit an erwarteten die Schii-
ler den bestimmten Wochentag mit einer gewissen
Spannung, und wenn ich dann wirklich mit den
bekannten Blattern vor die Klasse trat, war ihnen

anzusehen und zu horen, dafB sie sich auf den neuen
Versuch freuten. Ebenso erwarteten sie beinahe un-
geduldig den Tag der gemeinsamen Auswertung,
was deren Wert und Ergebnisse matiirlich betracht-
lich hob.

4. Versuch:

Die Erzahlung:

«Hans und Peter wohnten in demselben Hause, waren sehr
gute Schiiler derselben Klasse und miteinander innig be-
freundet. Einmal war es Peter, das anderemal Hans, der als
erster der Klasse galt.

An einem schénen Wintertag, wihrend der Weihnachts-
ferien, machten sie zusammen einen Ausflug, wobei Hans so
ungliicklich fiel, daB3 er infolge eines schweren Beinbruches
lange Zeit die Schule nicht besuchen konnte. Peter wurde es
jetzt nicht schwer, der erste in der Klasse zu sein.

‘Was wird nun jeder der Knaben denken und fiihlen?»

Die Mehrzahl der Antworten bezieht sich auf den
Konkurrenzgedanken. Der eine Schiiler freut sich,
daB der andere krank wurde und daher in der Schu-
le nicht mehr als der erste gelten kann, der andere
beneidet im stillen die Chancen des Gesunden, der
nun keinen Konkurrenten mehr hat. (8 Knaben und
2 Maidchen.) «Hans fiihlt sich nicht wohl, jetzt bin
ich nicht mehr der gescheitere, aber Peter fithlt sich
wohl.» Der Kranke hofft bald gesund zu werden,
der Gesunde hofft, dafl der Kranke noch lange im
Bett liegen miisse. Ein Schiiler driickt sich ganz ex-
trem aus: «Peter denkt nicht an seinen verungliick-
ten Freund.»

2 Schiiler iibersehen das Problem des Wettstreites
in den Schulleistungen und erzéhlen davon, wie die
Kameraden den Verungliickten beim Spiel vermis-
sen.

Bei 3 Schiilern (2 Knaben, 1 Madchen) kommt
das Mitleid mit dem Verungliickten zum Ausdruck,
vor allem wird Hans gewinscht, seine Schmerzen
mochten bald verschwinden. Noch wertvoller waren
die Antworten, wenn aus dem verbalen Mitleid ein
tatsichlicher Beistand wird: «Sie sind ja gute Freun-
de, also wird Peter jeden Tag zu Hans gehen und
ihm erklaren, was sie in der Schule gehabt haben.»
In einer weitern Antwort dulert sich ferner ein
starker ethischer Sinn, indem der Gesunde keinen
Vorteil aus der Lage zieht, und der Verunfallte den
Gesunden nicht beneidet. «<Hans wird denken, Peter
ist ein guter Freund, das macht mir nichts aus, ich
vergénne ihm die Klugheit nicht, und Peter wird
ihn besuchen und ihn unterrichten.» «Hans driickt
Peter den Daumen fiir die Schule, daB er auch ohne
ihn der beste sei. Und Peter denkt, wenn sie viel-
leicht den Ausflug nicht gemacht hatten, dann
wiirde Hans nicht im Krankenhaus liegen. Inniglich
denkt er und fithlt es auch, dal Hans wieder gesund
wird.» In diesem Test tritt uns eine Vielheit der
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Reaktionen entgegen: Von Egoismus und Rivalitét
bis hin zur Aufopferung eigener Interessen zu Gun-
sten des verungliickten Kameraden. Wo die einen
aus dem Unfall ihren Nutzen ziehen wollen, stre-
ben die andern danach, unter Aufgabe des eigenen
Vorteils dem andern zu helfen. Wertvoll fiir alle
Schiiler ist deshalb die nachfolgende Besprechung.
Immer wieder konnte ich feststellen, wie die Schii-
ler mit den weniger gut empfundenen Antworten
ihre Méngel beim Vorlesen der betreffenden Stellen
selbst bemerkten und wie ihnen im Laufe der Stun-
de ein Licht aufging, sie eine Idee bekamen, wie die
Frage besser gelost werden kénmte. Die Zahl der
guten Antworten stieg beharrlich, die der sozial
weniger aufgeschlossenen nahm ab. Dabei ist aller-
dings zu beachten, daf3 die Arbeiten nicht immer
gleich schwierig waren, so daB die Zunahme nicht
gleichmaBig vor sich ging, bei der 4. Arbeit sogar
ein Riickschlag eintrat.

Arbeit Nr. 1123|4567

Zahl der guten Arbeiten 2115 8] 8(13[14|15
Zahl der mittleren Arbeiten 11 0|14] 8| 1| 3| &

Zahl der sozial weniger
aufgeschlossenen Arbeiten |16 6| 0|10| 8| 5| 1

5. Versuch:

Erzahlung:

«Fritz und Georg sind zwei arme Bergbauern. Beide haben
ein kleines Bauerngut und ein paar Ziegen im Stall. Thr Le-
ben ist hart und miihselig, oft beklagen sie gemeinsam ihr
Schicksal. Seit vielen Jahren sind sie gut befreundet mit-
einander. Auf einem Jahrmarkt kauft sich Fritz ein Lotterie-
los und hat grofles Gliick, indem er den Haupttreffer ge-
winnt. Uber Nacht wird er zu einem reichen Mann.

Was wird jeder der beiden Bauern denken. was wird er
fuhlen?s

Daf} hier in dieser Arbeit der groBere Teil der
Schiler vom egoistischen Standpunkt abgertickt und
nicht nur zum Mitfithlen, sondern sogar zu dem
daraus hervorgehenden Handeln (wenigstens in
ihren Antworten) gekommen ist, halte ich fiir eine
Folge der Besprechungen iiber die friitheren Arbei-
ten. Wenn man ihnen diese fiinfte hier als erste vor-
gelegt hatte, wiren die Antworten bestimmt anders
ausgefallen. So aber ist nur der kleinere Teil der
Schiiler bei der Nachahmungstendenz stehen geblie-
ben («Der Georg denkt, das nichste Mal kaufe ich
auch ein Los, damit ich gleich reich bin wie der an-
dere.») oder #uBlert ein Benachteiligungsgefiihl
(«Georg hat vielleicht noch einen Zorn iiber
Fritz.»), bei den meisten denkt der Reichgewordene
doch daran, dem Armgebliebenen zu helfen: «Fritz
wird denken: Mir ist es gar nicht wohl, jahrelang
war ich arm, und jetzt habe ich auf einmal soviel
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Geld, ich werde Georg auch eine kleine Summe
schenken.» «Er denkt, ich bin auch einmal arm ge-
wesen und weifl wie das ist, und schlieBlich sind wir
gute Freunde und werdens also teilen.» «Fritz wird
denken: Was will ich mit soviel Geld (die armen
Leute sind bescheiden und denken auch an andere).
Ich kann Georg gut die Halfte geben, wenn er das
Los gezogen hitte, wire ich auch froh.»

Ein Schiiler geht sogar soweit, da} er die Teilung
fiir selbstverstandlich ansieht und gar nicht davon
spricht, fiir ihn steht fest, dafl die beiden gemeinsam
Plane machen, wie das Geld am besten angewendet
werden kénne.

6. Versuch:

Die Erziahlung:

«Zwei junge Burschen, Peter (von Beruf Schuster) und
Walter (Mechaniker), waren gute Freunde. Peter war sehr
arm und mufBte seine arme Mutter unterstiitzen, so da} er
sich von seinem Verdienst kaum erndhren konnte. Als die
Mutter eines Tages schwer erkrankte, war er gendtigt, Geld
zu entlehnen. Walter lieh ihm bereitwillig 100 Franken.

Eines Tages bat Walter Peter, er moge ithm schnell ein
Paar Schuhe anfertigen, da er in einer Woche einen Ausflug
machen miisse. Peter erwiderte, er sei nach der Tagesarbeit
sehr miide und miisse dann seine kranke Mutter pflegen. Wal-
ter erinnerte ihn aber an das geliehene Geld und fiigte hinzu,
es sei ihm auch nicht leicht gefallen, Peter so viel Geld zu
borgen.

‘Was wird Peter daraufhin tun?»

Fiir die Madchen wurden folgende Abanderun-
gen angebracht: Es handelt sich um Anni und Rési,
zwei Schneiderinnen und um ein Festkleid, das ge-
néht werden sollte.

Die Antworten lauteten:

«Peter ist ein feiger Bursche. Er sagt: ,.Du hattest
mir ja kein Geld geben sollen, du dummer Walter.’»
Diese Antwort stellt geradezu eine Verhéhnung des
guten Freundes dar. Vermutlich gilt die Bitte hier
als abgeschlagen. Eine zweite Gruppe enthélt drei
Amntworten der praktisch veranlagten Knaben: «Er
wird ihm die Schuhe anfertigen und es Walter von
den 100 Fr. abziehen.» Die Bitte wird also erfiillt,
aber die Arbeit wird berechnend von der Schuld
abgezogen. 8 Knaben erfiillen die Bitte ohne Vor-
behalt («Peter wird dem Walter die Schuhe flik-
ken.»), wiahrend zwei Knaben erst das Einverstand-
nis der Mutter einholen wollen. («Peter wird der
Mutter sagen, da ihm Walter 100 Fr. geliehen
habe und sie dann fragen, ob er die Schuhe machen
diirfe, ob es ihr nichts ausmache.») Sehr wertvoll
sind die zwei Antworten, welche die empfundene
Verpflichtung ausdriicken, dem Freund beizuste-
hen, aus dem Gedanken heraus, der Freund habe
ihm ja seinerzeit auch geholfen. («Peter denkt nach.
Er miisse schon auch eine Freude tun an Walter. Er
habe ihm auch 100 Fr. gelichen.») ,

Die Méadchen empfinden die Zumutung, wegen



des geborgten Geldes dieses Kleid nihen zu miissen
harter. 2 erteilen eine Absage («Anni wird sagen,
sobald mein Bruder wieder gesund ist, bekommst du
die 100 Fr.»). 4 Madchen finden sich bereit, das
Kleid zu nihen, driicken aber auch Unwillen iiber
den verlangten Freundschaftsdienst aus: «Sie wird
sich aufopfern und ihr das Kleid ndhen, aber auch
noch dem kranken Bruder beistehen. So wird sie die
Erinnerung los, eine so harte Freundin zu haben
und kann getrost ihren Bruder pflegen, der sich
sicher Miihe geben wird, daB er der totmiiden Anni
nicht allzuviel Arbeit bereitet.» Sehr fein empfun-
den ist bei dieser Antwort, daf3 der kranke Bruder
im Hinblick auf die vermehrte Arbeit der Schwe-
ster ihr nicht allzu viel Sorge und Miihe bereiten
will.

1 Antwort driickt einfach die Gefiihle der Benach-
teiligung aus, die Anni empfinden muf}, weil sie
nicht zum Tanz eingeladen wurde, und weil sie da-
zu noch fiir die Gliicklichere ein Kleid néhen soll.
Diese Antwort hat uns veranlaBt, durch eine wei-
tere Arbeit Gelegenheit zur Auflerung von Benach-
teiligungsgefithlen zu geben.

7. Versuch:

Die Erzdhlung:

«Wir haben in unserer vierten Erzdhlung von Hans und
Peter gehort. Sie unternahmen damals einen Skiausflug, bei
dem leider Hans so ungliicklich stiirzte, daB er ein Bein brach
und lange Zeit im Spital liegen muBte.

Nun ist Hans wieder aus dem Spital entlassen. Aber leider
wird er nie mehr ganz gesund, das gebrochene Bein wird
immer kiirzer bleiben, er wird nie mehr Skilaufen kénnen.

Woas sagen wohl seine Schulkameraden dazu?

Was denkt er sich selbst?» )

In den Antworten kommt zum erstenmal sehr
haufig der Gedanke der Kausalitit zum Ausdruck:
«Wenn ich nicht mit Peter gegangen wire, so wire
mir dies nicht passiert.» Dazu kommen nun eine
ganze Reihe von Awusdriicken der Benachteiligung
und Verbitterung: «Jetzt muf} ich aufs Skifahren
verzichten.» «Jetzt bin ich sicher hintennach in der
Schule.» «Jetzt bin ich nicht mehr der Gescheiteste
wie der andere.» «Der Verunfallte denkt, er wiirde
nun von seinen Kameraden im Stich gelassen.»
«Jetzt bin ich vielleicht der einzige, der nicht Ski-
fahren kann.»

In einigen Antworten kommt zum Ausdruck, daf3
der Verunfallte mit dem Mitleid der Kameraden
rechnet. 10 Schiiler driicken in den Aussagen der
Schulkameraden des Verunfallten dieses Mitleid
aus. Wihrend 6 beim verbalen Mitleid stehen blei-
ben («Die Schulkameraden denken er sei ein armer
Tropf und trésten ihn»), setzen es die andern 4 in
eine Tat um: «Dann gehen wir auch nicht mehr,
wenn Hans nicht kommen kann.» «Sie sagten, wir

wollen ihn wenigstens in einen Schlitten betten und
ihn den Berg hinunter rodeln lassen.»

2 Schiler befassen sich vorwiegend damit, Hans
werde sich mit seinem Ungliick abfinden, er sei da-
durch nicht unterzukriegen: «Hans denkt, ich kann
ja gleich gescheit sein, wenn auch ein Bein kiirzer
ist.» «Ich will mir Miihe geben, um wieder nachzu-
kommen.»

III

Wir sind nun keinesfalls der Meinung, mit der
Durchfithrung der 7 Arbeiten alles uns zur Verfii-
gung stehende fiir die moralische Erziehung gelei-
stet zu haben. Erst wenn wir sie in selbem oder &hn-
lichem Stile weiterfithren, wird die Kollektiv-Fin-
fithlungsmethode ein wertvoller Beitrag fiir unsere
Erziehungsarbeit werden. Im Verlaufe dieser 7 Ar-
beiten ist aber in Erscheinung getreten, daf} diese
Methode die Exrgebnisse zeitigte, die wir uns davon
versprochen hatten. Die Schiiler traten gerne auf
die schriftlich gestellten Fragen ein und bemiihten
sich meist eifrig, eine bestmégliche Antwort zu fin-
den. Dadurch, daBl die Diskussion durch die Ver-
lesung von Schiilerantworten begonnen, und wenn
notig immer wieder neu angespornt werden konnte,
brauchte der Lehrer mur sehr wenige Hinweise
selbst zu formulieren, die Diskussion gestaltete sich
lebendiger und fruchtbarer. Es wire keine erziehe-
rische Hilfe, die schriftlichen Fragen einfach be-
antworten zu lassen und nachher nicht zu bespre-
chen. Es wire ebenso sinnlos, nur gelegentlich eine
solche Arbeit durchzufithren. Wer sich entschliefit,
mit dieser Methode zu arbeiten, mufl mit einer be-
stimmten RegelmiBigkeit solche Arbeiten ausfiih-
ren lassen. Es hat sich in den Besprechungen, wie
auch in der Art der schriftlichen Antworten deut-
lich gezeigt, daB sich das Interesse und parallel da-
mit die Qualitat der Arbeit im Verlaufe der Ver-
suchsserie steigerten. Wir glauben, dal eine op-
timale Wirkung zu erzielen wire, wenn im Laufe
eines Schuljahres wihrend 2 bis 3 Quartalen je 5
bis 10 Arbeiten durchgefithrt und dazwischen die
notwendigen Pausen eingeschaltet wiirden. Auf
diese Weise wird bestimmt das Wissen um Recht
und Unrecht, um Gut und Bése auf eine den Schii-
lern eindriickliche Art vermehrt. Es braucht in einer
Situation, wie den oben dargestellten, nicht nur ein
Wissen, um weiterhelfen zu konnen, es braucht
auch Phantasie. Erst wenn ichdie notwendige Phan-
tasie habe, fallt mir ein, wie einem Mitmenschen in
einer bestimmten Situation zumute ist, wie ihm
dementsprechend geholfen werden konnte. Gerade
aber das regelméfige Einfithlen in die Lage eines
andern (und die gemeinsame Aussprache dariiber)
steigert die Krafte, welche unsere Phantasie spei-
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sen. DaB aus all dem erst noch ein Tun werden
muB, und daB dieses Tun auch noch auf andere Art
eingeleitet werden muf}, dariiber diirfte sich heute
wohl jeder Erzieher im klaren sein.

v

Wie jedes andere Erziehungsmittel ist die Kol-
lektiv-Einfithlungsmethode auch ein ausgezeichne-
tes Hilfsmittel zur Beobachtung der Zoglinge. Beob-
achtung und Erziehung, Erziehung und Beobach-
tung sollen ja immer gleichzeitig geschehen und
sich gegenseitig beeinflussen. Um auf moglichst
gunstige Art diese Arbeiten als Beobachtungsmittel
benutzen zu kénnen, habe ich von jedem Schiiler
ein Diagramm iiber seine Antworten angelegt.

Die im folgenden aufgefithrten 4 Beispiele mégen
zeigen, wie sich die Schliisse aus den Diagrammen
mit unsern ibrigen Beobachtungsergebnissen zu-
sammenfiigen lassen.

1. Jurg: 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. Arbeit
AID
/ Grade
¢ von
sozialer
| Aufge-
—> ﬁ‘r schlos-
/ senheit
B

Sehen wir allein diese Kurve an, so tiauscht sie
uns vor, welche Fortschritte hier vorhanden seien.
Ja, es sind Fortschritte da, Jiirg hat wieder einmal
mehr begriffen, wie er reden muf}, daBl es den an-
dern Leuten geféllt. Er ist nun einer von denen, die
rasch begreifen, welche Antworten der Lehrer gerne
hatte, die aber keine Verpflichtung spiiren, so zu
tun wie sie reden. Wir wissen, dafl Mutters Porte-
monnaie nicht sicher ist vor ihm. Wir erleben tag-
lich, wie er seine Kameraden hinterriicks stupft,
plagt, wie er auf Kosten anderer Dummbheiten an-
stellt, wie er nichts zugibt, was man ihm nicht
mehrfach beweisen kann, wie er hartniackig ver-
sucht, sauber dazustehen. Die Kurve seiner Antwor-
ten zeigt uns deutlich, wie wohl die Fahigkeiten da
sind, sich das Wissen um Gut und Bose anzueignen.
Weil wir aber erkannt haben, wie wenig ihm dieses
Wissen praktisch hilft, kennen wir nun den ent-
scheidenden Punkt genauer, an dem eine fruchtbare
Erziehung ansetzen muf}.

Auch Heinis Kurve steigt, aber langsamer, und
sie kann sich nicht auf dem Gipfelpunkt halten, sie
fallt wieder etwas zuriick. Sie ist das getreue Spie-
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2. Heini: 1. 2. 3. 4., 5. 6. 7. Arbeit

/N

Grade
von
sozialer
Aufge-
schlos-
senheit

m

"

gelbild seiner iibrigen Arbeitsleistungen. Er begreift
nicht so rasch. Das zeigt sich nun auch in diesen
Antworten. Wir kénnen dafiir, analog seinem iibri-
gen Verhalten, hoffen, daBB er von diesem neuen
Wissen auch Gebrauch mache, dal er durch das
Einfithlen in diese oben genannten Situationen wie-
der ein kleines Stiick fiir sein Tun gelernt habe.

(TTAT]
NEFAWF,
NTARV!
VAR

Das Schwanken dieser Kurve ist nicht bedingt
durch verschieden schwere Aufgabenstellung. Sie
zeigt uns vielmehr eine psychische Disharmonie auf.
Wir wissen, wie Heinz iiberaus empfindhch und
leicht verletzbar ist, man hat bestindig den Ein-
druck, er fiihle sich beleidigt. Lobt man ihn, oder
gibt man ihm einen Auftrag, der eine besondere
Auszeichnung bedeutet, so zeigt er verlegen Freude
daran. In seinem AuBern (besonders Frisur) ist er
etwas eitel. Es ist fiir das Verhalten ithm gegeniiber
auBerst wichtig zu wissen, dal diese beobachteten
Reaktionen offenbar aus einer seelischen Unsicher-

heit heraus bedingt sind.

5. 7. Arbeit

3. Heinz: 1. 9. 3.

Grade
von
sozialer
Aufge-
schlos-
senheit

4. Heidi: 1. 2. 3 4. 5. 6. 7. Arbeit
>, 0, O O O
Grade
von
/ sozialer
Aufge-
<” schlos-

senheit

Heidis Antworten fielen auf durch feines Empfin-
den. Es war mit seinen Arbeiten das Zugr6Blein fiir
die gemeinsamen Besprechungen. Heidi mufite



nicht erst lernen, welche Antworten gefallen,
es brachte dies Wissen schon mit und richtet sich in
seinem Tun auch danach. Da Heidi bei mindlichen
AuBerungen immer gewisse Hemmungen zeigt, war
es sehr vorteilhaft, daf} es seine Antworten schrift-
lich abgeben konnte.

v

Wenn wir die Kollektiv-Einfithlungsmethode als
Beobachtungsgelegenheit benutzen, so sehen wir

leicht den Vorteil ein, den wir daraus ziehen, dafl
wir genormte Situationen verwenden. Situationen,
zu denen aus allen moglichen Altersstufen eine
groBe Zahl von Antworten bekannt sind, erleich-
tern selbstverstindlich die Beurteilung der uns ge-
rade vorliegenden Arbeiten wesentlich. Es wire des-
halb wiinschenswert, wenn im Laufe der nachsten
Zeit eine gentigende Zahl solcher Arbeiten aus den
verschiedensten Klassen zusammengetragen werden
kénnten. Dr. Ernst Braun

Die Charta des Kindes

Erklarung der Vereinten Nationen

Der Wortlaut der Erklirung

Die Generalversammlung der Vereinten Natio-
nen nahm auf ihrer 841. Sitzung am 20. November
1959 die Erklarung der Rechte des Kindes einstim-
mig an.

Prdaambel

Da die Volker der Vereinten Nationen in der
Satzung ihren Glauben an die grundlegenden Men-
schenrechte und an die Wiirde und den Wert der
menschlichen Person erneut bekraftigt und be-
schlossen haben, den sozialen Fortschritt und bes-
sere Lebensbedingungen bei groferer Freiheit zu
fordern;

Da die Vereinten Nationen in der Allgemeinen
Erklarung der Menschenrechte verkiindet haben,
daBl jeder Mensch Anspruch auf alle in dieser
Erkliarung enthaltenen Rechte und Freiheiten hat
ohne irgendeine Unterscheidung, wie etwa nach
Rasse, Hautfarbe, Geschlecht, Sprache, Religion,
politischer oder sonstiger Uberzeugung, nationaler
oder sozialer Herkunft, nach Eigentum, Geburt oder
sonstigen Umsténden;

Da ein Kind in Ermangelung korperlicher und
geistiger Reife der besonderen Sicherheit und Pflege
vor und nach der Geburt bedarf, einschlieBlich
eines ausreichenden rechtlichen Schutzes;

Da die Notwendigkeit dieser besonderen Sicher-
heit bereits in der Genfer Erkldrung iiber die Rechte
des Kindes vom Jahre 1924 ausgesprochen und in
der Allgemeinen Erkldrung der Menschenrechte so-
wie in den Satzungen der Sonderorganisationen
und anderen internationalen Organisationen, die
sich dem Wohlergehen des Kindes widmen, aner-
kannt worden ist;

Da die Menschheit dem Kinde ihr Bestes zu ge-
ben schuldig ist, verkiindet die Generalversamm-
lung folgende Erklidrung der Rechte des Kindes, da-

mit es eine gliickliche Kindheit hat und sowohl in
seinem wie Im Interesse der Gesellschaft Nutzen
aus den Rechten und Freiheiten zieht, die in ihr aus-
gesprochen sind, und fordert Eltern, Manner und
Frauen als Einzelpersonen, Verbande und Gesell-
schaften, ortliche Behorden und nationale Regie-
rungen auf, diese Rechte anzuerkennen und sich zu
bemiihen, ihrer Befolgung durch gesetzgeberische
und andere Mafnahmen unter Anwendung nach-
stehender Grundsétze zunehmend Geltung zu ver-
schaffen:

Grundsaiz 1. Das Kind erfreut sich aller in dieser
Erklarung enthaltenen Rechte. Ohne jede Ausnahme
und ohne Unterscheidung oder Benachteiligung
durch Rasse, Hautfarbe, Geschlecht, Sprache, Reli-
gion, politische oder sonstige Uberzeugung, natio-
nale oder soziale Herkunft, Eigentum, Geburt oder
sonstige Umstidnde, sowohl hinsichtlich seiner selbst
wie seiner Familie, hat das Kind auf diese Rechte
Anspruch.

Grundsatz 2. Das Kind genieBt besonderen
Schutz; ihm werden Gelegenheiten und Erleich-
terungen durch Gesetz und auf andere Weise gege-
ben, sich gesund und natiirlich in Freiheit und
Wiirde korperlich, geistig, moralisch, seelisch und
sozial zu entwickeln. Das Beste des Kindes ist fiir
diese Gesetzgebung bestimmend.

Grundsatz 3. Das Kind hat Anspruch auf einen
Namen und eine Staatsangehorigkeit von Geburt
an.

Grundsatz 4. Das Kind erfreut sich der Wohltaten
der sozialen Sicherheit. Es ist berechtigt, in Gesund-
heit heranzuwachsen und zu reifen; deshalb wer-
den ihm und seiner Mutter besondere Fiirsorge und
Schutz gewahrt, einschlieBlich angemessener Pflege
vor und nach der Geburt. Das Kind hat das Recht
auf ausreichende Erniahrung, Wohnung, Erholung
und arztliche Betreuung.
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