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Oktober 1959

An unsere Leser

Das Biiro der SHG hat sich in der letzten Sitzung
in Bern eingehend mit dem Ausbau unseres Fach-
organs, das ein Teil der Schweiz, Erziehungs-Rund-
schau ist, befaBt und beschlossen, diesen Teil als
«Heilpadagogische Rundschaus zu bezeichnen. Da-
mit ist ein organischer Einbau in die Zeitschrift
vollzogen und zugleich die Méglichkeit geschaffen,
unsern Mitgliedern auch Artikel und Referate aus
verwandten heilpadagogischen Gebieten zu vermit-
teln. In Zukunft mochten wir tiberdies vermehrt
Aufsitze aus der Praxis und fir die Praxis publi-
zieren, und wir richten an alle Kolleginnen und

Kollegen die herzliche Bitte, mit ihren Erfahrungen
nicht hinter dem Berg zu halten, sondern uns diese
zur Verfiigung zu stellen. Alle angenommenen Bei-
trage werden angemessen honoriert. Der Fachteil
der SHG soll vorldufig in drei Nummern jéhrlich
von sechs auf zehn Seiten erweitert werden, um un-
sere Leser moglichst umfassend orientieren zu kon-
nen uber das heilpadagogische Geschehen in unse-
rem Land und in aller Welt. Wir hoffen, daf} die
beschlossenen Mafinahmen allseitig auf Verstand-

nis und Zustimmung stoBen.
Biiro und Redaktion SHG

Abschied und Dank

Prof. Dr. Ernst Probst, der Basler Schulpsycho-
loge, ist Ende August in den wohlverdienten Ruhe-
stand getreten. Seit 1933 stand Prof. Probst auf sei-
nem Posten als hilfreicher und verstandnisvoller
Berater der Eltern und Lehrer, die um seinen Rat
nachsuchten. Tausende von Basler Schulkindern
sind durch ihn gepriift und in die fiir sie geeignete
Schule eingewiesen worden. Mit den Basler Sonder-
klassen und deren Lehrern stand der Schulpsycho-
loge in besonders engem und herzlichem Kontakt,
der sich nicht zuletzt darin auBerte, daB3 er im Vor-
stand des Basler Hilfsvereins fiir Geistesschwache
mitarbeitete und seinen Rat und seine Erfahrung

zur Verfiigung stellte. Dafiir und fiir die stets wohl-
wollende und kollegiale Haltung mochten wir
Herm Prof. Dr. Probst herzlich danken. Dariiber
hinaus aber wollen wir an die zahlreichen Publi-
kationen auf seinem Fachgebiet erinnern, die vielen
Heilpadagogen eine Hilfe geworden sind. Wir wiin-
schen dem scheidenden Schulpsychologen noch viele
Jahre frohen Schaffens in der nun begonnenen Zeit
der MuBe und hoffen, dafl die freundschaftliche
Verbindung mit ihm erhalten bleibe.

Namens der SHG und des Basler

Hilfsvereins fiir Geistesschwache

Adolf Heizmann

Intelligenz, Wille und Emotionalitit beim hilfsschulbediirftigen Kind
Rektor Dr. Gerhard Scheffler, Berlin

AuBer den vitalen Bereichen, die wir in dieser
Untersuchung nicht beriicksichtigen wollen, sind
Intelligenz, Wille und Emotionalitiit die ausschlag-
gebenden psychischen Faktoren, welche das Sonder-
sein einer Person bestimmen. Sie sind auch dafiir
entscheidend, in welcher Weise die Auseinander-
setzung mit der Umwelt erfolgt. Da es sich beim
hilfsschulbediirftigen Kinde stets um eine Gesamt-

schidigung der Person handelt, sind alle diese Be-
zirke mehr oder weniger stark in Mitleidenschaft
gezogen. Wir wollen uns jedoch nicht dariiber hin-
wegtiuschen, daB auch bei Akzeptierung des Be-
griffes des Strukturwandels der Hilfsschule in je-
dem Falle eine Intelligenzschidigung vorliegen
mufB, wenn ein Kind der Hilfsschule iiberwiesen
werden soll. Eine klare Intelligenzminderung macht
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es dem Kinde unméoglich, den Anforderungen der
Grundschule zu folgen; aber auch ein ertrdglicher
Intelligenzriickstand kann in Verbindung mit Ab-
normitdten im Gefithls- oder Willensleben dazu
fithren, ein stindiges Versagen in der Grundschule
hervorzurufen.

Es ist deshalb erforderlich, allen drei Bereichen
bei jedem hilfsschulbediirftigen Kinde und vor al-
lem ihrem Zusammenwirken unsere besondere
Aufmerksamkeit zu schenken. Weil die verschie-
densten Konstellationen in der Ausriistung und im
Zusammenwirken dieser drei Faktoren moglich
sind, und es nach unseren Erfahrungen einen Typ
des Hilfsschulkindes nicht gibt, ist es schwer, all-
gemeingiiltige Aussagen iiber diese drei wichtigen
Bereiche im Aufbau der Person beim hilfsschulbe-
diirftigen Kinde zu machen. Wenn es trotzdem ge-
schieht, so aus der Uberlegung heraus, daBl in der
theoretischen Besinnung die Herauslosung und Be-
trachtung der Teile ein durchaus brauchbares Mit-
tel der wissenschaftlichen Arbeit ist. Wir miissen
uns nur der Tatsache bewuft sein, dafl das Zusam-
menwirken dieser einzelnen Faktoren im psychi-
schen Kraftfeld der Person in jedem Einzelfalle in-
dividuell verschieden ist.

I. Die Intelligenz

Bevor wir zu naheren Aussagen iiber die Intel-
ligenz des hilfsschulbediirftigen Kindes kommen,
empfiehlt es sich, einige Betrachtungen iiber den
Begriff selber anzustellen.

In der Einsicht in Zusammenhinge und im Er-
finden erblickt K. BUHLER das Wesen der Intelli-
genz. W. STERN spricht von der «personalen Fa-
higkeit, sich unter zweckmiaBiger Verfiigung iiber
Denkmittel auf neue Forderungen einzustellen.»
Ausgehend von der Strukturpsychologie W. KOEH-
LER’s, K. KOFFKA’s und K. LEWIN’s hat O. HA-
SELOFF nach Gegeniiberstellung mit dem Instinki-
verhalten des Tieres die Einsicht, die Voraussicht
und die Umsicht als die wichtigen Abschnitte jeder
intelligenten Handlung bezeichnet. Auch Ph.
LERSCH hebt «die Einsicht in die sachlichen Struk-
turen Gesetze und Zusammenhinge der vorgefun-
denen Umstinde und Dinge» hervor.

Auf keinen Fall diirfen wir Intelligenz mit dem
Reichtum an Wissen gleichstellen; denn ein mit
Wissen beladener Mensch kann sehr unintelligent
sein, wenn er sein Wissen nicht in operativer Wei-
se anwenden kann. Auch besteht zwischen den Be-
griffen Intelligenz und Begabung ein Unterschied.
Die Begabung stellt eine einseitige Befdhigung auf
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einem bestimmten Gebiete dar. Ein derartig einsei-
tig begabter Schiiler kann eher zu einem Schulver-
sagen als ein intelligenter Schiiler gelangen. Besser
konnen wir den Begriff der «Allgemeinbegabung»
(General Intelligence), wie er von SPEARMAN
gepragt worden ist, verwenden. Auch wenn wir LL.
THURSTONE oder R. MEILIS Theorien iiber die
Aufteilung in Intelligenzfaktoren wie die sprach-
lichen und rechnerischen Fahigkeiten, raumliches,
praktisches und schluBfolgerndes Denken, Merk-
fahigkeit und Gedachtnis oder in die Faktoren der
Komplexitat, Plastizitat, Ganzheit und Fliissigkeit
folgen, so bleibt im Zusammenwirken dieser Einzel-
faktoren die Intelligenz letzten Endes eine Gesamt-
qualitat der menschlichen Person, welche diese be-
fahigt, sich erfolgreich mit der Umwelt auseinan-
derzusetzen. Der Schwerpunkt kann dabei aus den
verschiedenen Richtungen der theoretischen, prak-
tischen oder sozialen Intelligenz liegen. Entschei-
dend ist, daBl es durch den Einsatz von Sach- oder
Denkmitteln nach richtiger Einsicht in die jewei-
lige Situation mit Voraussicht und Umsicht im
Handeln zur jeweils richtigen Losung der von der
Umwelt gestellten Probleme kommt. Intelligenz
fithrt also beim Intaktsein aller iibrigen seelischen
und psychischen Bereiche der Person zu einem
HochstmaB an Lebenstiichtigkeit.

Auch wenn wir die metrische Erfassung der In-
telligenz — etwa nach der Berechnung des I. Q. —
ausschalten, ergibt sich nach den soeben angestell-
ten Eroérterungen tiiber das Wesen der Intelligenz,
daB unsere Kinder auf diesem Gebiete auBerordent-
lich benachteiligt sind. Fiir eine gute theoretische
Intelligenz fehlt das Vorhandensein des abstrakten,
kombinatorischen, operativen Denkvermogens. Die
praktische Intelligenz, die relativ noch am besten
ausgebildet ist, wird durch die bei Hilfsschulkin-
dern haufig auftretende motorische Minderbega-
bung beschrankt. Der sozialen Intelligenz sind nach
den Feststellungen K. Lewins iiber die mangelnde
Umstrukturierungsfahigkeit der seelischen Berei-
che des Hilfsschulkindes sowie der sich hieraus
ergebenden Neigung zur Konfliktbereitschaft von
vornherein Grenzen gesetzt. Nach der Beriicksich-
tigung der vorhin genannten Intelligenzfaktoren
ist es eine Erfahrungstatsache, da die sprachlichen
(einschlieBlich der Schriftsprache) und rechneri-
schen Fahigkeiten sowie die Orientierung nach
Raum und Zeit in der Regel am stiarksten eingeengt
sind. Auch die Merkfdhigkeit und das Geddchtnis
sind in den meisten Fillen gemindert. Das Vorherr-
schen der Sicht von Detailen erschwert die Ganz-
heitserfassung. Fiir die Komplexitat fehlt es an
Ubersicht. Die Fliissigkeit einer Handlung im Sinne



Meilis wird durch die Bereitschaft zu Entweder-
Oder-Reaktionen herabgesetzt.

Vor allem aber ist in neuen Situationen der Drei-
schritt jeder ordentlichen Intelligenzhandlung er-
schwert:

1. Es fallt unseren Kindern schwer, eine Orientierungspause
zwischen eine Aufforderung zum Denken und Handeln
und die auszufiihrende Handlung zu legen. Es ist ihnen da-
durch erschwert, die richtige Einsicht in die Aufgabenstel-
lung oder in eine bestimmte Situation zu nehmen. In der
Hast oder im Affekt handelt der Nichtintelligenzgescha-
digte #hnlich. Das Gefiihl verdunkelt die klare Uberle-
gung. Weil das gefiihlsbesetzte Denken bei unseren Kin-
dern eine groBe Rolle spielt, berauben sie sich von vorn-
herein der Moglichkeit, einen Denkakt in Ruhe und Diszi-
plin zu vollziehen.

2. Da das hilfsschulbediirftige Kind aber in jedem Fall ein
konkreter Denker ist, wird das Zustandekommen der zwei-
ten Phase jeder Intelligenzhandlung, namlich die Voraus-
sicht, gestort. Das Kind kann sich nicht von der Betrach-
tung des konkreten Falles 16sen. Es kommt nicht zum Uber-
schauen oder gar Durchdenken verschiedener Moglichkei-
ten, die zum Vollzug einer Handlung fithren. Eventuelle
Folgen werden nicht vorausgesehen. Das Kind handelt
«darauf los» und wir vermissen

3. die notige Umsicht, welche den AbschluB jeder vollendeten
intelligenten Handlung oder Denkleistung bildet. Wir kon-
nen diesen Mangel am besten bei der Losung der Laby-
rinthtests beobachten. Aber auch eine einfache praktische
Aufgabe wie: «Hole einmal die Rolle Papier dort vom Klas-
senschrank!» kann uns bei einem in die Hilfsschule aufzu-
nehmenden Kinde Aufschluf3 iiber seinen Intelligenzzu-
stand geben. Wird es sofort versuchen, durch springende
Bewegungen das Papier zu erreichen, wird es resignieren,
wenn das Ziel nicht zu erlangen ist, wird es den erfolglosen
Versuch des Hopsens immer wieder durchfiihren, oder wird
es eine kurze Uberlegungspause einlegen und in kluger
Voraussicht einen Stuhl als Mittel zur Uberwindung des
Hohenunterschiedes einsetzen, oder wird es gar den Zeige-
stock als Werkzeug benutzen, um in beiden Fillen nach
umsichtigem Handeln sein Ziel zu erreichen.

Weil es dem hilfsschulbediirftigen Kinde in der
Regel an Voraussicht und Umsicht fehlt, ist es wich-
tig, daB wir ihm zur Durchfithrung intelligenter
Handlungen das Vorfeld seiner Uberlegungen ord-
nen. So wird im o. a. Falle die Losung der gestell-
ten Aufgabe leichter gelingen, wenn ich den Stuhl
oder den Zeigestock in die unmittelbare Nihe des
Schrankes stelle. Voraussetzung ist natiirlich, daB
ich zuvor ein Vertrauensverhilinis zum Kinde ge-
schaffen habe, so daB keinerlei Schiichternheit oder
sonstige Hemmungen den Gebrauch der vorhande-
nen Mittel verwehren. Bei einer starken Intelligenz-
verminderung, etwa im Sinne einer Imbezillitat,
werden wir aber auch mit der Ordnung des Vor-
feldes die Fahigkeiten zur Voraussicht und zum
umsichtigen Handeln nicht steigern. Dieser Gruppe
von Kindern ist am besten geholfen, indem wir ihr
eine Reihe von Verhaltensmustern in die Hand ge-
ben, mit denen sie in dhnlichen Situationen in ih-
rem spateren Leben handeln kénnen. Da bei der
Mehrheit unserer Kinder die Intelligenz jedoch

nicht in diesem AusmaBe geschédigt ist, miissen wir
in der Unterrichtspraxis immer darauf bedacht sein,
alle Méglichkeiten auszuschopfen, sie iiber die Pha-
sen der Einsicht, Voraussicht und Umsicht zum ge-
ordneten Abschlufl von Intelligenzhandlungen zu
fithren; denn im Vergleich zu allen iibrigen Lebe-
wesen macht nun einmal der Geist das Wesen des
Menschen aus, und bei aller Behinderung dieser
Krifte des Geistes, sind unsere Kinder menschliche
Wesen! Soweit es uns moglich ist, miissen wir bei
jedem behinderten Kinde die Selbsttditigkeit in den
denkerischen Fihigkeiten mobilisieren! Trotzdem
wird von allen Intelligenzrichtungen die theore-
tische Intelligenz immer am stirksten geschadigt
bleiben. Der Schwerpunkt unserer pddagogischen
Arbeit sollte deshalb auf der Féorderung der prak-
tischen und sozialen Intelligenz liegen. Weil trotz
aller Reformversuche in der Deutschen Schule die
Erwerbung des Wissensstoffes weiterhin im Vor-
dergrund steht, wird das Versagen hilfsschulbediirf-
tiger Kinder in der Grundschule in der Regel stets
noch groBer sein, als nach dem I. Q. angenommen
werden sollte. Die Intelligenzmessung bleibt des-
halb — vor allem weil sie gegeniiber der Beurtei-
lung des Willens- und Gefiihlslebens relativ am
leichtesten vorzunehmen ist — aufler der objektiven
Feststellung des Versagens in den Schulleistungen
eine unabdingbare Forderung jedes gewissenhaften
Aufnahmeverfahrens der Hilfsschule.

II. Der Wille

Auch der geordnete Ablauf der Willensprozesse
ist in der Regel beim hilfsschulbediirftigen Kinde
gestort. Mit der Intelligenz gehért der Wille als Or-
gan der Steuerung zum noetischen Oberbau der
Person, der nach ROTHACKER’s Auffassung nun
einmal entscheidend fir die Lenkung der Tiefen-
person verantwortlich ist. Er stellt mit dem Denken
und dem Gewissen, die allerdings ihre Krifte auch
aus den endothymen und vitalen Schichten ziehen,
das wache Zentrum der Gesamtperson dar. Die St6-
rung mancher Willensvorginge erkennen wir bei
unseren Kindern an der schlechten willkiirlichen
Aufmerksamkeit und an der Unfihigkeit, sich zu
konzentrieren. Anderen fehlt der Fleiff, mit dem
auch bei herabgeminderter Intelligenz manches
Ziel in der Schule und im spateren Leben zu errei-
chen ist. Eine Reihe unserer Schulentlassenen halt
auf ihrer Arbeitsstelle nicht aus. Wir vermissen das
Entstehen und das Vorhandensein eines Lebens-
planes. Es fallt unseren Schiilern schwer, sich Ziele
auf lange Sicht zu stellen. Eine grofie Zahl bleibt
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thr Leben lang lenkungs- und damit hilfebediirftig.
Gute Vorsitze werden schnell beiseite geschoben.
Auf die Wiedergabe verschiedener Willenstheorien
wird in diesem Zusammenhang verzichtet.

Unter Beiseitelassung aller philosophischen oder
bisherigen psychologischen Erklérungen verstehen
wir unter Willen die Kraft, die in der Lage ist, die
Antriebe des Menschen zu steuern. Wéhrend er zur
Bewiltigung neuer Situationen die Intelligenz be-
notigt, ist in Entscheidungssituationen der Wille
aufgerufen. Wie bei der intelligenten Handlung die
Phasen der Einsicht — Voraussicht und Umsicht
durchlaufen werden miissen, hat O. Haseloff fir
den geordneten Ablauf einer Willenshandlung die
drei Stufen Antriebsauswahl — Vorsatz — Ent-
schluf} herausgestellt. Liegt an irgend einer dieser
drei Stellen eine Storung vor, kommt es nicht zum
AbschluB einer Willenshandlung.

Untersuchen wir nun das Sonderdasein unserer
Kinder auf diesen drei Stufen:

Fiir die Antriebe unserer Hilfsschulbediirftigen
Kinder ist bezeichnend, daf3 selten ein ausgegli-
chenes Mittelmafl vorhanden ist. Entweder lassen
sie sich von einer Vielzahl von Antrieben bewegen,
lassen sich von allem und jedem lenken oder ablen-
ken, oder es ist eine Antriebslahmheit vorhanden,
deren Uberwindung uns oft ein hohes Maf3 pad-
agogischer Kraft kostet. Wir stellen allerdings da-
bei fest, daB3 bei der gréBeren Anzahl unserer Kin-
der ein UbermaB an Antrieben iiberwiegt. Das
macht es uns so schwer, auch bei Klassen mit nied-
rigen Frequenzen eine dauerhafte innere Ordnung
herzustellen. Noch schwieriger aber ist es fiir un-
sere Kinder, die verschiedenen Antriebe gegen-
einander abzuschirmen und eine bestimmte An-
triebsauswahl zu treffen oder gar bestimmte Vor-
sitze zur Steuerung dieser Antriebe zu bilden. So
halten sie nicht lange beim Lesen auch der inter-
essantesten Biicher aus der Schulbiicherei aus, wenn
diese in das Wartezimmer des Schularztes mitge-
nommen worden sind, sondern leisten anderen An-
trieben Folge, mit denen sie dann in Konflikt mit
ihrer Umwelt gelangen. Werken und Nadelarbeit
sind fiir die meisten unserer Kinder Lieblings-
facher; aber nach etwa 2 Unterrichtsstunden kom-
men auch bei dieser Arbeit andere Antriebe auf, die
es ratsam erscheinen lassen, einen Wechsel in der
unterrichtlichen T dtigkeit vorzunehmen. Auch beim
Antreten beim Unterrichtsschlufl oder am Pausen-
ende konnen wir haufig beobachten, wie schwer es
unsern Kindern fallt, bevor der geeignete Partner
gefunden ist. Hier wird besonders der Mangel auf
der dritten Stufe im Ablauf des Willensprozesses
deutlich: Es fehlt die Fihigkeit zur Entscheidung.
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Viele unserer Kinder konnen sich wie in diesem
Falle schwer fiir eine Sache entscheiden und miis-
sen dann eben durch Gewohnheit zur Annahme
einer Ordnung erzogen werden. Der Grund des Ver-
sagens liegt darin, daBl zum Treffen einer Auswahl
aus verschiedenen Antrieben und zum Bilden und
Befolgen von Vorsditzen bereits eine bestimmte Ent-
wicklung von Werten im Bewuftsein und Gewissen
der handelnden Personen gehort, von denen aus
eine Bewertung vorgenommen wird. Da die Gewis-
sensentwicklung und besonders die Herausbildung
hoherer geistiger Werte nach G. LESEMANN’s
Ausfithrungen beim hilfsschulbediirftigen Kinde
entscheidend verzogert oder sogar eingeengt sind,
wird uns das Héngenbleiben an oft primitiven An-
trieben erklarlich.

So kénnen wir es uns erkldren, wenn unsere Hilfsschul-
anfanger zuweilen in der Vorweihnachtszeit lange vor den
Herrlichkeiten der Schaufenster verweilen und dariiber einige
Zeit das eigentliche Ziel des Schulbesuches vergessen. Auch
manchem «Diebstahl> — besonders von Kindern der Unter-
stufe — miissen wir Verstehen entgegenbringen, weil durch
den Anziehungscharakter eines gewiinschten Objektes die
Ubermacht des Besitztriebes nicht gesteuert werden kann. Zu-
weilen treten gerade bei wenig intelligenzgeschadigten Kin-
dern Fille der Vagabondage auf, die ihre Ursache in einem
Defekt des Willenslebens haben. So sei der Fall eines Schiilers
Wolfgang E. erwihnt, dem das Lernen in der Hilfsschule
keine besonderen Schwierigkeiten bereitete. Miflerfolgserleb-
nisse hatte er im Unterricht selten. Zu bestimmten Zeiten
aber blieb er dem Unterricht fern, obwohl alle iibrigen Kin-
der gern zur Schule kamen und den Unterricht regelmiBig
besuchten. Konflikte mit den Schiilern oder dem Lehrer wa-
ren nicht aufgetreten. Der Paternoster in einem Dienstge-
baude iibte eine derartige Anziehungskraft fiir einige Stun-
den des Vormittags aus, daB3 der Junge nicht in der Lage war,
diesen Antrieb gegen die Pflicht des Schulbesuches abzuschir-
men. In einem anderen Falle lockten die Vorfithrungen eines
Aktualititenkinos, und alle eindringlichen Aussprachen und
die Schaffung neuer Antriebe in der Schule waren hier nicht
in der Lage, dem Schwianzen ein Ende zu setzen. «Es kommt
iiber mich», war die Entschuldigung des 14jdhrigen Jungen.

Wir miissen uns dariiber klar sein, daf} es in man-
chen Fillen bei unseren Kindern iiberhaupt nicht
zu éiner Antriebsauswahl, geschweige denn zur Bil-
dung von Vorsatzen kommt. Was uns oft als Ent-
scheidung erscheint, ist entweder eine Gewohn-
heitshandlung oder eine an den stirksten Antrieb
gebundene Handlung. Wir diirfen die hierbei auf-
tretende Starrheit nicht mit Willensstirke verwech-
seln. Es ist deshalb eine gewisse Tragik fiir unsere
Hilfsschulkinder, da sie nicht nur in ihrer Intelli-
genz, sondern in vielen Fallen auch im Ablauf ihrer
Willenshandlungen geschadigt sind, weil es die
fehlende Entwicklungskraft und die Struktur ihrer
Person nicht gestatten, das erforderliche Maf} gei-
stiger Miindigkeit zu erreichen. Deshalb sind auch
im fortgeschrittenen Alter noch die meisten Hand-
lungen auf die Erreichung von Nahzielen abgestellt,



die haufig mit der Befriedigung unmittelbarer An-
triebe und Triebe in Verbindung stehen. Fernziele,
die durch Vorsitze und klare gedankliche Entschei-
dungen und eine Reihe von Einzelhandlungen zu
erreichen sind, werden nicht gern gesetzt.

Als Hilfsschullehrer werden wir haufig gefragt,
ob bei unseren Schiilern in stirkerem MafBe als bei
den tibrigen Kindern eine Neigung zu kriminellen
oder sexuellen Abartigkeiten vorliegt. Die Erfah-
rung lehrt, dafl mit Ausnahme von Affekthandlun-
gen, kriminelle Handlungen ehemaliger Hilfsschii-
ler weniger als bei den itbrigen Menschen zu ver-
zeichnen sind. Zur Ausfithrung krimineller Hand-
lungen gehodren in der Regel ein héheres Mafl von
Intelligenz und eine schnellere Reaktionsfahigkeit.
Auch auf sexuellem Gebiet kénnen wir von kei-
nem grofleren Prozentsatz von Abartigkeiten spre-
chen, wohl aber ist auf Grund der geringeren Weit-
sicht und auch der schlechteren Steuerung durch
den Willen ein héherer Grad der Gefihrdung bei
unserer Hilfsschuljugend, besonders den entlasse-
nen Hilfsschulmédchen, gegeben. Damit haben wir
zugleich den Ubergang zum letzten Gegenstand un-
serer Betrachtung gefunden:

I11. Die Emotionalitat

Eine Definition dieses Begriffes ist noch schwie-
riger als von den beiden vorangegangenen zu geben.
Weitgehend deckt er sich mit dem Wort «Gefiihly,
fullt dieses aber noch nicht aus. Die Emotionalitdt
bildet das Herzstiick der Tiefenperson. Schichten-
psychologisch gesehen handelt es sich um den Be-
reich, der zwischen der noetischen BewuBtseins-
sphiare und dem vitalen Gefiihl des Bios’ liegt. Fas-
sen wir also darunter das Gefiihl unserer Kinder,
ihr Gemiit, ihre Stimmungen, ihr Lebensgefithl und
ihre Affekte auf.

Da jedes Gefiihl seinem Ursprung nach von dem
Innenfaktor der Ichbefindlichkeit der Person und
dem AufBlenfaktor, der Anmutungskraft anderer Le-
bewesen oder Objekte abhingig ist, stellt es nach
Felix Kriiger eine «spezifische Komplexqualitat»

dar.

Bezeichnend fiir das Gefiihlsleben des hilfsschulbediirftigen
Kindes scheint mir zu sein, da beim Entstehen von Gefithlen
entweder die Ichbefindlichkeit des Subjektes oder die Objekt-
bindung iiberwiegen, daB es also auch auf diesem Gebiete
der Psyche an prastabilierter Harmonie fehlt. Hieraus erkléart
sich das haufigere Vorhandensein von Lust- oder Unlust-Ge-
fiihlen. Obwohl die Schiadigung auf diesem Gebiete geringer
als im Bereich des Verstandes- und Willenslebens ist, bietet
sich auch hier der Zustand einer gréBeren Disharmonie. Weit-
gehend lassen sich hiermit die Gefiihle und Verstimmungen
im Rahmen der «Dispositionsschwankungens erkliren. Unsere

Kinder sind abhdngiger von Stimmungen und Erlebnissen,
vom vitalen Wohlbefinden oder Nichtwohlsein, mit dem sie
morgens in die Schule kommen. Ein freundliches Wort des
Heilpadagogen, ein humorvoller Zuspruch, die Beachtung ei-
ner dem Kinde wichtigen Kleinigkeit auf dem Wege ins Klas-
senzimmer vermogen oft — in der richtigen Situation ange-
wendet — die seelische Verkrampfung fiir den ganzen Tag zu
16sen. Mit dem richtigen Einfiihlungsvermégen und Aus-
drucksspiirinstinkt kénnen wir im unausgeglichenen Gefiihls-
bereich unserer Kinder hier téiglich heilen. Alle Handlungen
unserer Kinder sind nun einmal gefiihlsbesetzter. Hilfsschul-
kinder neigen schneller zu Affekten, welche durch die Raf-
fung von Gefiihlen oder die abrupte Unterbrechung oder den
ZusammenstoB der die Gefithlskomplexe aufbauenden Einzel-
faktoren entstehen. Kurzschluffhandlungen sind haufig die
Folge. Auch im Gefiihlsbereich fehlt die Fihigkeit- des Ab-
standnehmenkénnens von sich selbst, von anderen Personen
und vom Objekt. Die Gefiihle branden stirker auf und klin-
gen — soweit es zu keiner Raffung kommt — in der Regel
auch langsamer ab. Hier liegt der Grund fiir manche Tak:-
losigkeit eines Hilfsschulkindes gegeniiber seinem Lehrer, dem
sonst seine ganze Zuneigung und Achtung gilt und die Ur-
sache, daB sich in Streit geratene Kinder oder Gruppen von
Kindern so schwer wieder vertragen. Miissen wir nicht oft
vor der Klassenzimmer- oder Schultiir noch schlichtend ein-
greifen oder sogar einige Kinder in Abstinden nach Hause
schicken? Entscheidend fiir den Heilpadagogen ist, daB er
aus der Kenntnis iiber die Eigenart des Gefiihlslebens seiner
Schiiler stets Selbstbeherrschung iibt und nicht in Wechsel-
wirkung mit den Kindern Affektausbriiche steigert.

Aber auch im positiven Sinne laBt sich haufig von einer
groBen Ausdauer im Gefiihlsleben berichten. Mancher er-
wachsene ehemalige Hilfsschiiler bewahrt seinem Lehrer iiber
Jahrzehnte hinweg dankbare Treue. Wir kénnen also auf
keinen Fall von einer allgemeinen Gefiihlsarmut beim Hilfs-
schulkind sprechen, wenn zuweilen auch Rohheitsakte im
Zusammenleben derselben zu verzeichnen sind. Hier handelt
es sich dann meistens um pathologische Fille, die bei Kin-
dern aller Schulgattungen anzutreffen sind. Aber wir kénnen
sagen, daBl beim Fkilfsschulbediirftigen Kinde das Gefiihls-
leben viel stirker an die vitale Sphire gebunden ist. Es kommt
viel schwieriger zur Ausbildung der héheren Gefiihle. Das
Triebleben spielt eine viel gréfere Rolle, und GURTLER hat
mit seiner Forderung nach triebgemafem Erlebnisunterricht
die einzig richtige didaktische Folgerung fiir den Unterricht
in unserer Sonderschule gezogen.

Durch die Héufung von Erfolgsgefiihlen miissen wir das
Entstehen von Minderwertigkeitsgefithlen verhindern und un-
seren. Kindern ein starkes Selbstwertgefiihl geben, In vielen
Fillen hilft sich allerdings gerade hier die Natur unserer Kin-
der selbst, da sie keine Einsicht in die Schwichen ihrer Lei-
stungsfahigkeit haben. Aber eine groBe Zahl von Kindern —
vor allem der Oberstufe — ist sich durchaus der besonderen
Lage bewufit. Hier gilt es durch Mutmachen, Abbau von
Komplexen, Aufbau der aktiven und positiven Krifte der
kindlichen Person angewandte Psychotherapie zu treiben,
auch wenn diese sonst in die Hand des Facharztes oder Psy-
chotherapeuten gehort.

Auf jeden Fall ergibt sich gerade in den gemiits-
bildenden Fichern — etwa im Deutschen, in der
musikalisch-rhythmischen Erziehung,in Geschichte
oder Religion, im bildnerischen Gestalten, aber vor
allem in jeder Feier durch Ansprechen des Gefiihls
und des Gemiites ein breites Feld der Einwirkungs-
moglichkeit auf die Entfaltung und Bildung unserer
Kinder. Oft erzielen wir durch den Zugang iiber das
Emotionale eine stirkere Wirkung als iiber das Be-
wupitsein.
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Als Heilpadagogen miissen wir uns dariiber klar
sein, daf} wir aufer den geistigen die voluntativen
und emotionalen Krifte unserer Kinder zu entfal-
ten, zu bilden und zu erziehen haben. Die Bildung
der rein leiblichen Krdifte ist eine Selbstverstind-
lichkeit, da sie bereits ein fester Bestandteil der all-
gemeinen Pédagogik geworden ist.

Wenn wir bedenken, dafl nach den Feststellun-
gen unserer Schularzte Hilfsschulkinder auch hiu-
fig im wvitalen und physischen Bereiche benachtei-
ligt sind und noch einmal im Uberblick ihr Son-
derdasein auf den Gebieten der Intelligenz, des
Willens und der Emotionalitit betrachten, konnen
wir nicht umhin, mit H. HANSELMANN von ei-
nem Zustand der Gesamtseelenschwiche zu spre-
chen. Sicherlich wird in der Regel der Ausfall auf
dem Gebiete der Intelligenz am deutlichsten und
am umfangreichsten sein; es gibt aber auch andere
Kombinationen, wie eine geringe Intelligenzmin-
derung bei starkem Willensdefekt oder emotionaler
Abartigkeit. Eine schlechte kiorperliche Konstitution
kann in Verbindung mit leichteren oder mittleren
Schéadigungen in den iibrigen Bezirken zu einem
anhaltenden Schulversagen fiithren, vor allem,
wenn noch lokale Ausfélle etwa in der Rechen-,
Lese- und Schreibfahigkeit hinzutreten. Insofern
miissen wir also den Kreis der hilfsschulbediirfti-
gen Kinder iiber den Kreis des «reinen Schwach-
sinns» hinaus erweitern.

Als Grundregel fur alle Schulgattungen hat zu
gelten: Ein Kind darf niemals in eine Schule ein-
gewiesen werden, in welcher es auf Dauer iiberfor-
dert wird!

Psychische und physische Schadigungen sind die
Folge.

Beriicksichtigen miissen wir aber auch die Ver-
flechtung der drei genannten seelischen Bereiche. —
Je nach ihrer Intensitédt kann sich die Emotionalitat
fordernd oder storend auf das Willensleben auswir-
ken. Die klare Bildung von Einsichten als Bestand-
teil guter Intelligenzhandlungen kann sich positiv
beim Aufstellen von Vorsitzen im Willensleben
auswirken. Ein willensstarker Mensch kann sich zu
umsichtigem Handeln erziehen. Intelligenz, Wille
und Emotionalitdt stehen also nicht elementenhaft
nebeneinander. Fur das Zusammenwirken dieser
drei seelischen Ausriistungen sind die verschieden-
sten in ihrer Komplexitit oft schwer zu erfassenden
Mbglichkeiten gegeben.

Um innerhalb der gesteckten Grenzen heilpid-
agogisch wirken zu konnen, ist es wichtig, daf} jeder
Heilpidagoge bei jedem der ihm anvertrauten Kin-
der die drei aufgezeigten seelischen Bereiche griind-
lich durchforscht, damit er seine erzieherischen
MaBnahmen danach einrichten kann.

Aus «Zeitschrift fiir Heilpadagogiky. Nachdruck mit Ge-
nehmigung von Redaktion und Verfasser.

Aus der Praxis der psychiatrischen Begutachtung
von Kindern und Jugendlichen

Herr PD Dr. Corboz, Oberarzt an der Kinderpsy-
chiatrischen Polyklinik in Ziirich, wird im Winter-
semester uiber das obgenannte Thema an der Uni-
versitat Ziirich lesen. Die Vorlesung ist so gedacht,
daf} Kinderpsychiatrie und Padagogik, insbesondere
Heilpadagogik, in ein gegenseitiges, fruchtbares Ge-
sprach kommen. Wir Lehrer an Spezialklassen u. &.
Institutionen wissen es sehr zu schitzen, daff die
schweizerische Kinderpsychiatrie einer engen Zu-
sammenarbeit mit der Padagogik je und je groSen
Wert beilegte. Diese spezielle Vorlesung will die
Zusammenarbeit noch aktivieren und vertiefen.
Die Vorlesung beginnt am 26. Oktober 1959 und
findet alle 14 Tage statt. Son

Zeit: Montag, 17.15 bis 19.00 Uhr

Ort: Hauptgebaude der Universitit Ziirich
(Die Nummer des Horsaales ist am
Anschlagbrett ersichtlich.)
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Die Vorlesung wird sich mit nachfolgenden Ka-
piteln befassen:

1. Art und Weise der psychiatrischen Untersuchung
(Methodik). Die Bedeutung der Vorgeschichte,
der Milieuabklarung und der Erfassung erblicher
Faktoren.

2.Die korperliche und psychologische Untersu-
chung. Moglichkeiten und Grenzen der Test-Un-
tersuchungen,

3. Die psychiatrische Diagnostik.

4. Die Prognose. (Voraussichtliche Personlichkeits-
Entwicklung auf Grund der Untersuchungs-Er-
gebmnisse. )

5. Die Therapie.

a) Medizinische
Padagogische
Fiirsorgerische

Folgerungen



b) Die Notwendigkeit der gemeinsamen psychia-

trisch-padagogischen Aussprache.

c¢) Die padagogische Auswertung der psychiatri-

schen Begutachtung.

Der Dozent wird sich bemiihen, das Grundsatz-
liche der psychiatrischen Begutachtung an lebens-
nahen Beispielen darzustellen und die «Sprache
der Psychiatries und diejenige der Padagogik auf-
einander abzustimmen.

Ich bin iiberzeugt, daB die angedeuteten Fragen
alle heilpadagogisch interessierten Kolleginnen und
Kollegen interessieren und erachte es daher als an-
gebracht, sie auf die Vorlesung aufmerksam zu ma-
chen und zum Besuche zu ermuntern.

Mit kollegialen GriiBen
Edw. Kaiser, Prasident der SHG

An die Mitglieder der Sektion Ziirich

Die von Herrn PD Dr. Corboz an der Universitit
Ziirich gehaltene Vorlesung ersetzt die vom Vor-
stand der Sektion Ziirich vorgesehene Vortragsserie
fir das Winterhalbjahr 1959/60. Ich méchte un-
seren Mitgliedern daher den Besuch dieser Vorle-

sung empfehlen.
Der Prasident der Sektion Ziirich

Jirg Landolf

Aus der Praxis — fiir die Praxis

Die Unterrichtsgestaltung in der Hilfsschule

Die solothurnische Vereinigung diplomierter Heil-
padagogen fiihrt im Verlaufe dieses Jahres drei Ar-
beitstagungen durch, die sich eines grofSen Inter-
esses und daher auch guten Besuches erfreuen. An
der zweiten Tagung, die am 8. Juni in Solothurn
stattfand, sprach in sehr eindriicklicher Weise Prof.
Dr. Heinrich Roth, Seminarlehrer, Rorschach, iiber
die Unterrichtsgestaltung in der Hilfsschule. In der
wunderschonen Aula der neuen Gewerbeschule wa-
ren aufler den Kursteilnehmern auch Lehrkrafte
aus der Stadt sowie Angehorige des Lehrer-Sonder-
kurses anwesend, die herzlich vom Obmann, Peter
Zurschmiede, Grenchen, willkommen geheiflen
wurden.

Der versierte Rorschacher Referent umrif einlei-
tend die dreifache Aufgabe der Hilfsschule: 1. ihre
Schiiler zu ertiichtigen, 2. sie in die menschliche Ge-
meinschaft einzugliedern und 3. sie persénlich zu
festigen. Die Padagogik ist sowohl fiir normale als
debile Kinder gleich. Dariiber hinaus gibt es aber
noch eine spezifische Hilfsschulpdidagogik, welche

sich des Kindes annimmt, das in der Normalschule
verloren und affektiv in die Enge getrieben ist. Ge-
rade darum miissen wir ihm helfen.

Voraussetzung der Unterrichtsgestaltung ist die
sorgfaltige Abklarung der Eigenarten des debilen
Kindes. Dabei geht es darum, nicht nur seine Min-
derwertigkeit festzustellen, sondern auch darum,
daBl es im Rahmen der Debilitat Entfaltungsmog-
lichkeiten gibt. Wir bekennen uns zur Methoden-
freiheit, um auf die besondern Bediirfnisse des debi-
len Kindes eingehen zu koénnen. Der Unterricht
muf sich also deutlich unterscheiden von demjeni-
gen der Normalschule. Erst dann zeigt sich das Spe-
zifische der Hilfsschule.

Der Dienst an der Hilfsschule verlangt vom Leh-
rer tuberdurchschnittlichen Einsatz, iiberdurch-
schnittliches methodisches Gestalten und iiber-
durchschnittliches psychologisches Einfiihlungsver-
mogen.

Zur Ertuchtigung

gehort auch die Vermittlung der sogenannten Kul-
turtechniken (manuelle und koérperliche Ertiuchti-
gung als Voraussetzungen zur beruflichen, die aber
mit groBen Schwierigkeiten verbunden ist). Der
Debile neigt namlich zur Untiichtigkeit. Es kommt
bei der Ertiichtigung sehr stark auf die Arbeitshal-
tung an: Ausdauer, Sorgfalt. Wenn der Hilfsschii-
ler aus der Normalschule heraus kommt, ist er in
der Regel schulmiide, entmutigt, er hat Minderwer-
tigkeitsgefithle. Zu einer besseren Arbeitshaltung
kénnen wir ihn bringen, wenn wir ihn ermutigen.
Der Lehrer muBl an die positiven Fihigkeiten des
debilen Schiilers glauben. Die Aufgaben miissen da-
bei vorsichtig dosiert an ihn herangetragen werden,
so daB er zum Erfolgserlebnis kommen kann. Das
kann die Hilfsschule, weil sie an kein Pensum ge-
bunden ist. Sie kann ertiichtigen vor allem auch
durch die Betonung der Handarbeit, so daB diese
zur Grundlage aller schulischen Arbeit wird und
dadurch in den Unterricht hineinwirkt. Auf manu-
ellem Gebiet kann der Hilfsschiiler rascher zum Er-
folgserlebnis gebracht werden. Die tagliche Ange-
wohnung einer #uBersten Sorgfalt in allen schuli-
schen Arbeiten ist sehr wichtig fiir ihn. Nicht die
Wissenschaft mit den Testmethoden kann sagen,
welches die Moglichkeiten des Debilen sind, son-
dern die differenzierte Unterrichtsweise. Erst diese
vermag ihn in eine neue Situation zu bringen. Kon-
zentrationsiibungen sind in der Hilfsschule eine
groBe Notwendigkeit, die rhythmische Gymnastik
ist auBerst wertvoll. Man verzichtet auf eines der
wichtigsten Hilfsmittel zur Ertiichtigung, wenn
man sie nicht anwendet. In Sprache und Rechnen
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kann die Normalschule dem Debilen nie entspre-
chen, seine Bediirfnisse nie befriedigen. Der Debile
hat ein viel groBeres Ubungsbediirfnis. Das Uben
nimmt in der Hilfsschule einen bedeutend weiteren
Rahmen ein als in der Normalschule. Der Lehrer
der Hilfsschule hat allen Anlaf3, die Forschungen
der Lernpsychologie sich anzueignen und sie zu re-
alisieren: Haufige kurze Ubumngen sind ertragrei-
cher als gelegentliche Ubungen auf ldngere Zeit
verteilt. Die Ubung ist nur dann fruchtbar, wenn
sie intensiv betrieben wird. Jede Ubung muf ihre
eigene Form haben. Sie muf} nichtig dosiert sein.
Es sollen keine Fehler eingeiibt werden, sonst dau-
ert die Unsachlichkeit lénger an als notig ist.
Ubungsfolgen miissen bewufBit gemacht werden.
Leider nimmt der Lehrer oft die gegenteilige Stel-
lung ein. Der Hilfsschiiler mufl spiiren, daf3 der
Lehrer an einen Lernfortschritt glaubt. Das rege-
neriert Krifte, was der Hilfsschiiler jeden Tag né-
tig hat. Die Verstandesschulung und der Wissenser-
werb sind fiir den Hilfsschiiler nichts. Er ist fiir alle
Theorie ungeeignet. Er kann nur im konkreten Be-
reiche denken. Der Debile ist kein denkgewohnter
Mensch. Schon im Auffassen einer praktischen Ar-
beitsmethode ist er unsicher, was sich sofort in sei-
nem sprachlichen Ausdruck zeigt. Maria Montes-
sori hat viele Wege zu seiner Ertiichtigung gezeigt,
auch Ferriére, Decroly und Kerschensteiner.

Sobald wir mehr praktisch vorgehen, konnen wir
ihn aktivieren. Damit wird die Leistungsfrage auf-
geworfen. Das Verstindnis fiir die rechnerischen
Operationen ist auf dem Wege des praktischen
Operierens zu erwerben. In der Hilfsschule miissen
wir also mit vielen Arbeitsmaterialien ausgestattet

Eingliederung in die Gemeinschaft

Der Debile ist in sich selbst gefangen. Er betrach-
tet sich als iibervorteilt. Er mufl das Gefiihl bekom-
men, er sei zu Hause, der Hilfsklassenlehrer habe
ihn gerne. Er darf sich nicht menschlich degradiert
fithlen, es diirfen keine despektierlichen Bemerkun-
gen fallen, wie es etwa in der Normalschule vor-
kommt. Der Hilfsschiiler ist ein Mensch, der in
gleicher Weise wie jeder andere seine Menschen-
wiirde hat. Das richtige soziale Verhalten muf3 aber
bei ihm eingeiibt werden. Es muB in der Hilfsschule
eine gesunde seelische Atmosphire herrschen, es
muf} ein gegenseitiges Wohlwollen und Vertrauen
geben, Heiterkeit muB vor allem vorhanden sein.
Das Helfen muB praktisch geiibt werden. Das Schul-
theater und das gemeinsame Musizieren sind prak-
tische Gelegenheiten zur Forderung des sozialen
Verstiandnisses.
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Personliche Ertiichtigung

Mit der Ertiichtigung fiir den Beruf ist es in der

Hilfsschule nicht getan. Der Hilfsschiiller muB zu
seinem personlichen Sein gefithrt werden. Seine
Umwelt muf3 gefordert werden, aber nicht auf der
Ebene der Leistung. Es handelt sich bei der person-
lichen Ertiichtigung um eine solche zur Freiheit im
Leben, zur innern Ruhe. Eine Erzihlstunde kann
da viel mithelfen. Sie soll eine kleine Feststunde
sein. Dahin gehort auch das gemeinsame Singen.
Auch das Gedichtaufsagen kann zur Feierstunde
werden. Es soll edel dargeboten werden, damit der
Hilfsschiiler sich am Klang und an der Form er-
freuen kann, ebenso am Gehalt. Das Bilderbetrach-
ten ‘gehort auch dazu. Ahnlich steht es mit der re-
ligiosen Haltung. Der Debile ist empfanglich fiir
Religion. Diese darf aber nicht in das falsche Ge-
wand der Leistungsfahigkeit gekleidet werden, sonst
stellt sich keine Ergriffenheit ein. Morgenfeiern,
Wochenendfeiern sind fiir das Innenleben des Hilfs-
schiilers duflerst sinnvoll. Wanderungen koénnen
geradezu erhebend sein, ebenso gemeinsame Spiele
Usw.
Die Hilfsschule ist der Ort, wo dem debilen Men-
schen das geboten werden kann und er das genie-
Ben kann, dessen er bedarf. Die Hilfsschule muf3
einen Dienst am ganzen Menschen leisten. Er mufl
unter besonders schwierigen Umstianden geleistet
werden. Darum verlangt er vom Lehrer Beson-
deres an Kraft, Verstehen und Gestaltungsfahigkeit.
Die Hilfsschulen sind die lebendigen Beweise dafiir,
daf} sich die heutigen Menschen verpflichtet fithlen,
den benachteiligten Kindern zu helfen, wenn auch
grofle Schwierigkeiten zu iiberwinden sind. Dafiir
stattete Dr. Roth den Hilfsklassenlehrern den warm-
sten Dank ab.

In der Diskussion

wurde darauf hingewiesen, daB man etwas fiir die
iiberdurchschnittlichen Kinder tut, wenn man die
Normalklassen von den schwachbegabten Schiilern
entlastet. Man mufl immer wieder darauf hinwei-
sen und so aufklirend wirken. Der Schwachbegabte
stellt ein groBes Kapital dar, das nicht verschleudert
werden darf. Die Hilfsschule muf3 «Liebkinds in
der Gemeinde werden und bleiben. Schwachbegabte
Kinder sollten schon in der ersten Normalklasse
iibertreten konnen. Das Prinzip der Friitherfassung
gilt fiir alle Gebiete der Heilpadagogik. Wenn ein
debiles Kind ein Jahr zu lange in der Normal-
schule bleibt, so verliert es ganz wesentlich an see-
lischer Haltung, es erleidet charakterlichen Scha-
den, weil sich sein SelbstbewuBtsein durch dufere



Einwirkungen schmalert. Die gutgefiihrte Hilfs-
schule stellt ein sehr gutes Milieu fiir seine Ent-
wicklung dar, und erst dort zeigt sich manchmal der
gute Grundcharakter des Kindes. Es gibt in der
Hilfsschule keine gefahrlicheren Einfliisse, als sie
in Normalschulen bestehen. Dort werden oft die
debilen von den gutbegabten Kindern vorgescho-
ben. Die gutgefithrte Hilfsschule ist das weniger ge-
fahrliche Milieu als die Normalschule. Hii

Eine aktuelle Frage

Unsere behinderten Mitbiirger und alle, die mit
thnen und fiir sie arbeiten, werden froh und dank-
bar sein, wenn die Eidgenéssische Invalidenversi-
cherung (IV) am 1. Januar 1960 in Kraft treten
kann. Vielfaltig wird die helfende Wirkung dieses
Gesetzes sein. Dementsprechend sind auch die Fra-
gen, die sein Vollzug stellen wird, mannigfach.

Die neueste Nummer der Zeitschrift «Pro Infir-
mis» bedeutet einen wertvollen Beitrag zur Klarung
von Vollzugsfragen auf drei Gebieten, welche die
Organe der IV in wesentlichem Mafle beschaftigen
werden. Der Chefarzt der Kantonalen Heil- und
Pflegeanstalt Breitenau-Schaffhausen erértert am-
hand der Erfahrungen mit den Patienten seiner In-
stitution die Aufgaben und Moglichkeiten der IV in-
bezug auf die Geisteskranken mit ihrer zum Teil
schwankenden Arbeitsfahigkeit. H. Ammann, Di-
rektor der Taubstummen- und Sprachheilschule
St.Gallen, bringt eine Reihe konstruktiver Vorschla-
ge zur Frage der Sonderschul- und Anstaltsfinanzie-
rung. Diese ist, wie eindriickliche Beispiele aufzei-
gen, wegen der unterschiedlichen kantonalen Rege-
lungen sehr komplex. Dr. Zaslawski, arztlicher Lei-
ter der Kantonalen Invalidenfiirsorge Basel-Stadt,
kann bereits auf Erfahrungen in der Durchfithrung
eines Gesetzes zugunsten der Invaliden zuriickblik-
ken. Aus dieser Sicht gibt er wertvolle Hinweise auf
den medizinischen Aspekt der beruflichen Einglie-
derung kérperlich Behinderter.

Septembernummer «Pro Infirmis», Nr. 3, 1959, Fr. —.80
plus Porto. Pro Infirmis, Postfach, Ziirich 32.

Aus dem Protokoll der Biirositzung
vom 19. August 1959

Pro Infirmis stellte den Fachverbénden einen Entwurf fiir
ein Verzeichnis der Erziehungsheime zu, die von der Inva-
lidenversicherung Subventionen zu erwarten haben, Das Biiro
diskutierte das Verzeichnis, das nicht vollstandig ist und an-
dererseits auch Heime enthilt, die nur fiir einen Teil ihrer
Zoglinge den Bedingungen der Invalidenversicherung ent-
sprechen. Das Biiro regt an, Pro Infirmis méchte eine Um-
frage in den Fachblattern publizieren und gleichzeitig auch
schon gewisse Richtlinien bekannt geben. Subventionsberech-

tigt werden Heime sein, die Zoglinge betreuen, die 3 bis 4
Jahre Riickstand gegeniiber ihren Altersgenossen (oder einen
Intelligenzquotienten von 0,7, Bidsch alte Fassung 0,75) ha-
ben. Das Biiro vertritt die Auffassung, daB3 das Lehr-, Erzie-
hungs- und Pflegepersonal dieser Heime iiber eine geniigende
heilpadagogische Ausbildung verfiigen mufl.

Der Einbau der welschen Sektionen wird in der nichsten
Sitzung mit den Prasidenten der welschen Sektionen bespro-
chen.

Die nichste Jahresversammlung soll am 18. und 19. Juni
in einer groferen Stadt im Welschland stattfinden.

Fr. Wenger

LITERATURHINWEIS

Dr. Maria Egg: «Ein Kind ist anders». 116 Seiten brosch.
Schweizer-Spiegel-Verlag, Ziirich 1959.

Dieses Buch nennt sich «Wegweiser fiir Eltern, Betreuer
und Freunde geistig gebrechlicher Kinder», und dieser Be-
zeichnung wird es auch in hohem MaBe gerecht, denn es
zeigt uns allen den Weg zum bessern Verstindnis des geistes-
schwachen Kindes und weist Wege zur Pflege, Forderung und
Erziehung, die praktisch erprobt sind.

Dr. Maria Egg vermeidet es bewuBlt, fachwissenschaftlich
zu schreiben, denn das Buch soll ja auch gerade einfachen
Miittern und Vitern ohne besondere heilpadagogische Kennt-
nisse dienen. Die Erklarungen und Hinweise spiegeln die
Praxis des Alltags wieder, wie ihn die Verfasserin mit den
Kindern ihrer heilpadagogischen Hilfsschule in Ziirich er-
lebt. Was hier in fast minutioser Kleinarbeit an psycholo-
gischen Kenntnissen iiber das geistesschwache Kind vermit-
telt wird, sollte auch jeden Erzieher, der mit zuriickgeblie-
benen Kindern zu tun hat, interessieren. Es ist ja fiir jeden
Erzieher schwer, sich ganz in die Welt dieser Kinder hinein-
zudenken. Hier aber liegt fiir uns der groBe Wert dieser Ar-
beit, die wir uns allerdings in einer spiteren Auflage sprach-
lich noch etwas geglattet wiinschen mochten. Doch soll dieser
Hinweis dem Buch keinen Abbruch tun.

Ein besonderes Anliegen der Verfasserin ist es, die Be-
treuer der geistesschwachen Kinder zu einem herzhaften und
freudigen Jasagen hinzufithren. Auch diese Kinder sind ja
ein Geschenk und eine Aufgabe und kénnen bei richtiger
Fithrung und Erziehung zu einem Quell der Freude werden.
Mit liebevoller Hand und aus einem glaubigen Herzen her-
aus fithrt Maria Egg die oft enttduschten Eltern gleichsam
an der Hand zu ihrem andersartigen Kind. Sie zeigt Ihnen
Schritt fiir Schritt, wie ein solches Sorgenkind gepflegt, ge-
wohnt und erzogen werden muf}, um seinen Platz in der Ge-
meinschaft schlieBlich einnehmen und ausfiilllen zu kénnen.
Ich méchte das Buch ein gutes Konsequenztraining auch fiir
den Hilfsschullehrer und Heimerzieher nennen.

Jeder padagogisch Interessierte wird hie und da in die Lage
kommen, ratsuchenden Vitern und Miittern beistehen zu
miissen. Hier wird ihm das Buch «Ein Kind ist anders» eine
wertvolle Hilfe sein kénnen. Es ist etwas vom Besten, das er
verzweifelnden Eltern in die Hand geben kann, vorausgesetzt,
daB er das Buch zur Hand hat. Darum darf ich es aber auch
mit voller Uberzeugung empfehlen. Der Verfasserin aber ge-
bithrt fiir diese Arbeit, die eine Liicke ausfiillt, unser herz-
licher Dank. Adolf Heizmann

AUS JAHRESBERICHTEN

Erziehungsheim «Sunneschyn» Steffisburg

Der Heimleiter R. Théni-Arn stellt seinem Jahresbericht
pro 1958 ein bemerkenswertes Referat «Grundsitzliches zur
Ausbildung unserer Kinder» voran, das wir unsern Lesern
vielleicht einmal in einer spdteren Nummer der SER im
Wortlaut zur Kenntnis bringen werden. Was er da an Gedan-
ken, Worten und Zitaten aus Pestalozzis und Gotthelfs Wer-
ken zusammengetragen hat, besitzt dauernden Wert.
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Das Heim beherbergt gegenwirtig 36 Knaben und 33 Mad-
chen, die alle schulbildungsfihig sind. Besonders erfreulich ist
die Feststellung, daB nur sehr wenig Personalwechsel vor-
kam, was ja heute in den Heimen nicht selbstverstandlich ist.
Dies und eine gutbesuchte Elterntagung legen Zeugnis ab
vom guten Geist der Zusammenarbeit, der in Steffisburg wal-
tet. Auch der Patronatsbericht der Heimfiirsorgerin strahlt,
ungewollt vielleicht, «Sunneschyn» aus. Er 148t die viele Ar-
beit der nachgehenden Fiirsorge ja nur ahnen, wenn von
einer Reise von 90 Ehemaligen iiber Susten und Brinig und
von einem Ferienlager mit Ehemaligen berichtet wird. Wie-
viele Briefe miissen geschrieben werden und wieviele Génge
zu Meistersleuten sind nétig, um einen regelmafigen Kon-
takt aufrecht zu erhalten! Und was heifit es heute, geeignete
Arbeitsplatze und Familien fiir unsere Geistesschwachen zu
finden! Da kann man wirklich nur herzlich danken dafiir, daf3
es immer wieder solche Fiirsorgerinnen gibt, die in selbstloser
Hingabe in dieser Arbeit aufgehen. Hz

*

Taubstummenanstalt Wabern

Diese seinerzeit als Madchenheim gegriindete Anstalt hat
eine grole Wandlung durchgemacht, beherbergt sie doch
heute 30 Knaben und nur mehr 25 Madchen, Zufolge des
Riickganges der Gehorschiden werden heute vor allem sprach-
gebrechliche Kinder zur Pflege und Erziehung aufgenommen,
von denen viele als schwachbegabt bezeichnet werden miis-
sen. Die Hauseltern T. und A. Martig-Gisep sind voller Lobes
iber die Auswirkungen der Koedukation auf den Heimbetrieb.
Auch hat sich das Nebeneinanderleben von gehérgeschiadig-
ten und sprachgebrechlichen Kindern bewihrt. werden sie
doch in getrennten Gruppen unterrichtet. Gerade fiir geistes-
schwache Sprachgebrechliche ist der Umgang mit taubstum-
men Kameraden, deren Ausdrucksweise lautsprachlich sehr
einfach ist, ein Vorteil, und es kann immer wieder festgestellt
werden, da} sich die beiden Gruppen gegenseitig anregen und
gut erganzen, Hz

N
SCHWEIZER RUNDSCHAU

Legalisierung der Basler Beobachtungsklassen

Die gegenwirtige schulgesetzliche Regelung in Baselstadt
sieht einerseits Hilfsklassen fiir Schwachbegabte vor und
andererseits Hilfsklassen fiir geistig mormalbegabte Schiiler
und Schiilerinnen, denen ein korperliches Gebrechen anhaftet.
Die bisherige gesetzliche Regelung, die die Hilfsklassen fiir
Schwachbegabte betrifft, hat sich bewihrt und kann im
wesentlichen in die neuen Bestimmungen iiber das Sonder-
schulwesen aufgenommen werden.

Anders verhidlt es sich bei den Beobachtungsklassen, in
denen Kinder zusammengefafit werden, die weder geistig
riickstandig, noch korperlich gebrechlich sind, sondern aus
anderen Griinden heilpadagogischer Betreuung bediirfen. Die
Zahl der Beobachtungsklassen stieg vom Jahre 1929 bis Fe-
bruar 1958 von 2 auf 12 an. Insgesamt sind in diesen Klassen
gegenwartig 160 Kinder untergebracht. Die Lehrerschaft der
Beobachtungsklassen arbeitet eng mit dem Schularztamt und
dem Rektor zusammen. In jedem Einzelfall wird entschieden,
ob das in Frage stehende Kind in der Beobachtungsklasse
bleiben, in eine Normalklasse zuriickkehren oder in einem
geeigneten Heim untergebracht werden soll. So ergibt sich,
daB die heilpddagogischer Betreuung bediirftigen Kinder in
der Regel 1 bis 2 Jahre in der Beobachtungsklasse geschult
werden. In besonderen Fillen kann sich die Schulung in einer
Beobachtungsklasse jedoch auch iiber mehr als ein Jahr er-
strecken.

Der jetzige Wortlaut des Schulgesetzes erfaBt also nur den
kleineren Teil der intelligenzm#Big normal-begabten, aber
doch sonderschulbediirftigen Kinder, namlich die kérperlich
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Gebrechlichen. Die erwahnte Bestimmung sollte auf Grund
der Entwicklung und Erfahrungen der vergangenen Jahr-
zehnte in dem Sinne erweitert werden, daBl im Gesetz heil-
padagogische Beobachtungsklassen fiir alle nmormalbegabten
Kinder, die besonderer erzieherischer und unterrichtlicher
Betreuung bediirfen, vorgesehen werden.

Im Einvernehmen mit der Inspektion, dem Rektor und der
Lehrerschaft der Hilfs- und Beobachtungsklassen empfiehlt
der Regierungsrat dem Groflen Rat, die Hilfsklassen fiir gei-
stig schwache Kinder und die Beobachtungsklassen fiir Nor-
malbegabte, die besonderer Betreuung bediirfen, unter dem
Titel «Sonderklassen» zusammenzufassen und den entspre-
chenden Abschnitt im Schulgesetz neu zu formulieren.

*
Kurs im Sonnenhof in Arlesheim

‘Weil die Zahl der Heil- und Erziehungsinstitute fiir seelen-
pflege-bediirftige Kinder, die auf der Grundlage der Men-
schenkunde und der Heilpadagogik Rudolf Steiners arbeiten,
sich vermehrt hat, sind drei Ausbildungszentren fiir Mitar-
beiter am Werke. Im Sonnenhof, Arlesheim, besuchen gegen-
wartig 23 Teilnehmer einen dreijahrigen theoretischen und
praktischen Kurs. Sie werden in Natur- und Menschenkunde,
Erziehungslehre und Heilpadagogik unterrichtet, erlernen in
Ubungskursen die Grundlagen von Malen und Musizieren,
resp. Leierspiel, Eurythmie und Sprachgestaltung und die
therapeutischen Anwendungen dieser kiinstlerischen Tatig-
keiten und werden gleichzeitig in die praktische Pflege- und
Erzieherarbeit eingefiihrt. Die Ausbildung schlieBt mit einem
Diplom ab. Alle 28 diplomierten Heilpadagogen (innen), die
bisher aus den Sonnenhof-Kursen hervorgingen, sollen sich
im Leben und in der Arbeit bewéahren.

*
Spezialklassenfragen

beschiftigten die Ziircher Bezirksschulpflegen in den Schul-
jahren 1955/57 wiederholt. Eine neue Klasse in Schonenberg
dient auch den Gemeinden Hiitten und Hirzel. 4 weitere Sam-
melspezialklassen konnten in GroBandelfingen und fiir die
Gemeinden Schlieren, Urdorf, Birmensdorf, Weiningen, Ge-
roldswil und Ober- und Unterengstringen realisiert werden.
Ahnliche Plane bestehen im Bezirk Winterthur. In Winter-
thur selbst konnten die Verhiltnisse an den Spezialklassen
durch einen Austausch der Schiiler zwecks Bildung einheit-
licherer Begabungsklassen erheblich verbessert werden. —
Auch die Schaffung von heilpadagogischen Hilfsschulen fiir
nicht mehr spezialklassen-, aber férderungsfahige Geistes-
schwache macht Fortschritte. Da es sich dabei um aus der
Schulpflicht entlassene Kinder handelt, kénnen solche Klas-
sen nicht in die Volksschule eingebaut und von ihr subven-
tioniert werden, so sehr der Erziehungsrat solche Initiative
begriifit. (Amtl. Schulblatt des Kt. Ziirich)

Spezialschulen

Laut Jahresbericht 1957 des Bezirksjugendsekretariates An-
delfingen ZH besteht nun eine Kleinklasse in Feuerthalen
firr Schiiler mit normaler Intelligenz aber einseitiger Be-
gabung. Es handelt sich um eine Organisation dhnlich den
Beobachtungsklassen in Ziirich. denn es werden ihr auch
Schiiler zugewiesen, welche auf Grund von Milieuschdden
leistungsunwillig geworden sind.

In Andelfingen selbst konnte im Friithjahr 1956 eine Hilfs-
klasse errichtet werden. Da es sich um eine Sammelklasse fiir
fast den ganzen Bezirk handelt, bietet sie gewisse Schwierig-
keiten beziiglich der Organisation und Koordination. Mit
dem Besuch der Hilfsklasse ist fiir die Eltern kein besonderes
Schulgeld verbunden. Sie bezahlen die gemeindlichen Schul-
steuern, Die Bahnspesen werden von den Schulpflegen iiber-
nommen. PI
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