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uns abzuhéirten und unsere Wiinsche sowie unsere
Reaktion auf unerwiinschte Reize in planméaBigem
Training herabzusetzen.

Wie schon wiare eine Erziehungsgemeinschaft,
worin Erzieher und Zogling gemeinsam nach die-
sem Ziele strebten! Wie sprunghaft wiirden die No-
ten in einer schriftlichen Schularbeit steigen, wenn
die Schiler die unerwiinschten Affekte, wie Angst
vor MiBerfolg, Ehrgeiz, Trotz, Selbstbedauern usw.
bewuBt auszuschalten vermochten, und wenn der
Lehrer dasselbe tate mit Autoritatswahn, Verletz-
lichkeit, Pedanterie, Bequemlichkeit etc.!

Der Leser hat langst erraten, daB die hier aufge-
stellten Erziehungsziele weit umfassender sind als
allein die Erzielung der hoheren Intelligenz, ja dafl
sie allgemeine Giiltigkeit haben. Die hochste Intel-

ligenz ist der Zugang zur Intuition, welche ein Teil-
ziel der menschlichen Hoherentwicklung darstellt.

«Nun sind wir aber noch stindige und unvoll-
kommene Menschen!s, so hore ich das Gegenargu-
ment des Lesers. Gewif}; aber wir brauchen es nicht
zu bleiben. Wir konnen den Anstieg in Angriff
nehmen, anstatt die Hoéhe des Berges als Ausrede
fiir unser Nichtstun zu brauchen. Es gibt Wege, es
gibt sogar Abkiirzungen, die zur Vollkommenheit
fithren. Aber man muB sie gehen. Und wenn nur
ein einziger Mensch diese Zeilen liest und aus
Schmerz iiber seinen Mangel an Intelligenz und
itber die erschreckende Hilflosigkeit unserer jungen
Generation sich zu einem entschlossenen Schritt in
der Richtung auf die Vollkommenheit bewegen 148t,
so sind sie nicht vergebens geschrieben worden.

Fachstudium und allgemeine Bildung

Festvortrag an der Universitit Miinchen von Prof. Dr. K. Schmid

Rektor der Eidgenossischen Technischen Hochschule in Ziirich

Die empirische Gestalt jeder einzelnen Hoch-
schule, wie ihr Grundgesetz und die Studien- und
Priifungsordnungen sie bestimmen, ist abhéngig
von ihrem Standort und seinen besonderen Ge-
gebenheiten politischer, wirtschaftlicher, religioser
und weltanschaulicher Art. Die daher riihrende
Verschiedenartigkeit der Hochschulsysteme und der
einzelnen Hochschulen vermag die Tatsache nicht
zu verdecken, daf3 es eine Reihe von Grundpro-
blemen gibt, denen sich alle Hochschulen in sehr
ahnlicher Weise gegeniiberfinden. Ich menne als
Beispiele
— das Verhiltnis der Hochschule zu Staat und Po-
litik, die Frage also nach ihrer Autonomie und
ihrer Verpflichtung;

— das Verhéltnis von Lehre und Forschung an ihr
und

— die Forderung des wissenschaftlichen Nach-
wuchses.

Und zu ihnen gehort auch die Frage nach dem Ver-

haltnis von fachlicher Ausbildung zu allgemeiner

Bildung.

Zur Klarstellung sei gleich gesagt: Sie hat nichts
zu tun mit der Frage des Spezialistentums. Diese
Frage nach dem Verhiltnis der Grundlagenwissen-
schaften zu den Spezialvorlesungen, in concreto
meist die Frage: wie weit soll und darf der Student
schon wihrend seines Studiums sich spezialisieren,
ist zunichst rein eine Frage der fachlichen Aus-
bildung, bei deren Beantwortung praktische Ge-
sichtspunkte und Erfahrungen stark mitspielen.
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Darum geht es also nicht, sondern um die soge-
nannte allgemeine Bildung der Studierenden. Diese
ist offenbar ein vergleichsweise junges Anliegen
der Universitdten. Bis ins erste Viertel unseres Jahr-
hunderts hinein zihlt die allgemeine Bildung zu
den beschwiegenen Voraussetzungen des Hoch-
schulstudiums; erst seit dem ersten Weltkrieg, erst
seit wenigen Jahrzehnten also, riickt sie in die Reihe
der Aufgaben und Sorgen der Hochschule hinein.

Darin spiegeln sich europaische Wandlungen der
gesellschaftlichen Struktur und des allgemeinen
Unterrichtswesens. Noch bis zur Wende des 19.
Jahrhunderts ist die allgemeine Bildung insoweit
selbstverstandliche Voraussetzung des Hochschul-
studiums, als der Besuch eines humanistischen
Gymnasiums und eine gewisse biirgerliche Her-
kunft die allgemeine Regel bilden. Als zureichend
durfte diese Gymnasialbildung deswegen gelten,
weil die klassische Bildung, die Mittelschulbildung
auf dem Grunde des klassischen Altertums, for-
male Universalitdt und Totalitat anstrebte.

Das &ndert sich erst in unserem Jahrhundert.
Von den sozialen Wandlungen, die zur Folge haben,
daBl die jungen Studenten zum groBen Teil nur
noch mit einer kiimmerlichen Wegzehrung an iiber-
kommener «biirgerlicher Kulturs antreten, sei nicht
die Rede. Wesentlicher ist wohl, daB} die Mittelschu-
len zu einem groBen Teil die gymnasiale Tradition
aufgeben, unter welcher wir hier die Tradition der
humanistischen Bildung verstehen sollen; eine be-
trachtliche Zahl der Abiturienten stammt nun aus



Schulen, deren padagogisches Gesicht durch die
zweckhafte Ausrichtung auf objektiv-materiale
Ziele bestimmt ist und deren Hausgotter nicht mehr
die Gestalt eines Menschenbildes, sondern die Ziige
von Berufsbildern besitzen.

Dem lduft parallel eine bedeutende Wand-
lung auch des Charakters der Universitatsstudien.
Die Freiheit des Studierenden, seine athenische Au-
tonomie in der Einrichtung seines Studiums, wird
in erstaunlichem MaBe abgebaut. Zwischenpriifun-
gen und strenge Vorschriften iiber die Bedingungen
der Zulassung zu gewissen Vorlesungen, Semi-
narien und den Examina machen seiner alten Frei-
heit des Lernens — geschweige denn der Freiheit,
nicht zu lernen — den Garaus; er wird zu einem
sein Studienprogramm erfiillenden spartanischen
Heloten der Fakultat. Jene Freiheit aber, sein Stu-
dium nach eigenem Bediirfnis zu gestalten — Jacob
Grimm gehorte zu ihren unermiidlichen Verteidi-
gern — umschloB hohe Moglichkeiten, die akade-
mische Ausbildung auch als einen Vorgang der per-
sonlichen Bildung zu begreifen. Den Griinden, die
diese Verinderungen bewirkten, Griunden wirt-
schaftlich-praktischer, wissenschaftlicher und auch
technisch-btirokratischer Art, sei jetzt nicht nach-
gegangen. Die heutige Fragestellung bringt es mit
sich, daB wir die Negativa dieser Entwicklung hier
starker in den Vordergrund riicken miissen als die

Positiva und auf die teilweise ernsten Notwendig-

keiten nicht zu sprechen kommen, tiber die kein
Zweifel bestehen kann.

Es ist — die Dinge sind zu bekannt, als daf} bei
ihnen verweilt werden miifite — bei den Hoch-
schulen eine Entwicklung vor sich gegangen, die
man als «Technisierung der akademischen Studien»
bezeichnen muB. «Technisierung» sagen wir, weil
wir das Utilitaristische und Organisierte, die Domi-
nanz der objektiven Zwecke und Ziele betonen wol-
len. Deswegen, und vor allem deswegen besitzt die
Bildungsfrage heute die bekannte Aktualitit; alles
andere ist sekundérer Natur. Der Zusammenbruch
von 1945 ist kein zureichender Grund fiir die deut-
schen Studium generale-Diskussionen des vergan-
genen Jahrzehnts; er hat lediglich katalysatorisch
ein MiBlbehagen bewuft und zum Gegenstand von
Mafinahmen gemacht, dessen europdische Genea-
logie ohne Miihe bis zu Nietzsche hinauf nachzu-
weisen wire und das in Landern mit anderem po-
litischem Schicksal kaum geringer ist.

Technisierung der Universitatsstudien bedeutet
aber auch, dafl sich das padagogische Klima der
Universitaten demjenigen der technischen Hoch-
schulen angenéhert hat, dem inneren Stile dieser ge-
schiftigen und kostspieligen Emporkémmlinge in-

nerhalb der akademischen Gesellschaft. Beeinfluft
offenbar von der rationalen Zweckhaftigkeit ihrer
wissenschaftlichen Gegenstandswelt, beeinfluBit
aber auch von der Struktur ihres europaischen Vor-
bildes, der Ecole polytechnique in Paris, eines ge-
schichtslosen Revolutionskindes, hat an den tech-
nischen Hochschulen diese Technisierung des Un-
terrichtsbetriebes frither eingesetzt als an den Uni-
versitaten und ist bedeutend weiter getrieben wor-
den.

Logischerweise muf3 die Problematik der allge-
meinen Bildung also innerhalb der technischen
Hochschulen noch brennender sein als an den Uni-
versitédten, logischerweise, insofern namlich der Stu-
dierende dort in einem Raum lebt, der durch hoch-
sten Ausbildungsdruck gekennzeichnet ist, und in-
sofern er sich tiberdies beruflich nicht mit dem be-
schaftigt, was man die Humaniora nennt.

Das ist richtig, und ein schénes Teil des Uber-
legenheitsgefiihls, das man an den Universititen
den technischen Hochschulen gegeniiber besitzt,
schldgt in diesen Griinden willige Wurzeln. Aber es
ist ernstlich zu bedenken, ob solch humanistischer
Stolz der Universitat uns, wo er in pharisaische Bil-
dungssicherheit umschlagt, nicht auch an notwen-
digen Erkenntnissen verhindere.

Wenn es stimmt, dafl sich die Universitatsstu-
dien an den meisten Fakultiten in der Art techni-
siert haben, wie wir es andeuteten, so mufl man sich
fragen, worin denn die wesentlichen Unterschiede
zwischen einer Universitiat und einer technischen
Hochschule heute bestehen. In den Gegenstianden,
ja, aber nur teilweise. Mathematik, Physik, Biologie
und die anderen Naturwissenschaften werden ja
auch an den Universititen betrieben. Die reine Idee
der alten Universitit ist noch immer eine andere
als die reine Idee der technisch-naturwissenschaft-
lichen Hochschule, aber die Realitdten haben sich
stark gendhert. (DaB eine Reihe von antithetisch
gepaarten Begriffen, die einst unterirdisch Uni-
versitdat und Polytechnikum auseinanderdriangten,
heute ihre harte Gegensitzlichkeit zu verlieren im
Begriffe sind, ist bekannt; wir nennen nur Geistes-
wissenschaft und Naturwissenschaft oder Freiheit
und Notwendigkeit. Damit ist heute kein wesent-
licher dialektischer Staat mehr zu machen. Hier be-
schiftigen uns aber nur die padagogischen Reali-
taten; nicht die Idee und Metaphysik, sondern das
Da- und Sosein der Hochschulen.)

Wenn also diese Anniherung der Universitats-
studien an die padagogische Struktur der techni-
schen Hochschulen Tatsache ist, Annaherung, die
durch ihr Gefille auf zielbewufite Ausbildung hin
bestimmt wird und mithin automatisch auch der
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Bildungsfreiheit, der BildungsmuBe der Studieren-
den Abbruch tut, so erhebt sich die Frage, ob sich
denn das Bildungsproblem an den Universititen
heute noch immer wesentlich anders stelle als an
den technischen Hochschulen.

Wenn diejenigen, die das bestreiten — und ich
zdhle mich zu ihnen —, recht haben sollten, so
dirfte es nicht ohne Interesse sein, die Aufmerk-
samkeit kurz auf die technischen Hochschulen zu
lenken und nachzusehen, wie man dort, wo sich die
Dominanz des Fachstudiums viel frither schon aus-
wirkte, die Frage der allgemeinen Bildung der Stu-
dierenden zu lésen versucht hat. ‘

Ein Blick auf die technischen Hochschulen West-
deutschlands zeigt nun, daB sie alle einen Unter-
richts- oder Bildungssektor kennen, der tiber ihr
«eigentliches» Gebiet hinausgeht und zu den so-
genannten Geisteswissenschaften zu rechnen ist.
Die Anzahl der hierfiir bestimmten Lehrstiihle
schwankt und desgleichen die Namengebung: Ab-
teilung fir Geisteswissenschaften, Humanistische
Fakultat, Fakultat fiir Kultur- und Staatswissen-
schaften usf. Zum Teil bieten diese sogen. Geistes-
wissenschaftlichen Abteilungen freilich offenbar
mehr nur die Moglichkeit, eine Reihe aus prak-
tischen Griinden wimschbarer Hilfswissenschaften
organisatorisch zuammenzufassen; die Subsumie-
rung staatswissenschaftlicher, betriebspsychologi-
scher und &hnlicher Vorlesungen unter den Begriff
des Humanistischen ist daher eher nur duferlicher
Art. In unserem Zusammenhang interessieren uns
jene technischen Hochschulen mehr, in deren
GrundriB von Anfang an die Idee der Allgemein-
bildung eingebaut wurde. So heifit es von der 1825
gegriindeten Technischen Hochschule Karlsruhe,
der altesten Hochschule technischer Art in Deutsch-
land: «Die Pflege der allgemeinbildenden Facher
gehorte zu den Griindungsaufgaben der jungen
Polytechnischen Hochschule» (Festschrift 1950,
Seite 10). Die Fridericiana ist ihr bis heute treu ge-
blieben; sie besitzt eine umfangliche «Abteilung fiir
Geisteswissenschaften». Eindriicklich ist ferner, daf3
die jiingste in der Reihe der deutschen technischen
Hochschulen, die nicht zufallig so benannte Tech-
nische Universitdt Berlin, eine ausgebaute «Huma-
nistische Fakultat» aufweist und — ein Unicum
und bedeutendes Novum — dem Studierenden nach
dem zweiten Semester ein humanistisches Kollo-
quium und vor der Diplom-Hauptpriifung die Ab-
legung eines humanistischen und Fremdsprachen-
examens auferlegt.

Gestatten Sie, daB} ich einen Augenblick langer
verweile bei einer weiteren technischen Hoch-
schule, fiir welche die Ecole polytechnique in Paris
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und die Technische Hochschule Karlsruhe als we-

sentliche Vorbilder dienten, bei der Eidgenéssischen

Technischen Hochschule (ETH) in Ziirich, deren

Verhaltnisse ich genauer kenne. Schon im Augen-

blick der Griindung, 1855, wurden eine Reihe von

Lehrstiihlen errichtet und in einer Philosophischen

und staatswirtschaftlichen Abteilung zusammen-

gefaBt, namlich Lehrstiihle fiir deutsche, franzo-
sische, italienische und englische Literatur, fiir

Geschichte und Kunstgeschichte, Volkswirtschafts-

lehre und Staatsrecht. Erweitert durch einen Lehr-

stuhl fiir Philosophie, ist der Bau dieser Abteilung,
einer geisteswissenschaftlichen Fakultit in nuce,
bis heute ungefahr gleich geblieben. Von den Min-
nern, die an ihr wirkten, nenne ich nur Francesco
de Sanctis, Jacob Burckhardt, Friedrich Theodor

Vischer und aus der neuesten Zeit Carl Gustav

Jung. Das uns hier Interessierende ist in der Vor-

schrift zu sehen, daB grundsatzlich von allen Fakul-

taten jeden Tag die Zeit von 17—19 Uhr fiir diese

Vorlesungen der Allgemeinen Abteilung fiir Frei-

facher, wie sie heute heiBt, freigehalten werden

mufB, und daB jeder Student in jedem Semester min-
destens eine Vorlesung aus dieser Abteilung zu be-
legen habe.

Wesentlich und, wenn man an andere dhnliche
Einrichtungen denkt, auffallend, sind offenbar die
drei folgenden Umsténde:

1. Man empfindet an dieser Hochschule frith und
ununterbrochen die Notwendigkeit, dem Studen-
ten tiber das Fachstudium hinaus die Moglichkeit
zur Begegnung mit anderen Wissenschafts- und
Kulturbereichen zu geben. (Ohne daf} aber im
mindesten von der grundsatzlichen Auffassung,
wonach die Mittelschule die Grundlagen fiir die
allgemeine Bildung zu schaffen habe, abgegan-
gen wiirde.)

2. Die Kurse dieser humanistischen Abteilung in-
nerhalb der technischen Hochschule werden in-
folgedessen nicht propadeutisch vor das Fach-
studium gelegt, wie gewisse Studium generale-
Vorschldge es neuerdings anstrebten, sondern
sollen kompensatorisch das Fachstudium in sei-
ner ganzen Dauer begleiten.

3. Man verzichtet praktisch auf jeden Zwang zum
Besuch dieser Vorlesungen, auf jede Normierung
der Vorlesungsstoffe und selbstverstiandlich auch
auf alle Priifungen. Die Atmosphire, in der die-
ser Bildungsteil der akademischen Tatigkeit sich
vollzieht, soll — und das gilt fiir den Studenten
wie fiir den Lehrer — ganz durch Freiheit und
Freiwilligkeit gepragt bleiben.

So viel als fragmentarische Antwort auf die
Frage: Wie tragen die technischen Hochschulen der



Tatsache Rechnung, daB ihre Studierenden von al-
lem Anfang an aufs starkste nur noch in einer Rich-
tung geschult werden und sich also wihrend dieser
vier oder fiinf Studienjahre in einer intellektuellen
Klausur befinden, die sich vom offenen Bildungs-
gefild des Gymnasiums einerseits, von der sozialen
und menschlichen Vielfalt und Vielschichtigkeit der
spateren Berufswelt anderseits aufs einschneidend-
ste — und aufs gefahrlichste unterscheidet. Ver-
glichen mit gewissen geistvollen Konzeptionen, wie
sie im Zusammenhang mit den Studium generale-
Diskussionen des verflossenen Jahrzehntes entwik-
kelt wurden, sind es bescheidene Absichten und
Einrichtungen, denen wir bei den technischen
Hochschulen begegnen. Es liegen ihnen kaum impo-
sante metaphysische Bildungstheorien zugrunde;
ganz realistische, praktisch-psychologische Bediirf-
nisse nach einem Korrektiv gegeniiber der wissen-
schaftlichen Vereinzelung und der fachlich-intellek-
tuellen Hypertrophie waren da ausschlaggebend.
Doch sind es Losungsversuche, die immerhin eine
gewisse Bewahrung in der Zeit fiir sich haben.

Aber, wird man einwerfen, was will das fiir eine
Universitat besagen? Dafl man fiir die technischen
Bootier solche Bildungsmoglichkeiten einrichtet, ist
gut und schon und zeugt, wenn sie diese beniitzen,
von einem gewissen Schamgefiihl derselben — fehl-
te noch, daf} sie es nicht besaBen! Aber an der Uni-
versitiat, an ihren geisteswissenschaftlichen Fakul-
taten, liegen die Dinge doch von Grund auf ganz
anders ... .

Liegen sie so ganz anders? Das ist doch wohl eine
ernstliche Frage. Gibt es tatsachlich bei den Univer-
sitaten diese intellektuelle Klausur nicht und ihren
briisken Widerspruch zur gymnasialen Universali-
tat und der Gottesvielfalt der offenen Welt? Ist es
nicht am Ende so, dafl unser Universitatsglaube an
den immanenten Bildungsnahrwert der sogenann-
ten Geisteswissenschaften ein Aberglaube ist, der an
sich toten Gegenstanden magische Emanationen zu-
spricht? Ist es so ganz sicher, daB die Befassung mit
dem biirgerlichen Gesetzbuch oder mit dem Sprach-
atlas Italiens und der Siidschweiz oder selbst mit
Schillers Quellen zur «Maria Stuart» ipso facto den
Studierenden «bildets und mehr bildet als diejeni-
gen mit Welketoxinen, Stromungslehre oder theo-
retischer Physik? Ist nicht vielleicht die Tatsache,
dafB die wissenschaftlichen Arbeitsgebiete der tech-
nischen Hochschule die Patina des sogenannten Hu-
manismus nicht tragen und da man ihnen keine
automatischen Bildungskréfte zuspricht, auch ein
glinstiges Vorzeichen? Konnte es nicht auch sein,
daf} der Eros, der nach Erganzung strebt, dort eher
geboren wird, wo das BewuBtsein des Fragmentari-

schen und der Bediirftigkeit stark ist? In Platons
«Gastmahly» heilit es: «Eros hat der Mutter Art, und
die Armut 128t nicht von thm.» Solches Gefiihl der
Armut im Reichtum dirfte ein echtes Zeichen un-
seres Jahrhunderts sein und ein starkes Movens
immerdar, wo dieses Jahrhundert sein Alexandri-
nisches und Aristotelisches zu iiberwinden trachtet
in Richtung aufs Platonische hin . . .

Doch zuriick zur bescheidenen Realitat. Will hei-
Ben: zuriick zur psychologischen Lage der techni-
schen Hochschule und der Universitdt. Wir meinen
also, daBB gerade an den technischen Hochschulen
subjektiv eine starke dialektische Spannung gefiihlt
werde zwischen dem fachlichen Bereich einerseits
und dem idealen Bilde der ausgebildeten Person-
lichkeit anderseits. Und wir meinen offenbar zwei-
tens, daB diese Spannung nicht ungiinstigere, son-
dern ebenso giinstige Voraussetzungen fir die
wahre Bildung des Menschen schaffe als der tag-
liche und selbsverstandliche berufliche Umgang mit
den geschichtlichen Dokumenten der objektiven gei-
stigen Kultur.

Das ist ketzerisch. Wenigstens solange, als wir die
allgemeine Bildung in iiblicher Art stark materiell
und gegenstandgebunden verstehen. Solange wir
das tun und also die Aufgabe der allgemeinen Bil-
dung einigermaBen in dem erblicken, daB das heu-
tige Subjekt der Idee nach die Phinomene der ob-
jektiven Geisteskultur, wie sie die Menschheit in
ihrer Geschichte hervorgebracht hat, «aufzuneh-
men» habe — so lange freilich bleibt das Privileg
der sich mit den Geisteswissenschaften Befassenden
gegeniiber den «Technikern» und- Naturwissen-
schaftern bestehen. Aber die Frage ist uns von der
Geschichte gestellt, und die Universitdten lassen sie
laut widerhallen: ob es nicht brennend an der Zeit
sei, daB wir uns von dem Mythologem dieser de
facto materiell bestimmten «Allgemeinen Bildung»
befreien und die Sache einmal psychologisch betrach-
ten, wonach denn die angestrebte Bildung eine je-
weilig-subjektive wire und dieser subjektive see-
lische Sachverhalt mit den objektiven Gegenstéinden
des Wissens und der Betitigung in keinem obliga-
torischen Verhiltnis stiinde.

Stark zugespitzt wiirden wir uns also zu beden-
ken geben, ob nicht das dringlich bewuBitgewordene
Bediirfnis nach einem bildenden Gegengewicht ge-
gen die Dominanz der fachlichen Studien, wie wir
es an technischen Hochschulen feststellen kénnen,
sich vorteilhaft unterscheide von jenem alten Glau-
ben, daB es wissenschaftliche Gegenstinde gebe,
deren Studium an sich bildend sei und kompensa-
torische Akte iiberfliissig mache. Wir wiirden damit
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die Idee der Bildung génzlich von den Vorstellungen
16sen, wonach sie so etwas wie ein Besitztum sei —
Vorstellungen, von denen sie im 19. Jahrhundert
dicht {iiberwachsen wurde. Unsere neueren ge-
schichtlichen Erfahrungen haben unseren Glauben
auch an diese Art von Besitztiimern zutiefst erschiit-
tert. Wenn wir Bildung ganz als psychologische
Aufgabe verstehen, so ist umgekehrt das BewuBt-
sein der Armut in der Sonderung, das BewufBtsein
der Halftigkeit das Entscheidende und der frucht-
bare Keimpunkt.

Diese Sonderung nun — sie ist nicht nur eine von
Seiten der Wissensgegenstinde her, sondern wesent-
lich auch als Dominanz einer und nur einer der
moglichen Verhaltensweisen des Menschen zu ver-
stehen — in Hinsicht auf diese Sonderung gibt es
zwischen den verschiedenen Hochschultypen und
Fakultaten wohl kaum mehr Unterschiede von gro-
Bem Belang. Im Prinzip stellt sich die Frage nach
der Bildung innerhalb der Ausbildung oder iiber die
Ausbildung hinaus immer und tiberall etwa gleich.
Das ist in den Studium generale-Diskussionen der
jungsten Nachkriegszeit mehrfach zu Recht festge-
stellt worden. Ebenso, dafl man den Studenten in
die Lage versetzen miisse, in «dialogischer Integra-
tion» (W. Riiegg) diesen Ort seiner Sonderung zu
bestimmen und sie damit in der Idee aufzuheben.
Aber die ndmlichen Studium generale-Diskussionen
zeigen auch die iiberdauernde Michtigkeit des ma-
teriellen Begriffes der allgemeinen Bildung. Zu-
meist dominiert doch die Vorstellung, es handle sich
darum, dem Adepten der naturwissenschaftlichen
und technischen Disziplinen die Humaniora beizu-
bringen, eine einseitige Vorstellung also, von der
wir eben glauben, daB sie dem tatsichlichen psycho-
logischen Sachverhalt, vor allem auch auf der Seite
der Universitit, nicht gerecht werde. Wenn schon
die formale Tatsache der intellektuellen Sonderung
iiberall etwa in gleichem Mafe festzustellen ist, so
kann das Rezept doch offenbar nicht in jedem Falle
das gleiche sein und nicht in jedem Falle in einem
generellen studium generale sogenannt humani-
stischen Zuschnittes bestehen.

Worum geht es denn eigentlich? Die einen wer-
den immer sagen: es geht um die Sicherung eines
minimalen Bildungsniveaus bei den Studierenden.
Gut — dann ist es angezeigt, Vorschriften zu erlas-
sen iiber den Besuch zusétzlicher Vorlesungen und
Priifungen einzufiihren. Die anderen werden sagen:
es geht um die Bildung der Personlichkeit der Stu-
dierenden. Oder, wenn man dieses anspruchsvolle
Wort bescheidentlich vermeiden und im Bereiche
der seelischen Bemithung bleiben will: es geht um
die Bildung der Person und des Selbst des Studie-
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renden. Es geht darum, daf er nicht in seiner fach-
lichen Sonderung seelisch verkriipple bis zu jenem
Punkte, wo er ebensosehr wie durch seine Kompe-
tenz auf einem Spezialgebiet dadurch gekennzeich-
net ist, daB alle anderen moglichen Einstellungs-
und Verhaltensweisen der Welt und den Mitmen-
schen gegeniiber unentwickelt und undifferenziert
sind. Wer es so versteht, wird die Bildung des Aka-
demikers ganz aus dem Konnex der biirgerlich-ge-
sellschaftlichen Amnspriiche herauslésen wollen.
Nicht im Salon hat sie sich zu bewihren, sondern
als Freiheit gegeniiber der Masse, als Charakter ge-
geniiber der Macht. Das sind die aktuellen MaB-
stabe; auf sie hin ist zu denken.

Fassen wir die Sache so auf, psychologisch also —
und nur von dieser Konzeption soll im folgenden die
Rede sein —, so ergeben sich sogleich einige we-
sentliche Konsequenzen. Einmal ist dann von An-
fang an jede Hoffnung auf einen Bildungskanon
aufzugeben. Die studia humanitatis, wenn wir von
ihnen erwarten, daB sie die unerhellten und unbe-
bauten Seiten unserer Seele erhellen und erfassen,
sind nicht zu normieren. Der Jurist bediirfte eines
anderen solchen kompensatorischen Studiums als
der Ingenieur, der Biologe eines anderen als der Ma-
thematiker. Ja, wir miissen noch weiter gehen. Der
Jurist, der Ingenieur: das sind vorschnelle Generali-
sierungen. Generell kann aber nur unser Versuch
sein, den jungen Menschen in die Begegnung mit
dem Anderen (im weitesten Sinne), dem fiir ihn
Ungewdhnlichen zu leiten, in der Hoffnung, dafBl
gerade die Begegnung mit dem Fremden ihn zur
Begegnung mit sich selber fithre. Worin aber fir
den Jeweiligen dieses Andere bestehe und von wel-
chem Sternbild die ergdnzende Strahlung ausgehe,
das 1aBt sich in allgemeiner Weise nicht sagen. Die
Michtigkeit der Gesetze, nach denen wir angetre-
ten, wird auch durch die Fakultiten, die wir spi-
ter wahlen, nicht gebrochen, und so sind auch die
Zeichen, unter die wir uns zur Rundung und Er-
ganzung unseres Ichs zu stellen haben, jeweils ver-
schiedene. Wesentlich ist offenbar nur, daBl die
Studierenden nicht durch die Bleiplatten ihrer fach-
lichen Zweckrichtung und eines falsch verstande-
nen ehrgeizigen Fleies gegeniiber all diesen Strah-
lungen abgeschirmt bleiben, an denen auch unsere
Zeit wie jede andere geschichtliche Epoche reich ist.
Nicht daBl er «unbehaust» ist, gefihrdet den jungen
Menschen heute, aber daBl er seine Wohnung in
Hausern sucht, die auf die Dauer der Seele keine Be-
hausung bieten. Nicht «Gottlosigkeity (die es im
psychologischen Sinne vielleicht gar nicht gibt) ist
das Fiirchterliche; die surrogierten Tempelbereiche
sind es, als welche auch die Wissenschaften erschei-



nen konnen. Nicht daBl er nichts weill von anderen
Wissenschaften, von anderen Nationen, von Philo-
sophie und Geschichte, ist das Beunruhigende, son-
dern daB er dies Unbekannte mit seinen unbe-
herrschten Affekten belegt. Nicht daf3 der eine die
Tatigkeit des anderen nicht kennt, braucht uns zu
behelligen und stellt die Gesellschaft in Frage. Aber
wenn der Ingenieurstudent sein Unprazis-Intuitives
auf den stud. phil. iibertragt oder der Kandidat der
Kunstwissenschaft seine materiellen und machtma-
Bigen Triebe auf den Techniker projiziert, der eine
wie der andere, um so auf dem schnellsten und an-
genehmsten Wege damit fertig zu werden, sich um
die Wahrnehmung zu driicken und in seiner Son-
derung sich zu erhdhen: dann haben wir jene ge-
fahrlichen Erkrankungen vor uns, die als Fakultats-
diinkel die Gesellschaft der Universitat so zerreifien
wie als nationaler Chauvinismus die Gesellschaft
der Volker. Und hiegegen durch dialogische Be-
wuBtmachung, durch integrierende Erweiterung
des Ichs, durch Erhéhung des Dumpf-Affektiven in
antwortende Begegnung anzukémpfen: darin liegt
unseres Erachtens der Kern dessen, was die Hoch-
schule fiir die allgemeine Bildung tun kann und tun
muB. Und von dieser Bildungsaufgabe laBit sich
auch nicht sagen, daB sie eigentlich Sache der Mit-
telschule wire. Sie stellt sich erst, wenn sich die Do-
minanz des gewahlten Berufes, des gewahlten Stu-
diums auszuwirken, und erst, wenn die Persénlich-
keit sich zu verfestigen und zu versteinern beginnt.

(Schluss folgt)

Wer ist ein Gentleman?

.. er sei einer, auf den VerlaB sei. Von dem man
wisse, wie er sich in bestimmten Situationen beneh-
men werde. Und zwar werde er darauf bedacht sein,
daB die Dinge sich verniinftig und freundlich fii-
gen, damit das soviel bedringte und behinderte Le-
ben weiter gehen konne.

.. er sei einer, der Ehre im Leibe habe. Nicht
nur duflerliche, auf die Schitzung der andern hin,
sondern innere. Eine Ehre, die aus dem unwill-
kiirlichen Sinn fiir Recht und Unrecht komme;
mit Selbstverstandlichkeit zwischen Sauber und
Schmutzig, Anstédndig und Gemein unterscheide.
Ein Gefiihl und Urteil fiir Ehre, das aber nicht
phantastisch, sondern auf das wirkliche Leben be-
zogen ist, und daher imstande, die taglichen Situ-
ationen richtig zu meistern.

... er sel einer, in dessen Hénden die zarten Dinge
gut aufgehoben seien.

.. er sei einer, der die Verletzlichkeit des andern
fithle und sich bemiihe, ihm keinen Schmerz zuzu-
fiigen.

.. er sei einer, der die Kostbarkeit der Stille fiihlt.
Der um die von allen Seiten angetobte Menschlich-
keit Sorge trigt und sich bemiiht, ihr, soviel an ihm
liegt, ein biBchen Raum zu erhalten. Dem Damon
«Larm» widersteht, der in alles Leben eindringt,
auBleres und inneres, bis in das der Frommigkeit.
Und so einen Kampf fithrt, der oft hoffnungslos
scheint, von dem aber doch so viel abhangt.

Ein Gentleman ist jener, der keinen Larm macht.

Romano Guardini

Aus R. Guardini und Ed. Spranger: Vom stilleren Leben.
Im Werkbund-Verlag, Wiirzburg 1956, S. 51 {f.

SCHWEIZER UMSCHATU

Das Werkseminar der Kunstgewerbeschule
Ziirich

Das Werkseminar ist eine neue Abteilung der
Schule. Von der Kunstgewerbeschule in Verbin-
dung mit der Schule fiir Beschaftigungstherapie
und dem Freizeitdienst Pro Juventute wurde diese
Klasse geschaffen, die an Lehrer, Heilpadagogen,
Kindergartnerinnen, Hortnerinnen, Heim- und An-
staltspersonal, Spielplatz- u. Freizeitwerkstattleiter,
Jugendhausmitarbeiter, wie auch an die zukiinfti-
gen Beschiftigungstherapeutinnen eine handwerk-
liche Ausbildung vermittelt. Aber nicht allein hand-
werkliche Schulung, d. h. Einfithrung in verschie-
dene Techniken, sondern auch die Entwicklung
schopferischer Krifte, die Erziehung zum Schénen
und entsprechende methodische Kenntnisse, sind
unser Ziel.

Programm durch: Kunstgewerbeschule der Stadt
Ziirich, AmpérestraBe 4, Telefon 051/42 98 00.

Gepflegte Reise —
zu niedrigem Preise!

Reisebureau St. Gallen, Hauptbahnhof,
© Tel. 071 /228173 weitere Filialen in Basel, Biel,
Brig, Chiasso, Genf, Lugano, Schaffhausen, Ziirich.

217



	Fachstudium und allgemeine Bildung

