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SCHWEIZERISCHE HILFSGESELLSCHAFT FUR GEISTESSCHWACHE
Redaktion: Adolf Heizmann, Eichenstrafle 53, Basel; E. Kaiser, Ziirich; W. Hiibscher, Lenzburg

Alle Einsendungen und Mitteilungen richte man an A. Heizmann

Echter oder scheinbarer Schwachsinn?

Ein Beitrag zum Problem der Pseudodebilitt

von PD Dr. med. R. Corboz, Oberarzt an der Psychiatrischen Poliklinik fiir Kinder und
Jugendliche in Ziirich ‘

I. Einleitung

Es gibt wohl kaum einen Erzieher, der sich mit
Schwachbegabten befafit und der sich nicht ernst-
hafte Gedanken tiber den wirklichen Grad der intel-
lektuellen Begabung des einen oder anderen Zog-
linges gemacht hitte. Zwar scheint die Erfassung
des Schwachsinnes heute auf keine grofie Schwie-
rigkeiten zu stoBen. Wenn ein Kind bei guter kor-
perlicher Gesundheit in der Schule das Lehrziel
nicht erreicht, wenn es nachher mit einer der iib-
lichen Methoden getestet wird und auch hier weit
unterdurchschnittliche Leistungen aufweist, dann
scheint der Sachverhalt klar zu sein. Das Kind ist
eben schwachbegabt und gehért in eine Hilfsschule.
Doch treten gar nicht so selten im Laufe der Zeit
Erscheinungen auf, die den Lehrer oder die Eltern
an der Richtigkeit der gestellten Diagnose und der
darauf aufgebauten péadagogischen Mafinahmen
zweifeln lassen.

Es ist Ihnen allen bekannt, daf3 es Schiiler von
Spezialklassen gibt, die ihren Lehrer mit Leistun-
gen uberraschen, die sich schwerlich mit der An-
nahme eines Schwachsinnes zusammenreimen las-
sen. Diese ungewohnlich guten Leistungen kénnen
vereinzelt bleiben oder sie werden mit der Zeit zur
Regel und ermdéglichen die Riickkehr des Schiilers in
den ordentlichen Unterricht. Haufiger geht dem
Schiiler einer Spezialklasse der berithmte «Knopf»,
der in der Volksmeinung die bekannte grofie Rolle
spielt, erst nach der Entlassung aus der Schulpflicht
auf. Es sei an ehemalige Schiiler von Spezialklas-
sen erinnert, die eine vollstandige Berufslehre ab-
solviert und sich nachher derart bewéhrt haben, daf3
sie die selbstindige Leitung eines Geschiftes iiber-
nehmen und Angestellte beschiftigen, die ihnen in
bezug auf die Schulbildung weit iiberlegen sind.
Solche Entwicklungen, die sicher jeder von Ihnen
mit Beispielen aus der eigenen Erfahrung belegen
kénnte, geben tatsachlich zu denken. Sie lassen na-
mentlich folgende Fragen auftauchen: Wie war es
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moglich, dal man Kinder, die, wie sich spater
zeigte, normal begabt waren, lingere Zeit als debil
erkannte? Kann man wohl solche Fehlbeurteilungen
vermeiden? Wenn ja, gibt es Moglichkeiten, die
Leistungsschwiche dieser Schiiler zu beheben und
ihnen méglichst frithzeitig die Riickkehr in die Un-
terrichtsform zu ermdglichen, die ihrer wirklichen
Begabung angemessen ist?

Neben den Kindern, die uns erst im Verlaufe
ihrer weiteren Entwicklung zeigen, daB sie keine
Schwachbegabten sind, gibt es andere, die uns den
Beweis hiefiir schon im Rahmen einer Testunter-
suchung erbringen, etwa bei einer der verschiede-
nen Intelligenzpriiffungen oder im Formdeutever-
such nach Rorschach. Hier ist die Bestimmung des
wahren Grades der intellektuellen Begabung viel
leichter. Dafiir stellt sich mit umso groBerer Schirfe
die Frage, warum das betreffende Kind trotz guter
Begabung in der Schule lediglich mit Leistungen
eines Schwachbegabten aufwartet.

Die Lebenserfahrung und die psychologischen
Untersuchungsmethoden zeigen uns somit, daBl es
neben dem echten noch einen scheinbaren Schwach-
sinn gibt. Dieser wird auch als Pseudo-Debilitdit be-
zeichnet. Allerdings wird dieser Begriff nicht immer
in der allgemeinen Form verwendet, wir wir ihn im
Rahmen dieser Ausfithrungen verstanden haben
méchten. Recht haufig spricht man heutzutage nur
dann von Pseudodebilitat, wenn die intellektuelle
Leistungshemmung des Kindes durch reaktiv ent-
standene, krankhafte Verianderungen des Gemiits-
lebens im Sinne einer Neurose hervorgerufen wird.
Uns scheint diese Einengung des Begriffes unzulas-
sig und zugleich gefihrlich zu sein: denn es gibt,
wie wir es noch darlegen werden, neben neuroti-
schen Stérungen noch zahlreiche andere Ursachen,
die einen Schwachsinn bei normaler Begabung vor-
tauschen konnen.

DaB die saubere Unterscheidung des echten vom
scheinbaren Schwachsinn fiir das Kind und dessen
Eltern von grofiter Tragweite ist, braucht wohl



nicht besonders hervorgehoben zu werden. Denn
nicht alle Pseudodebilen sind so gliicklich, daB sie
eines Tages den wahren Grad ihrer Fahigkeit ihrer
Umwelt vor Augen fithren kénnen und darauf im
Beruf und im Leben eine Stellung erreichen, die
ihrer wirklichen Begabung angemessen ist. Nicht
selten bleiben Pseudodebile auch nach der Entlas-
sung aus der Schule in untergeordneter Stellung,
sie finden den Weg zu einer Berufslehre nicht und
werden als psychische Kiimmerfiguren eines we-
sentlichen Anteiles ihrer Entwicklungsméglichkei-
ten beraubt.

I1. Die Diagnose des Schwachsinnes

Erst die genaue Kenntnis des echten Schwachsin-
nes erlaubt dessen einwandfreie Abgrenzung gegen
die Pseudodebilitiat. Dies muBl mit aller Deutlich-
keit in einem Zeitalter gesagt werden, in welchem
oft des Guten zu viel getan wird. Es kommt n&mlich
nach unserer Erfahrung immer wieder vor, daf} in
unkritischer Weise bei einem echten Schwachsinn
eine Pseudodebilitiat angenommen wird. Solche Feh-
ler beruhen meistens auf einer einseitigen Betrach-
tungsweise und auf einer mangelhaften Kenntnis
des echten Schwachsinnes. Sie sind fir das Kind und
die Eltern ebenso verheerend, wie die Annahme
eines Schwachsinnes bei normaler Begabung. Echte
Schwachbegabte, die als Pseudodebile angesehen
werden, erleiden die bekannte Uberforderung in der
Schule und spéter im Beruf. Die unvermeidlichen
MiBerfolge schwichen zusatzlich ihr ohnehin
schwaches Selbstvertrauen und driangen sie in eine
depressive oder in eine trotzige Dauerverstimmung.
Oft werden hier Ursache und Wirkung verwechselt,
indem die durch die Uberforderung erzeugten psy-
chischen Stérungen als Ursachen der intellektuellen
Leistungsschwiche betrachtet werden. Dafl auch
eine langere und intensivere Psychotherapie in sol-
chen Fillen fehl am Platz ist, weil sie von falschen
Voraussetzungen ausgeht, daB sie keine wesentliche
Hebung der intellektuellen Leistungsfdhigkeit her-
beizufiihren vermag, und daf} sie schlieBlich Kind
und andere Erzieher schwer enttiuscht, sei nur
nebenbei erwahnt.

Es ist im Rahmen dieser Ausfithrungen nicht
moglich, den echten Schwachsinn eingehend zu be-
schreiben. Ein solcher Verzicht kann in dieser Zeit-
schrift umso leichter verantwortet werden, als die
verschiedenen Formen des Schwachsinnes dem Le-
ser aus eigener beruflicher Erfahrung wohl bekannt
sind. Es sei mir deshalb gestattet, lediglich einige
Merkmale in Erinnerung zu rufen, die fiir die Er-
kennung des echten Schwachsinnes von besonderer
Bedeutung sind.

Oft ist schon die Vorgeschichte bezeichnend, in-
dem es sich zeigt, daBl die ganze Entwicklung des
Kindes, namentlich seine sprachliche Entwicklung,
aber auch seine Spielentwicklung wesentlich lang-
samer verlauft als bei normalen Kindern, und das
ohne daB dulere Ursachen dafiir verantwortlich ge-
macht werden konnten. Manchmal 148t sich eine
Erkrankung der Mutter wahrend der Schwanger-
schaft, eine Schadigung des Kindes bei der Geburt
oder eine frithkindliche Hirnerkrankung aufdecken.,
die fiir den vorliegenden Schwachsinn von urséach-
licher Bedeutung ist. In andern Fallen haufen sich
Schwachbegabte unter den Vorfahren und den Ge-
schwistern des Kindes, was die Annahme eines erb-
bedingten Schwachsinns nahelegt.

Die kérperliche Untersuchung des schwachbegab-
ten Kindes deckt oft gehdufte degenerative Merk-
male auf, wie eine Verunstaltung des Schidels,
Mongolenfalten, MiB3bildungen der Ohren und des
Gesichtes und der Extremitédten. Natiirlich sind ein-
zelne Entartungszeichen und MifSbildungen fiir das
Vorliegen eines Schwachsinnes niemals beweisend.
Sie vermdgen jedoch die Diagnose in Zusammen-
hang mit der Vorgeschichte und der psychologi-
schen Untersuchung zu stiitzen. Kiimmerentwick-
lungen, eine Schwichlichkeit der kérperlichen Ver-
fassung verbunden mit einem eigentiimlich leeren
Blick, mit einem lappischen Gesichtsausdruck und
mit einer plumpen Motorik erlauben es oft dem Er-
fahrenen, den echten Schwachsinn auf intituitive
Art sofort zu erkennen.

Der Kernpunkt der Debilitat besteht ja im intel-
lektuellen Defekt. Dessen Erfassung st6Bt, je jinger
das Kind ist, auf umso groBere Schwierigkeiten.
Denn es sind gerade diejenigen hoheren intellek-
tuellen Funktionen bei Debilen nur mangelhaft vor-
handen, die erst im Verlaufe des Schulalters und
zum Teil nachher normalerweise voll zur Entfal-
tung kommen. Die intellektuellen Elementarfunk-
tionen, wie die sinnliche Auffassung, die Aufmerk-
samkeit, die Merkfahigkeit und das Gedachtnis des
Schwachbegabten sind im Vergleich zum normalen
Kinde an sich nicht beeintrichtigt. Deshalb st6ft
die Diagnose des Schwachsinns in den ersten Schul-
jahren beim geférderten Debilen oft auf gewisse
Schwierigkeiten. Mit Fleil und Gedéachtnisarbeit
kénnen auf der Unterstufe der Primarschule Lei-
stungen erzielt werden, die denen eines normal Be-
gabten gleichkommen. Allerdings zeigt die genaue
Analyse der Fahigkeit zur Abstraktion, daBi diese
nur in einem unzulinglichen MafBle entwickelt ist.
So fehlen oft Zahlenbegriffe bei einem weitgehend
mechanisierten Rechenvorgang, der Sinn des Ge-
lesenen wird nur mangelhaft verstanden, Ober-
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begriffe kénnen nicht gebildet werden. Das debile
Kind bleibt am sinnlich-anschaulichen haften; es
kann sich davon nicht 16sen, um im Rahmen seiner
Entwicklungsstufe auf das Allgemeine zu schlieBen.
Daneben l6st es oft mit Freude und Geschick prak-
tisch-manuelle Aufgaben iiber die Stufe seines Al-
ters hinaus.

Wenn es nicht leicht fallt, den Schwachsinn rich-
tig zu erkennen, so héngt dies mit der Tatsache zu-
sammen, daf3 das debile Kind in seinem Verhalten
oft bestrebt ist, seine Unterlegenheit nicht erkennen
zu lassen. Dies wundert uns ja nicht, wenn wir an
die grofle Wertschiatzung, ja an die Uberwertung
der schulischen Bildung und der damit erreichten
Diplome und Empfehlungen in unserem Kultur-
kreis denken. Fiir die Verschleierung seiner Schwi-
che stehen dem Kinde mehrere Wege offen. Stammt
es aus Kreisen, in denen die Bewihrung in der
Schule sehr hoch eingeschétzt wird, ist es dazu bis
zum Eintritt in die Schule gut geférdert und bereits
an Arbeit und Pflichterfilllung gewdhnt worden,
so wird es zunachst in der Schule diese Linie ein-
halten und mit eisernem Flei}, unterstiitzt durch
Nachhilfestunden einer besorgten Umgebung an-
nahernd gleiche Leistungen erzielen, wie seine nor-
malbegabten Schulkameraden. — Oft werden diese
Kinder wahrend der ganzen Primarschule, die sie
ohne Klassenrepetition durchlaufen, nicht als debil
erkannt. Sie erfreuen sich bei der Lehrerschaft we-
gen ihres FleiBles, ihrer Gewissenhaftigkeit und
ihrer Anpassungsfihigkeit einer besonderen Beliebt-
heit. Nicht selten bringen sie es zustande, eine ein-
fache Berufslehre z.B. als Maurer, Schuhmacher
oder Glatterin zu absolvieren; auch in dieser Situa-
tion verdanken sie es threm vorziiglichen Arbeits-
charakter und ihrem manuellen Geschick, da} ein
Auge iiber ihre nur schwachen Leistungen in der
Gewerbeschule zugedriickt wird. Man kénnte also
auf Grund dhnlicher Erfahrungen sagen, daf es
ebensosehr ein Problem der Pseudo-Intelligenz bei
Debilen wie es dasjenige der Pseudodebilitat bei
den Normalbegabten gibt. Nur ware das Problem
dieser Pseudo-Intelligenz nicht so brennend, da die-
se Kinder ja mehr erreicht haben, als zu erwarten
wiére und somit alles in bester Ordnung ist. DaB
dem nicht so ist, lehrt uns jedoch die Erfahrung,
indem die pseudo-intelligenten Debilen spater im
Leben ihre Grenzen doch nicht zu erkennen vermo-
gen und sich frither oder spater in Situationen brin-
gen, deren Anforderungen sie keineswegs gewach-
sen sind. '

So tibernimmt der ausgelernte debile Maurer ein
Baugeschift, das nach kurzer Zeit schon Konkurs
macht oder der schwachbegabte Schuhmacher setzt
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im Militdrdienst seinen Lebensstil fort, wird, ohne
durchschaut zu werden, sogar Unteroffizier, ver-
sagt aber jammerlich sobald er eine Gruppe zu fiih-
ren hat und muf} nach einer Reihe von KurzschluB-
handlungen ausgemustert werden.

Schwachbegabten Kindern, denen kein vorziig-
licher Arbeitscharakter ungewdhnliche Leistungen
erlaubt, stehen andere Moglichkeiten offen. Die
einen ziehen es vor, als faul und bequem oder als
desinteressiert zu erscheinen. Es ist ja weniger be-
lastend, wenn man sagen kann: «ich konnte im
Rechnen oder im Aufsatz eine gute Note erhalten,
wenn ich nur wolltes; apathische Schwachbegabte
gefallen sich in dieser Rolle des Nichtsnutzes und
Tagediebes. Andere wiederum versuchen, thren Ka-
meraden zu zeigen, daf} sie fiir andere begabt und
interessiert sind, tun sich beim Turnen in waghal-
siger Weise hervor, stéren den Unterricht und spie-
len den Clown. Auch in dieser Situation zieht das
schwachbegabte Kind vor, als ungezogen und frech
zu gelten, um seine wirkliche Bl68e mit einer an-
dern, nicht zutreffenden Unart zuzudecken.

Dieses Verhalten debiler Kinder ruft in deren Un-
terscheidung von pseudo-debilen Kindern Schwie-
rigkeiten hervor, weil auch letztere ein dhnliches
Verhalten und ebenso schwache Schulleistungen,
allerdings bei einer normalen Intelligenz, zeigen
konnen.

Wenn wir grundsdtzlich echte Debile von schein-
bar schwachbegabten Kindern mit einiger Sicher-
heit unterscheiden wollen, so miissen wir fordern,
daBl das pseudo-debile Kind in irgend einer Situ-
ation, sei es im Test, sei es im Spiel, sei es bei einer
freigewahlten Beschéftigung, den Beweis erbringt,
daB es normaler intellektueller Leistungen fghig ist.
Verlangen wir dies nicht, so sind der Willkiir Tiir
oder Tor offen. Es besteht dann kein Kennzeichen
mehr, welches beide Kategorien von Kindern von-
einander zu unterscheiden erlaubt. Dabei miissen
wir uns dariiber im klaren sein, daf3 auch so die Un-
terscheidung in der taglichen Praxis schwer fillt.
Oft ist einerseits das pseudo-debile Kind auch in der
Sprechstundensituation oder in der Beobachtungs-
station wihrend langerer Zeit nicht imstande zu be-
weisen, daf3 es besserer, normaler Leistungen fahig
wire. Anderseits gibt es bei den echten Schwachbe-
gabten die bekannten Teilbegabungen, wie unge-
wohnliche rechnerische, zeichnerische oder musi-
kalische Fihigkeiten, die am Vorhandensein einer
echten Debilitit immer wieder Zweifel aufkommen

lassen. I11. Die Pseudodebilitiiten

Unsere Betrachtungen iiber die verschiedenen
Formen der scheinbaren Debilitit sollen von der



Binsenwahrheit ausgehen, daf3 eine durchschnitt-
liche intellektuelle Begabung allein noch keine nor-
malen schulischen Leistungen gewihrleistet. Man
ist sich ja dariiber einig, daB der Einsatz der Intel-
ligenz als besonders hochentwickeltes Werkzeug der
Personlichkeit vom Charakter bestimmt wird. Wir
verstehen darunter jene Instanz, welche das Zusam-
menleben des Individuums mit seinen Mitmenschen
unter Beriicksichtigung seiner fritheren Erlebnisse,
seiner Bediirfnisse und seiner Lebensziele, aber
auch der Imperative die Gesellschaft leitet. 7ramer
hat fiir denjenigen Anteil des Charakters, der die
Entwicklung und die Betatigung der Intelligenz be-
einfluBt, eine besondere Bezeichnung geprégt, ndm-
lich diejenige des intellektiven Charakters. Er ver-
steht darunter diejenige Instanz, die erst die Ent-
wicklung der Intelligenz aktiviert und funktionell
eng mit ihr verbunden ist.

1. Der Lernvorgang

Versucht man, sich iiber die Kriafte Rechenschaft
zu geben, die im intellektiven Charakter maBge-
bend sind, so geht man am besten von der Lernlust
aus. Schon in der Antike kannte man den Lern-
hunger der Jugend, die sich nach der Eroberung
neuer Wissensgebiete sehnt. Auch moderne For-
scher wie Pavlow, Tramer und Schneersohn neh-
men als dynamische Unterlage des Lernvorganges
eine elementare, der Instinktsphire nahestehende
Lernlust an. Diese Lernlust ist mafigebend fiir die
Konzentration, die der Lernende aufbringt, ndamlich
fiir die Ausdauer und die Intensitat, mit welchen er
sich einer bestimmten intellektuellen Betatigung
widmet. Die Konzentration steht somit in einem di-
rekten Verhaltnis zur Lernlust und kann als Ma8
fur deren Intensitat betrachtet werden. Die konzen-
trierte intellektuelle Beschaftigung mit einem be-
stimmten Stoff fithrt zu dessen Eroberung. Die Meh-
rung des intellektuellen Besitzes, der Erwerb neuer
intellektueller Werkzeuge (wie des Lesens, des
Schreibens, des Rechnens, spiter verschiedener
Sprachen wu.s.f.) erfiillt den Lernenden mit einer
tiefen und nachhaltigen Genugtuung, mit einer Be-
friedigung, die sich wiederum aktivierend auf die
Lernlust auswirkt. Durch den erfolgreichen Lern-
vorgang werden die Lernlust, und dadurch auch die
Konzentration, die Ausdauer im Sinne einer Erho-
hung beeinfluBt. Daraus ergibt sich, dafl der Lern-
vorgang, wenn er von der nétigen Lust begleitet
wird, sowohl den intellektiven Charakter selbst, als
auch die Intelligenz an sich fordert. Damit wird das
Kind schrittweise immer leistungsfihiger, wie dies
den Lehrern wohlbekannt ist.

Diese Betrachtungsweise trifft wohl den Kern des

Vorganges, solange schulische Leistungen nur die
Aufnahme, die intellektuelle Einverleibung von
neuem Wissen verlangen. Nun aber kommt auf der
Mittelstufe und in wesentlich ausgepragterem MafBe
auf der Oberstufe und in der Mittelschule eine wei-
tere intellektuelle Fahigkeit zur Anwendung, ndm-
lich die schidpferische Betdtigung, welche eine sinn-
volle Anwendung des bereits Erlernten in neuen,
bisher unbekannten Situationen anstrebt. Die pro-
duktiven Fahigkeiten der Intelligenz, wie die kom-
binatorische, die organisatorische und die schép-
ferische Tatigkeit kiinstlerischer oder wissenschaft-
licher Art kommen zwar erst in der Adolescenz voll
zur Entfaltung. Sie haben ihre Wurzeln in der
Kleinkindlichen Phantasie, die schulisch betrachtet
in den ersten Schuljahren leider oft eine nur unter-
geordnete Rolle spielt. Wird indessen die Phantasie-
tatigkeit des jiingeren Kindes erstickt oder wird sie
in krankhafte Bahnen gelenkt, so kann dies zu einer
wesentlichen Herabsetzung der spateren intellek-
tuellen Leistungsfahigkeit fihren.

Mit diesen Betrachtungen der normalpsychole-
gischen Vorgénge, die beim Lernen und bei der da-
mit verkniipften Entwicklung der Intelligenz von
grundlegender Bedeutung sind, haben wir auch das
Mittel in die Hand bekommen, das uns das Ver-
standnis fiir die charakterlich bedingten Storungen
der intellektuellen Entfaltung und somit fiir das Zu-
standekommen der Pseudodebilitdt aufschlieBen
wird.

2. Die Stérungen des Lernvorganges

Es kann vorerst an der Lernlust fehlen. Es ist uns
nicht bekannt, daB} ein kérperlich und psychisch ge-
sundes, intellektuell normal begabtes Kind von sich
aus und ohne irgendwelche duBere Fehlbeeinflus-
sung, sozusagen aus seiner Veranlagung heraus,
eine Lernlust vermissen 1a8t. In der Regel lassen
sich verschiedene Ursachen aufdecken, die fiir die
Verminderung der Lernlust mafigebend sind. Hier
ist zu bedenken, daB die Lernlust nicht erst beim
Eintritt ins Schulalter wach wird. Schon das ganz
junge Kind ist bestrebt, auf seine Weise die Umwelt
zu erforschen. Sobald es kann, beansprucht es auch
die Sprache zu diesem Zwecke und richtet, nament-
lich um das 4. Jahr, unzihlige Fragen an seine Um-
gebung. Dafl neben alltaglichen harmlosen Bege-
benheiten auch andere Dinge, wie die sexuellen Be-
lange, vom Kinde erforscht werden wollen, weif3
man heute allgemein. Nun ist fiir die Erhaltung
und Entfaltung der Lernlust von grofiter Bedeu-
tung, wie die Eltern auf die Fragen ihrer Kleinen
reagieren, auch wenn diese Fragen sie ermiiden, sie
von ihrer Arbeit ablenken oder in Verlegenheit
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bringen. Der menschliche Geist entziindet sich erst
an einem anderen menschlichen Geiste, wie es na-
mentlich die Untersuchungen der «Wolfskinder»
itberzeugend dargelegt haben. Sind die Fragen eines
Kleinkindes von den Eltern als lastig oder gar beun-
ruhigend abgewiesen worden, hat das Kind dabei so-
gar Schelte und Strafe zu gewirtigen gehabt (wie
etwa bei einer fir die Eltern unbequemen sexuellen
Neugierde), so besteht das Resultat in einer ver-
standlichen Verminderung der Lernlust, die spater
auch die schulischen Belange miteinbezieht.

Eine weitere Moglichkeit der Herabsetzung der
intellektuellen Lernfihigkeit besteht in einer unge-
niigenden Konzentration. Daf} dies die Folge einer
herabgesetzten Lernlust sein kann, wissen wir be-
reits. — Die Konzentrationsverminderung kann je-
doch noch andere Ursachen kérperlicher oder psy-
chologischer Natur haben. So bewirkt eine allge-
meine Schédigung des Hirnes eine Konzentrations-
verminderung bei primar erhaltener Lernlust, die
den Lernvorgang weitgehend erschweren und in ge-
wissen Fallen direkt verunméglichen kann. Solche
Kinder kénnen sich nur kurze Zeit mit einem be-
stimmten Gegenstand befassen, werden bald un-
aufmerksam, zerstreut und miissen immer wieder
durch den Lehrer an ihre Aufgabe erinnert werden.
Die Konzentrationsverminderung bei vorhandener
Lernlust kann auch eine Teilerscheinung im Rah-
men einer allgemeinen charakterlichen Unreife dar-
stellen, auf welche im nachsten Abschnitt noch ein-
gegangen werden soll.

SchlieBlich kann auch ein gestirtes Gefiihlsleben
zu einer erheblichen Einbufie der Konzentrations-
fahigkeit fithren. Kinder, die mit einem Ubermaf
an Konflikten belastet sind, neigen oft dazu, die re-
ale Umwelt mit ihren Gedanken zu verlassen, um
sich in das Reich der Phantasie zurtickzuziehen. Die
Phantasietatigkeit dieser Kinder dient ihnen auch
auBlerhalb der Schulsituation dazu, sich Ersatz-
befriedigungen zu verschaffen, wobei nicht selten
Vorstellungen eine Rolle spielen, die von der Um-
welt verpont werden. Die Flucht in die Umwelt der
Phantasie beeintréachtigt die Bewdhrung in der re-
alen Welt der Schule. Bedenklich erscheint weiter
die Tatsache, daB} die Phantasie als schopferische
Instanz mit psychischen Inhalten belastet wird, die
von der Aufenwelt mit einem Tabu belegt sind.
Somit wird die kindliche Imagination ihrer schép-
ferischen Zweckbestimmung mit realer Zielsetzung
dauernd entfremdet, wodurch die intellektuelle Lei-
stungsfahigkeit wesentlich reduziert wird. Sobald
die Phantasie etwa in Aufsatzen, spater auch im Be-
rufsleben bei der Planung und Organisation be-
stimmter Aufgaben sich frei und schopferisch beti-
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tigen sollte, werden Hemmungsmechanismen wirk-
sam, weil die Phantasie bisher vorwiegend in den
Dienst sozial verbotener Triebwiinsche gestellt
wurde. Es melden sich Angst- und Schuldgefiihle,
die an sich mit den zu lésenden Aufgaben nichts zu
tun haben.

Die lustbetonte, konzentrierte Beschaftigung mit
einem bestimmten Gegenstand fiithrt zu dessen Be-
maichtigung, zur Genugtuung und Freude tiber den
erreichten Erfolg. Nun aber gibt es keine Kinder,
die aus bestimmten Griinden, auf welche nachher
noch eingegangen wird, weder einen Erfolg noch
Freude daran haben diirfen. Es handelt sich um
Kinder, die aus verschiedenen Griinden, z. B. we-
gen unzuldssiger HaBregungen gegen ihre Eltern
oder Geschwister oder wegen sexueller Winsche
und Vorstellungen an einem Ubermaf} von Schuld-
gefithlen leiden. Sie kommen sich derart schlecht
und unwiirdig vor, dafl ihr iiberwaches Gewissen
das Eintreten eines Erfolges schulischer oder an-
derer Art nicht gestattet. Diese Kinder machen in
der Regel einen matten, bedriickten, gehemmten
Eindruck. Sie sind oft iibertrieben fiigsam und las-
sen nur selten die Anwandlung einer Auflehnung
erkennen. In ihrem Verhalten lassen sie sich nur
selten von bedriickten, enttduschten debilen Kin-
dern unterscheiden, da sich ja ihre Leistungen we-
gen der Unterbindung jeder Erfolgsmoglichkeit auf
der Stufe der Schwachbegabten bewegen.

Daneben gibt es normalbegabte Kinder, die an
Stérungen des Gefiihlslebens leiden, die sich auf
den gesamten Lernvorgang und nicht auf Partial-
funktionen desselben auswirken. Wir denken hier
in erster Linie an die entmutigten Kinder, die nur
eine graue, hoffnungslose Zukunft vor sich sehen
und die von ihrer mitmenschlichen Umgebung
schwer enttiauscht worden sind. Diese Kinder kén-
nen ja beim Lernen keine Lust und Freude verspii-
ren. Die intellektuelle Eroberung von Wissensstoff
muf} ihnen zum vorneherein als sinn- und zwecklos
vorkommen. Es ist nicht immer ganz leicht. die de-
pressive und desillusionierte Grundhaltung dieser
Kinder zu erkennen, da sie oft hinter einer Fassade
scheinbarer Frohlichkeit oder Unbeteiligtheit ver-
borgen wird.

Ahnlich liegen die Dinge bei den Kindern, die im
Zusammenleben mit ihren Mitmenschen derart ge-
schadigt worden sind, daf} sie auf eine psychische
Weiterentwicklung verzichten. Sie fliichten sich in
eine kleinkindliche Haltung, die sie vor weiteren
Enttauschungen und weiteren ZusammenstéBen
mit der harten Wirklichkeit schiitzen soll. Oft ha-
ben diese Kinder in den ersten Jahren in ihren Ge-



fithlen schwere Entbehrungen namentlich von sei-
ten ihrer Mutter erlitten, denen sie noch im Schul-
alter nachtrauern und welche einer normalen Ent-
faltung der Personlichkeit im Wege stehen. Dieser
regressive Reaktionstypus normalbegabter, aber af-
fektiv gestorter Kinder, zeichnet sich vor allem da-
durch aus, daB3 diese Kinder abnorm unreif bleiben.
Sie brauchen stets in ihrer Unselbstandigkeit eine

individuelle Fithrung, kénnen allerdings sogar Vor-
zuigliches leisten, wenn sie sich personlich angespro-
chen und anerkannt fiithlen. Im kollektiven Betrieb
der Klasse gehen sie jedoch unter. Auch diese Kin-
der sind manchmal nicht leicht von Schwachbegab-
ten zu unterscheiden, da sie mit ihnen eine abnorme
Unselbstandigkeit und Kindlichkeit gemeinsam ha-
ben. (SchluB folgt)

Auszug aus dem Protokoll der Biiro-Sitzung
vom 29. November 1958

Aus dem Kartengeld von Pro Infirmis gingen der SHG
Fr. 11 640.— zu (letztes Jahr Fr. 11 890.—). Dieser alljihr-
liche Beitrag wurde von der SHG immer ganz an die Patro-
nate von Erziehungsheimen und Hilfsschulen und andern In-
stitutionen weitergeleitet. Dies wird auch dieses Jahr in dhn-
licher Weise geschehen, indem an der Vorstandssitzung vom
17. Januar 1959 die Zuteilung beschlossen wird. Die Betrage
gehen anschliefend an die Empfanger. Da der zur Verfiigung
stehende Betrag kleiner ist als letztes Jahr und sich mehr An-
wirter bewerben werden, ersucht das Biiro deshalb die Heime
und Institutionen mit bedeutenden eigenen Mitteln von sich
aus ganz oder teilweise auf einen Beitrag zu verzichten.

Die Vorstandssitzung vom 17. Januar wird sich auler den
statutarischen Geschéaften mit der Festsetzung der Patronats-
beitrige und der Durchfithrung einer erweiterten Delegier-
tenversammlung befassen.

An der Hyspa 1960 in Bern wird auch der behinderte
Mensch zur Darstellung kommen. Da Pro Infirmis unter den
Mitarbeitern des Ausstellungskomitees aufgefithrt ist, hofft

das Biiro, daf} auch all die Probleme der Geistesschwachen ein-
gehend gezeigt werden.

Der Vorsitzende berichtete iiber seinen Besuch in der An-
lernwerkstétte in Genf, die heute unter verhéltnismafBig giin-
stigen Umstédnden arbeiten kann, wogegen diejenige in Lau-
sanne, die «Vie active», mit groBen finanziellen und rdum-
lichen Schwierigkeiten zu kdmpfen hat. Das Biiro wird sein
Moglichstes tun, um die Bestrebungen des «Vie active» zu for-
dern und hofft, daB auch der Kanton Waadt und die Stadt
Lausanne dort kraftig unter die Arme greifen werden.

Pro Infirmis wird nichstes Jahr ein Sonderheft «Kinder, die
Kinder bleiben» herausgeben, das sich mit unseren Schiitz-
lingen befaft. Eine starke Verbreitung dieses Heftes ist er-
wiinscht.

Das vierte Lesebuch ist zur Zeit im Druck, es wird auf
Schulanfang 1959 zur Verfiigung stehen.

Die neuen Statuten werden demnaichst den Sektionen zu-
gehen. Fr.w.

FEinfiihrungskurs in den Binet-Simon-Kramer-Test

Die Sektion Ziirich (Schaffhausen, Zug, Luzern)
der Schweiz. Hilfsgesellschaft fiir Geistesschwache
ladet hiermit Lehrerinnen und Lehrer der Spezial-
klassen zu einem ganztigigen Kurs iiber den Binet-
Simon-Kramer-Test ein. Der Einfithrungskurs be-
zweckt, die Lehrkrifte der Hilfsschulen fiur die
psychologische Erfassung der Schiiler besser auszu-
bilden. Der Kurs steht unter der Leitung von Fréu-
lein J. Kramer, Solothurn.

Kurstag: Mittwoch, den 4. Februar 1959. Beginn

10 Uhr, Ende ca. 18 Uhr.

Kursort: Werkjahrgebdude, WehntalerstraBe 129,

Ziirich 6/57 (Tramhaltestelle «Wehntalerstr.»,

Tram Nr. 11, direkt ab HB Ziirich).

Programm:

1. Wesen und Entstehung der Testmethode

2. Eigenart des Testmaterials
Praktische Handhabung der Methode
Priifung eines Kindes
Interpretation der Test-Resultate
. Diskussion

Falls sich zu viele Lehrkrifte fiir den Kurs inter-
essieren sollten, wiirde am Mittwoch, den 24. Febr.
1959, eine Wiederholung stattfinden. Anmeldun-
gen, welche in der Reihenfolge des Einganges fiir
das erste Kursdatum beriicksichtigt werden, sind
umgehend zu richten an Herrn Jiirg Landolf, Ant.-
Higi-StraBle 20, Ziirich 11/46, Tel. (051) 48 24:20.

Der Vorstand der Sektion Ziirich

oo s w

Umfrage

Das psychiatrische Institut in Wisconsin, USA,
veranstaltet im April und Mai 1959 eine Ausstel-
lung von Kunstwerken Geistesschwacher und bittet
uns, Zeichnungen und Malereien zur Verfiigung zu
stellen. Wir geben diese Bitte gerne weiter und
hoffen sehr, da auch die Schweizerischen Hilfs-

schulen und Anstalten an dieser Schau vertreten
sein werden. Lehrer und Heimleiter, die tiber solche
Arbeiten verfiigen, sind gebeten, diese bis zum 30.
Januar 1959 an Herrn Edwin Kaiser, Vorsteher des
Werkjahres, Wehntalerstr. 129, Ziirich, zu senden.

Der Vorstand
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ST.GALLEN MULTERGASSE

COMBIREX
KOMBINATOR
SCHALMASCHINEN

die beliebten
und bewihrten Kiichen-
maschinen
fur jeden Betrieb

Verkauf nur
direkt durch die Fabrik

Vertreferstab:

H. Bay, Aarau
Zurlindenstr. 5, Tel. 064 / 2.33.58
V. Lukas, Zilrich
Haldenstr. 153, Tel. 051/33.22.05

W. Leutwyler, Lausanne
4, Ch. Vermont, Tél, 021 /26.47.86

Reparatur aller Systeme

JAKOB LIPS, URDORF ZH
Maschinenfabrik
Telephon (051) 98 75 08 Gegriindet 1880

der bestbewahrte
Schweizer
Allround-Ski

fur
leichteres und besseres
Fahren!

Aarseife

das schweizerische, neutrale Woll-
und Feinwaschmiitel

ZIMMERLI Verlangen Sie Gratismuster und Pro-
spekt

G. Zimmerli Chemische Fabrik AG Aarburg (AG)

Interessant fiir jeden Hausbesifzer!

Als einzige Firma in der
ganzen Schweiz bohren wir
fir den Einbau von Zentral-
heizungen und sanitdren
Anlagen exakte Mauer- u.
Deckendurchbriiche durch
Holz, Stein, Eisenbeton etc.

KNECHT & CO., St.Gallen
Spezialgeschift
fiir Durchbriiche
Taubenstr. 3 Tel. 2416 23
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