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Ben und ganzen sehr segensreich gewirkt. Alle Kul-
turschidden, alle Verirrungen unserer Zivilisation
wirken in erster Linie auf die Jugend: Schmutz-
und Schundschriften, schlechte Filme, Comics, auf-
reizende Zeitungen, Spielautomaten usw.

Wertvolles und Wertloses werden gleich laut und
gleich aufdringlich an die Jugend von heute heran-
getragen und leider sehr viel mehr Wertloses als
Wertvolles! Das erzieherische Beispiel der erwach-
senen Umgebung ist vielfach nicht mehr vorhan-
den; es gibt keine «6ffentliche Meinung» mehr, die
der Jugend zur Richtschnur dienen koénnte. Dafiir
droht die Gefahr der Vermassung; man macht sich
nicht mehr die Miihe, eine eigene Meinung zu bil-
den, sondern lauft mit der groBBen Herde und iiber-
nimmt gedankenlos und bedenkenlos Werturteile,
die von irgendwelchen unkontrollierbaren Stellen
ausgegeben werden. Auch Rundfunk und Fernse-
hen kénnen gefahrlich werden, wenn sie im Uber-
mafl und ohne Auswahl gehort und gesehen wer-
den; Kleinkinder wachsen ohne jede Ruhe, ohne
das Erlebnis der Stille, ohne jede Moglichkeit der
Besinnung auf, wenn der Rundfunk vom friithen
Morgen bis zum spaten Abend iibertént werden
muB; kommen sie dann zur Schule, dann betrachten
sie den Lehrer oder die Lehrerin als «Rundfunk-
ersatz», der iiberschrieen werden mufl. Die Halb-
wiichsigen aber stiirzen sich in den Rausch des «Be-
triebmachens», weil sie kein Zuhause mehr haben,
das sie binden und erziehen wiirde.

Die Wertsphire, die von der Familie ausgestrahit
werden muB, sollte tibergreifen auf das Berufs- und
Arbeitsleben. Aber die Leistungsfahigkeit der heu-
tigen Jugend wird leider nur zu oft dadurch beein-
trachtigt, daB Jugendliche Berufe erlernen miissen,
fir die sie gar nicht geeignet sind. Sorgende Eltern
wollen ihre Kinder durch alle moglichen «Bezie-
hungen» «unterbringen» und iibersehen dabei, daB
ein verfehlter Beruf ein verfehltes und verpfuschtes
Leben bedeutet. Wir miissen das «Beziehungsprin-
zip> durch das «Eignungsprinzip» iiberwinden,
sonst zerstéren wir seelische Kraft und Lebens-
freude! Die Eignung ist eine vierfache:

1. man muB korperlich zu seinem Beruf taugen,

2. man muB die dazu nétige Vorbildung besitzen,

3. man muB bestimmte Charaktereigenschaften mit-
bringen,

4. man muf iiber gewisse geistige Eigenschaften
verfiigen (Selbstandigkeit, Wendigkeit, Formen-
sinn, raumliches Vorstellen, technische Bega-
bung, Uberblick, Reaktionsfahigkeit usw.)

Schule und Berufsberatung, Wirtschaftskreise und

Seelsorger sollten gemeinsam den Eltern helfen, um

die Jugendlichen in die fiir sie wirklich passenden

Berufe zu fithren; nur wenn die persénlichen Fahig-

keiten, Anlagen und Neigungen zusammenstimmen

mit den besonderen Anforderungen des gewihlten

Berufes, kann die Arbeit zur begliickenden Wert-

sphire fiir das ganze Leben werden.

(Fortsetzung folgt)

Schopferischer Mensch oder Schablonen- und Massenmensch?

Kleiner Beitrag zum Problem der Elementarschulreform
von Dr. oec. publ. Adolf Liechti, Bezirksschulpfleger

zu Handen des Plenums der Bezirksschulpflege Ziirich (Sitzung vom 6. Juni 1956)
(Schluf)

7. Soll die Rechtschreibung ewig eine Schulplage
bleiben?

Die Rechtschreibung ist eine jener Geistesscha-
blonen, die viele Kinder und auch die Lehrer, die
immer korrigieren miissen, als Plage empfinden.
Mein Vorschlag geht dahin, diese Plage zu reduzie-
ren, indem die Orthographie in der Elementarschule
und in der Realschule den Kindern lediglich auf
dem Wege gesunder Nachahmung des richtigen
Schreibens und durch eindrucksvolle Einfithrung
des einzelnen Wortes einzufléBen versucht wird.
Wenn das Kind dann intellektuell reif ist fiir das
Verstandesdenken, d. h. bei beginnender Pubertit
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in der Oberstufe, kénnen die orthographischen Re-
geln ihm in ganz kurzer Zeit und oft mit Dauerwir-
kung beigebracht werden. Ein vorzeitiges Eintrich-
tern dieser Schablonen dagegen kann sehr wohl in
den Kindern ihre schopferischen Kréfte zum Er-
lahmen bringen. Es ist zwar mdglich, die Ortho-
graphie auch bevor «die Zeit erfiillet ist», einzu-
trichtern, aber es ist schidlich und sollte daher un-
terbleiben. Goethe und Pestalozzi waren schlechte
Orthographen. Von Pestalozzi sagt man, er wire bei
einer heutigen Sekundarschul-Aufnahmepriifung
durchgefallen. Daf} ihrem Genius in der Kindheit
keine orthographischen Fesseln aufgepfropft wur-
den, war beiden grofien Geistern zweifellos férder-



lich, womit nicht gesagt sei, daB jeder fehlerhafte
Schreiberling deswegen auch zum Genie berufen sei.

Zu einer stark neurotisierenden Schulplage wird
das vom Lehrer ausgehende Verlangen nach Recht-
schreibung bei allen Legasthenikern; hier scheint
mildes Vorgehen und geduldiges Wartenkonnen bis
zur Reifezeit besonders notwendig.

8. Von der kiinstlerischen Gestaltung des Sprach-

unterrichts und der Sittenlehre

Nicht nur der Schreibunterricht, sondern der ge-
samte Sprachunterricht sollte dem gar nichtintellek-
tuellen sondern rein imaginativen und phantasie-
vollen BewuBitsein des 6-9jahrigen Kindes angepaBt
sein. Der Stoff soll seiner Welt der Gleichnisse, der
Symbole und vor allem des Mirchens entnommen
sein. In der 1. und 2. Klasse ist die Marchenwelt das
dem Kinde gemifle; in der 2. Klasse treten Fabeln
und Legenden hinzu. In der 3. Klasse sind gewisse
Geschichten des alten Testaments (Schopfungsge-
schichte, Abraham-, Jakob-, Josef- und Moses-Ge-
schichten) der Stoff, nach dem das Kind mit In-
brunst verlangt. Dem Alter der ViertklaBler sind
germanische Sagen gemafl, aber auch Kindheits-
legenden aus dem Leben Jesu, letztere auch frither
(auch 1. bis 3. Klasse). Der 5. Klasse entsprechen
einige der schonsten Sagen des klassischen Alter-
tums und aus der griechischen Mythologie. Mit
diesen Stoffen kommen tibersinnliche Weisheiten in
die Kinder hinein, weit weniger auf dem Verstan-
deswege als durch Bildung des Gefiihls fiir das Gute,
Wahre, Schéne, Gerechte und Tapfere.

Wenn wir diesen Vorschliagen fiir die Stoffgestal-
tung die im Kanton Ziirich bis heute gebriauchlichen
Lesebiicher fiir die 2. und 3. Klasse von Heinrich
Kigi und Walter Klauser gegeniiberstellen, so sehen
wir, daB} von dieser Zauberwelt der Marchen Legen-
den und Fabeln dort nicht allzuviel vorhanden ist.
Es hat sich in der Staatsschule bei uns mehr und
mehr eine Erziehungspraxis ausgebildet, die darauf
ausgeht, das Kind méglichst als Kind zu behandeln
und nichts an es heranzubringen, was es nicht in
dem augenblicklichen Zustand seiner Entwicklung
restlos verstehen kann. Man lebt in dem Glauben,
damit einem seelischen Bediirfnis des Kindes ent-
gegenzukommen, auf Grund des Analogieschlusses:
der Erwachsene will doch auch alles verstehen kon-
nen; folglich hat das Kind denselben Wunsch. Diese
Unterrichtstendenz ist nach Willi Aeppli «wider-
Natiirlich und darum unpadagogisch. Wohl ist das
Kind nicht ein zwar kleiner und unwissender, aber
doch ziemlich fertiger Erwachsener, dem das feh-
lende Wissen so mitgeteilt werden kann wie einem

Erwachsenen; — aber das Kind ist ebensowenig ein
Wesen, das immer Kind bleiben will. Es will seelisch
und geistig zum Erwachsenen heranreifens. Diesem
geistigen Wachstumsstreben der Elementarschul-
kinder tragen die Lesebiicher von Heinrich Kagi
und Walter Klauser kaum Rechnung. Man a3t dar-
in das Kind in einer Welt des Kleinbiirgertums le-
ben, wie sie vor 50—100 Jahren noch tatsachlich
existierte, weil man glaubt, darin sei nichts enthal-
ten, was die Fassungskraft des Kindes iibersteigt.
Dabei stellt man sich den geistigen Horizont des
Kindes erst noch recht eng vor. Auch bei der Aus-
wahl der Gedichte wurde sorgfaltig darauf geachtet,
dafB selten ein Gedanke darin ist, der aus einer fast
etwas philistrosen Kleinbiirgerwelt «in Weltweiten
und Gedankentiefen» fithren kénnte. Auch nicht
andeutungsweise erfahrt das Kind, dafl es grofBle
Werte gibt, um die gerungen werden muf. Zum
Belege erwihne ich einige Titel, aus dem 2. KlaB-
Lesebuch: «In der Tenne», «Auf dem Heu», «Im
Stall», «Bim Hiienerhiisli», «Vor der Abreise», «In
der Kiiche», «Die Kéchin», «Kinderkiiche», «Tisch-
chen», «Der Vater kommt», «Beim Essen», «Beim
Abraumen» usw. Die meisten dieser Geschichten
sind brav und harmlos. Das Kind lernt daraus sicher
nichts Schlechtes. Es lernt wenigstens Lesen und
lernt die Alltagssprache, aber es lernt nichts, was es
geistig aus dem ach so kleinen Alltagsbereiche her-
ausfithren und innerlich im Guten, Wahren und
Schénen voranbringen wiirde. Diese braven und
langweiligen Geschichten vermdgen nicht, Men-
schengeist zu gestalten. Ganz selten gibt es unter
den braven Geschichten auch noch schlechte und
geschmacklose, so z. B. das Nikolaus-Gedicht:

«Klopf, klopf, klopf!
Wer klopft an unserm Haus?»

das mit den begehrerischen und aufliipferischen
Worten endet:

«Bring uns alles, was du hast;
dann bist du uns ein lieber Gast,
Apfel, Nl und alles Gute,

aber keine Fitzenrute.

Sonst mein lieber Nikolaus,

werf ich dich zur Tiir hinaus!»

Utilitaristische Gesinnung, Mangel an Ehrfurcht
und Riipelhaftigkeit brauchen doch nicht noch durch
solch einprigsame Verse, die getreulich auswendig
gelernt und aufgesagt werden, dem Kindergemiit
eingepragt zu werden. Sie sind auch ohne Férderung
durch die Schule im prosaischen Alltag genug an-
zutreffen.

49



Ich bin der Auffassung, daB der Stoff séamtlicher
Lesebiicher von der ersten Klasse an sowohl beseelt
als auch geisterfullt und poetisch sein soll. Das Beste
vom Besten soll dem Kinde geboten werden. Alltags-
sprache und Alltagsdenken lernt das Kind durch
Nachahmen ganz von selbst. Eine gute und schone,
beseelte und geisterfillte Sprache aber sollte in der
Schule gelehrt und erlernt werden konnen; sie
kommt weder Lehrern noch Kindern von selbst. Je-
doch auch das Gute und Schéne wird vom Kinde
mit Freuden in die Seele aufgenommen und nach-
geahmt.

Demgegeniiber bringe ich zwei Beispiele aus dem
Lesebuch der freien Waldorfschule, fur das 2. und
3. Schuljahr: «Der Sonne Licht», herausgegeben von
Caroline von Heydebrand, Stuttgart 1946, einem
wunderschénen Buch, das schon ZweitklaBler hin-
einfiihrt «in Weltweiten und Gedankentiefen»:

Lied der Sonne

Ich bin die Mutter Sonne und trage

Die Erde bei Nacht, die Erde bei Tage.

Ich halte sie fest und strahle sie an,

DaB alles auf ihr wachsen kann.

Stein und Blume, Mensch und Tier,

Alles empfangt sein Licht von mir.

Tu auf dein Herz wie ein Becherlein,

Denn ich will leuchten auch dort hinein!

Tu auf dein Herzlein, liebes Kind,

DaB wir ein Licht zusammen sind!
Christian Morgenstern

Die Zeder

Eine Zeder wuchs auf zwischen Tannen; sie teil-
ten mit ihr Regen und Sonnenschein. Und sie wuchs
und wuchs tiber ihre Hiupter und schaute weit ins
Tal umher. Da riefen die Tannen: «Ist das der
Dank, daB3 du dich iiberhebst, dich, die du so klein
warst, dich, die wir gendhrt haben?» Und die Zeder
sprach: «Rechtet mit dem, der mich wachsen lieB!»
Und um die Zeder standen Dornstraucher. Die er-
grimmten, daB sie so herrlich dastand in ihrer Kraft
vor dem Antlitz des Himmels und riefen: «Wehe
dem Stolzen, er iiberhebt sich seines Wuchses». Und
wie die Winde die Macht ihrer Aste bewegten und
Balsamgeruch das Land erfiillte, wandten sich die
Dérner und schrien: « Wehe dem Ubermiitigen: Sein
Stolz braust auf sie die Wellen des Meeres! Verdirb
ihn, Heiliger vom Himmel!» — Da nun die Manner
kamen vom Meer und die Axt ihr an die Wurzel
legten, da erhob sich ein Frohlocken: «Also straft
der Herr die Stolzen, also demiitigt er die Gewal-
tigen!» — Und sie stiirzte und zerschmetterte die
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Frohlocker, die verzettelt wurden unter dem Rei-
sig. — Und sie stiirzte und rief: «Ich habe gestanden
und ich werde stehen!»> Und die Manner richteten
sie auf zum Mast im Schiff des Konigs und die Segel
wehten vor ihm her und brachten die Schitze aus
Ophir in des Konigs Kammer. Goethe

Was geschieht mit dem Kind, wenn wir es ge-
dachtnismaBig groBe und tiefe Wahrheiten, wie sie
z. B. im diesem Buche in schénster Form dargeboten
werden, aufnehmen lassen? Willi Aeppli stellt hie-
zu fest: «Das Kind nimmt durch sein Gedachtnis et-
was in seine Seele auf, dessen Sinn es mit seinem
Verstande noch nicht recht begreifen kann. Es ver-
zichtet auf das Verstehen und nimmt es doch in sich
auf. Dieses hingebungsvolle Entgegennehmen von
etwas noch Unbegreifbarem, von der Seele nur leise
Geahntem wird keimkraftig, wichst und verwan-
delt sich. Was wird daraus? Die Kraft, tiefste und
letzte Wahrheiten zu verstehen, aber nur mit dem
«ganzen Menschen». Ganz tiefe Wahrheiten, vom
Kind gedédchtnismaBig in seine Seele aufgenommen,
verwandeln sich in hochste menschliche Erkenntnis-
kraft. Das wird dem Menschen oft erst nach Jahr-
zehnten bewuft.

Der Sprachunterricht ist also so zu gestalten, da}
das Kind noch ganz anderes oder sogar wichtigeres
lernt als die Sprache allein. Das gleiche gilt fiir
Schreiben und Diktat. Auch hier kénnen schéne und
geisterfiillte Stoffe geboten werden, bei denen das
Kind noch ganz andres und sogar wichtigeres lernt
als Schreiben allein. Und das alles geht in derselben
oder sogar in kiirzerer Zeit. Denn der Unterricht
wird dadurch statt langweilig interessant. — Eine
ErstklaB-Lehrerin vom Schulhaus Saatlen, die den
Kindern in Lesen und Schreiben grundsétzlich nur
allerschénste, ganzheitliche Texte vorsetzte und mit
ihnen durchbesprach, hatte damit schonsten Erfolg.
Am Schlusse des Jahres freuten sich die Kinder sehr
dariiber, von sich aus allerschonste Sitzlein formu-
lieren zu konnen. Thr Sprachgefiihl war durch Ge-
wohnung an schone Texte bereits wunderbar ent-
wickelt worden.

9. Die Erziehung zur Ehrfurcht ist eine Erziehung
zur wahren Freiheit

Wird nicht nur der Sprachunterricht sondern
moglichst der ganze Unterricht auf die geschilderte
Weise vergeistigt und vertieft, so entwickelt sich im
Kinde auch ein Gefiihl, das zum wichtigsten gehért,
das der junge Mensch braucht, die Ehrfurcht. In un-
serer Weltsituation mangelt es daran bedenklich.
Mein Freund, Paul Hegibach, charakterisierte diese
mit folgendem Vierzeiler:



«Warum ist heut die Welt defekt?:
uns mangelt leider der Respekt

vor dem Erhabnen, vor dem Wahren,
die Ehrfurcht vor dem Unnennbaren.»

Wer in Rom oder Florenz schon einmal erlebt
hat, wie ganze Scharen von Fremden im Eilschritt
die Museen durchrasen und oft in einer Oberflich-
lichkeit und mit einem Snobismus sondergleichen
an den groBten Kulturschatzen der Menschheit vor-
iibereilen, der wird Paul Hegibach recht geben. Im
Radio zeigen Hoérerrundfragen und das viele Ge-
schimpfe tiber den «Schnorrisender» und die klas-
sische Musik, daf3 kulturell hochstehende Sendun-
gen wohl bei einer Mehrheit nicht hoch im Kurse
stehen. Auffallig viele Leute sind anfallig fur bil-
ligen Vergniigungsbetrieb und Kitsch. Die Ehr-
furcht vor den Geistesgiitern der Menschheit geht
verloren. Diese Ehrfurcht muf} schon ins Kleinkind
hineingelegt werden.

Goethe hat in « Wilhelm Meisters Wanderjahren»
der Erziehung zur Ehrfurcht ein Denkmal in seiner
«padagogischen Provinz» gesetzt:

«Wohlgeborne, gesunde Kinder bringen viel mit:
die Natur hat jedem alles gegeben, was er fiir Zeit
und Dauer nétig hétte. Dieses zu entwickeln, ist
unsere Pflicht, 6fters entwickelt sich’s besser von
selbst. Aber eines bringt niemand mit auf die Welt,
und doch ist es das, worauf alles ankommt, damit
der Mensch nach allen Seiten zu ein Mensch sei ...
Ehrfurcht! ... Ehrfurcht vor dem, was iiber uns ist,
Ehrfurcht vor dem, was unter uns ist und Ehrfurcht
vor dem, was uns gleich ist. Die dreifache Ehrfurcht
bildet, wenn sie zusammenflieBt, ein Ganzes und
verleiht erst dann ihre héchste Kraft und Wirkung.»

Der Rat dieses Groflen ist milachtet worden. Ein
materialistisches Zeitalter hat an Stelle der Ehr-
furcht den Nutzen gesetzt, und wir tragen die Fol-
gen. Es ist aber noch nicht zu spit, in den Kindern
aufs neue Ehrfurcht zu pflanzen, Ehrfurcht vor
dem Géttlichen in der Natur und in Menschengeist
und Menschengeschichte.

Nach Willi Aeppli hat das Kind zwischen dem
7. und 14. Jahr «ein naturhaftes Bediirfnis, auf ei-
genes Urteil zu verzichten und statt dessen diejeni-
gen Erwachsenen, die es verehrt, als Maf} zu neh-
men fir alle Dinge der Welt. Was sie in bildhafter
Weise als gut, schon und wahr darstellen, anerkennt
es als solches. Wir kénnen es erleben, wie das Kind,
thm natiirlich ganz unbewuBt, dann auf das eigene
Denken, auf innere Selbstindigkeit, auf die Frei-
heit, eigene Urteile zu bilden, verzichten will, und
Statt ihrer die Gefiihle der Ehrfurcht, ja der Autori-
tat, in sich entwickeln méchte. Was wird aus diesen
Seelenkeimen der Ehrfurcht und der Autoritit?

Auch sie verwandeln sich und «erscheinen wieder
in spditeren Jahren als die Fihigkeit, in rechter
Weise von der Freiheit Gebrauch zu machen, zu
denken, zu fithlen und zu wollen aus seiner eigenen
Individualitat heraus! Sie erweisen sich somit als
die Grundlage der in sich ruhenden Personlichkeits-
kraft. Wie erziehen wir freie Menschen? Indem wir
beim Kinde die Gefiihle der Ehrfurcht und selbst-
verstandlichen (nicht anbefohlenen) Autoritit ent-
wickeln! Wie aber erziehen wir unfreie, im Denken
ganz unselbstindige Menschen? Indem wir beim
Kinde moglichst frith die Urteilskraft provozieren,
um in einem Sprunge zu erreichen, was erst Ziel
einer langen Entwicklung sein kann.»

Das sind noch viel zu wenig bekannte Zusam-
menhiange von allergréBter Bedeutung fiir die Er-
ziehung des Menschengeschlechts. Aus der Kennt-
nis dieser Zusammenhinge heraus ist jede vorzei-
tige Forcierung des Verstandesdenkens in der Ele-
mentarschule als schadlich abzulehnen, weil diese
Forcierung mitschuldig daran ist, dafl wir heute so
viel unfreie und unselbstindige Massenmenschen
haben. Ist es so wichtig, daB alle Kinder schon am
Ende der 1. Klasse lesen und schreiben kénnen? Vor
50 Jahren konnten wir das noch nicht. Ist solches
ein Fortschritt?

10. Die kiinstlerische Gestaltung des Unterrichts

Der Unterricht der Elementarschule ist kiinst-
lerisch zu gestalten: denn im Volksschulalter ist der
Mensch von Natur ein Kiinstler. Das Kind verlangt
es, die Welt in Schénheit zu erleben. In naturhaf-
tem Drang lechzt es nach kiinstlerischer Betatigung,
nach schopferischem Tun: Farbe, Form, Ton, Klang,
Laut, Rhythmus, Takt, Gebarde, Bewegung. Darum
sollte in jener Zeit aller Unterricht kiinstlerisch ge-
staltet und gehalten sein: bildhaft und rhythmisch
durchpulst.

Zweck der kimstlerischen Gestaltung ist es nicht,
dereinst die Zahl brotloser Kiinstler zu vermehren;
das tritt auch nicht ein. Auch hier erleben wir wie-
der eine der Seelenmetamorphosen. Alles Kiinst-
lerische starkt namlich den heranwachsenden Men-
schen fiirs spétere Leben, so vor allem die kiinst-
lerische Beschaftigung der Hand, Zeichnen, Malen,
Modellieren. Nicht «die Kunst des Kindes» zu pfle-
gen ist der Zweck der kiinstlerischen Betatigung
sondern die Starkung fiirs spatere Leben.

In der Beziehung sehe ich im Lehr- und Stunden-
plan unserer Elementarschule noch gewisse Liicken.
Dem Zeichnen und Malen, dem Basteln und an-
derer Handarbeit sind im Stundenplan iiberhaupt
keine Stunden ausdriicklich zugewiesen. Der Lehr-

51



plan gestattet Zeichnen lediglich als Beschaftigungs-
mittel im Anschlul an den beschreibenden und er-
zdhlenden Anschauungsunterricht. Das Malen mit
Wasserfarben oder Olkreide fehlt — es sind fiir die
Anschaffung des Materials auch kaum Kredite vor-
handen. Und doch wire das Malen fiir die Entwick-
lung der schopferischen Krafte im Kleinkinde noch
wichtiger als das Zeichnen. Fiir Bastelarbeiten, z. B.
Mosaikarbeiten und Gemeinschaftsarbeit, muf} die
Zeit irgendwie dem Stundenplan miihevoll abge-
rungen werden. Ich erlebte es, wie eine DrittklaB3-
Lehrerin im Schulhaus Saatlen als Ausgleich fiir
den Méadchen-Handarbeitsunterricht von den Kna-
ben ein wunderschones, kiinstlerisches Papiermo-
saik des Einzuges der drei Kénige in Bethlehem an-
fertigen lieS. Die Kinder hatten hieran so grofle
Freude, dafl dann auch alle Médchen sich freiwillig
daran beteiligten, wiewohl sie hiezu ihre Freizeit
opfern muBten. Wir sehen an diesem Beispiel, wie
sehr solche Arbeiten vom Kleinkind ersehnt werden.
Ich schlage vor, daB die fiir den Lehrplan zustan-
digen Instanzen von der 1. Klasse an Malen und
Zeichnen sowie Handarbeit aller Art wie Modellie-
ren, Kniipfen und Hiakeln, Stricken und Sticken,
Mosaikarbeiten, Anfertigen von Stofftieren und
Puppen und dergleichen in den Lehrplan fiir Kna-
ben und Méadchen einbauen. Wenn ich empfehle,
auch die Knaben in diesem Alter die Nadel fithren
zu lassen, so keineswegs, damit sie spater als Ehe-
maénner ihre Socken selber stricken sollen. Dagegen
ist Entwicklung der Geschicklichkeit von Fingern
und Hénden fiir die Ausbildung der praktischen In-
telligenz von grofter Bedeutung. Wer im Elemen-
tarschulalter mit der Stricknadel richtig einhingen
lernt, der kann als junger und auch noch als alter
Mann mit den Gedanken richtig «einhdngen>.

11. Von noch andern seelischen Metamorphosen

Bei der ganzen Gestaltung des Unterrichts miis-
sen wir stets eingedenk sein der seelischen Meta-
morphosen, die aus dem, was wir in einer gewissen
Zeit ins Kind hineinlegen, in spéteren Jahren oft
etwas vollig anderes machen. Es gibt, wie wir gese-
hen haben, sehr heilsame, Geist und Charakter fér-
dernde, daneben aber auch unheilsame, in Krank-
heit und Abwegigkeit oder Verkrampfung fithrende
Metamorphosen. Es gibt auch Infantilismen, wie
die Freude am FuBball- und Rennsport, die sich in
Hunderttausenden fixieren und dann bei riesigen
Massen von Erwachsenen den Lebensinhalt bilden,
weil es unterlassen wurde, in der Kindheit und Ju-
gendzeit den Keim zu ganz anderen, geistigen Idea-
len und Weisheiten in sie einzupflanzen.
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Was wird geistig aus Kindern, die im Volksschul-
alter in der Schule ganz in einer Welt von Mirchen,
Legenden, Mythen und Sagen, die der kindlichen
Imaginationskraft entsprechen, aufwachsen? Gibt
es aus ihmnen nicht Phantasten und irreale Men-
schen, die nicht mehr auf dem Boden der Wirklich-
keit stehen kénnen? Das genaue Gegenteil, wie es
auch meine Erfolgsstatistik der 28 Steiner-Schiiler
bewiesen hat. Wenn wir durch die Erziehung aut
solche Weise das bildhafte Denken pflegen (es ist
das NaturgemaBeste, was sich nur denken 1a8t) im
gesamten Unterricht (also nicht nur dadurch, dafl
wir ein paar Mirchen erziahlen), so legen wir nach
Willi Aeppli damit «Keime, die spater zu einem ge-
sunden Denken des Erwachsenen werden, zu einem
ganz und gar wirklichkeitsgemidfien Denken, das
die Niichternheit selbst ist und nicht durch irgend-
welche Phantasie berauscht oder getriibt werden
kann.» Bildhaft-Imaginatives in der rechten Art und
mit Sorgfalt gepflegt, verwandelt sich zur gegebe-
nen Zeit nicht allein in ein niichternes, klares Den-
ken sondern auch — in Moralitat. In unsern Maér-
chen siegt das Gute iiber das Schlechte und Bése,
der reine Tor tiber den Schlauen, Hinterlistigen und
Brutalen; der Tapfere trotz seiner Schwiche tiber
den starken Riesen. Treue, Liebe, Selbstlosigkeit,
Tapferkeit werden belohnt, Eigennutz bestraft. Der
Geistgehalt dieser Marchen geht in die Kinder ein
und bildet an ihrer Moralitat.

Alle 11 von mir befragten Elternpaare der unter-
suchten 28 ehemaligen Rudolf-Steiner-Schiiler sa-
gen mir iibereinstimmend und wirklich spontan, ihre
Kinder seien sehr praktische und selbstindig den-
kende und handelnde Menschen geworden, durch-
aus keine Phantasten, aber Menschen, die etwas
kénnen und wissen, was sie wollen.

12. Schlufifolgerungen und Thesen

Ich bilde mir keineswegs ein, mit diesen trotz al-
lem knappen Ausfithrungen und als padagogischer
Laie das iiberaus weitschichtige Thema der Erzie-
hung des harmonischen und schopferischen Men-
schen irgendwie ausreichend behandelt zu haben.
Das Thema verdient es aber, mit wissenschaftlicher
Griindlichkeit von berufenen Pidagogen so behan-
delt zu werden, daf3 die Lehrerschaft sich darnach
zu richten vermag, falls sie dies wiinscht. Nach wie
vor gilt fiir sie die gesetzlich garantierte Freiheit der
Methodenwahl.

Forderungen iiber das in der Pidagogik sein Sol-
lende sind leicht aufzustellen, aber schwer zu ver-
wirklichen. Das dringendste Problem scheint mir
das zu sein, daB} in der Lehrerausbildung an den Se-



minarien nicht nur das Problem der Ausbildung des
rezeptiven sondern ebensosehr des harmonischen
und schopferischen Menschen alle Beachtung ge-
schenkt werde. Bis jetzt wurde zu stark das Re-
zeptive gepflegt, das Schopferische hintangestellt.
All diese Neuerungen kénnen nur durch entspre-
chend ausgebildete und voll iberzeugte Liehrer ver-
wirklicht werden. Daher lautet meine

1. These:
Die Bezirksschulpflege beantragt dem Erziehungs-
rat, es sei im Lehrerseminar Kiisnacht ein Lehrstuhl
zu errichten, der sich ausschlieSlich mit dem Pro-
blem der Menschenkunde und der Erziehung des
schopferischen Menschen, der anthroposophischen
Padagogik und dhnlich gerichteten Reformbestre-
bungen befaBit. Angesichts der sehr erfolgreichen
Ergebnisse der anthroposophischen Padagogik auf
unserem Gebiet, wiirde ich vorschlagen, diesen
Lehrstuhl einem anthroposophischen Padagogen
von Format zu tibergeben. Allzulange war die an-
throposophische Padagogik Stiefkind der Semina-
rien.

2. These:

Da die zu friihzeitige Ausbildung des Verstandes-
denkens dem imaginativen BewuBtsein des Elemen-
tarschulkindes nicht entspricht und fiir seine spatere
Entwicklung schadlich ist und zu geistiger Unselb-
standigkeit fithren mag, ist die vorzeitige Intellek-
tualisierung der Elementarschulkinder zu vermei-
den, wiewohl sie mit den mneuzeitlichen Methoden
durchaus méglich wire. Der Elementarschulunter-
richt ist ganz dem kindlichen imaginativen BewuBt-
sein anzupassen, inhaltlich aber aus dem kleinbtir-
gerlich-kleinbauerlichen Alltagsbereich herauszu-
nehmen und in den Bereich der Marchen, Fabeln,
Legenden und Mythen zu verlegen. Die Lesebiicher
der 2. und 3. Klasse sind zu diesem Zweck umzuge-
stalten. Dasjenige der 2. Klase ist bereits in Umge-
staltung begriffen. Frau Dr. Hugelshofer-Reinhart
hat, wie es scheint, ein Lesebuch geschaffen, das
ganz der Welt der Dichter entnommen sein soll und
deshalb den hier aufgestellten Anspriichen mog-
licherweise entspricht. Doch kenne ich es mnoch
nicht, da seine Herausgabe sich verzégert hat. Das
DrittklaB-Lesebuch ist mindestens so umgestal-
tungsbediirftig wie das der 2. Klasse.

3. These:

Der Erziehung zur Ehrfurcht ist durch geeignete
Auswahl und Gestaltung des Stoffes alles erforder-
liche Gewicht zu verleihen, da sie den Menschen f4-
hig macht, in spateren Jahren von der Freiheit den
rechten Gebrauch zu machen.

4. These:

Es empfiehlt sich, den Unterricht dem Wesen des
Kindes entsprechend kiinstlerisch zu gestalten. Dem
Malen, Zeichnen, Basteln und aller Art von Hand-
arbeiten, die die schépferischen Krafte und im spa-
teren Leben die praktische Intelligenz der Kinder
zu fordern vermégen, sind von der 7. Klasse an Kna-
ben und Madchen ausreichende Stunden im Lehr-
und Stundenplan einzuraumen. Dies sollte umso
eher moglich sein, als die vorzeitige, einseitige Ver-
standesausbildung der Kinder ja vermieden werden
soll, wodurch Stunden frei werden fiir Malen, Ba-
steln, Handarbeiten aller Art und rhythmische Be-
tatigungen. Geschieht dies in der Elementarschule,
werden die Fahigkeiten zum Denken in der Ober-
stufe gefoérdert, und das rein intellektuelle Wissen
wird dann in dieser in kiirzerer Zeit erarbeitet wer-
den koénnen, als wenn die Kinder mit abgelahmten
Kraften in die Oberstufe eintreten.

5. These:

Im gesamten Unterricht ist darnach zu fahnden,
wo noch Geistesschablonen irgendwelcher Art wirk-
sam sein konnten. Diese, wie auch die Zeichenscha-
blonen, sind géanzlich auszumerzen. An Elternaben-
den und Elternkursen ist auf die Geféhrlichkeit all
dieser Schablonen wie auch auf die Stérungen der
Konzentrationsfahigkeit der Kinder durch Radio,
Léarm, Kino, Fernsehen, Schundliteratur usw. hin-
zuweisen.

6. These:

In demselben Mafe, wie von der Oberstufe her
der Abbau toten oder tiberfliissigen und allzu leicht
vergeBlichen Wissensstoffes erfolgt, ist der Unter-
richt mit lebendigem, Seele, Gemiit und Geist bil-
dendem Stoffe zu beleben, damit die Gefahr vermie-
den wird, daf} der Stoffabbau hernach zu einem ver-
mehrten Drill in erstarrten Denkschablonen fihrt.
Durch Vermeidung zu vorzeitiger Verstandesaus-
bildung und Foérderung des kiinstlerischen und
Handarbeitsunterrichts in der Elementarschule soll
erreicht werden, daB das Elementarschulkind még-
lichst lange ein frisches und frohliches Kind bleibt,
wobei seine Krifte fiir die spateren Stufen gestirkt
und belebt werden. Das Abblassen seines Geistes
wird dadurch gehindert.

Insoweit die Rechtschreibung nicht im Elemen-
tar- und Realschulunterricht durch blofes Nachah-
men des richtigen Schreibens und einpragsames
Vorstellen der Worte schon erlernt werden kann,
ist auf forciertes Drillen in diesen Stufen zu ver-
zichten. Wenn das Kind in der Pubertétszeit fiir
diese Dinge intellektuell reif ist, gehen die Regeln
in allerkiirzester Zeit und ziemlich miihelos ein.
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