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FEBRUAR 1958

Moderne Unterrichtsformen in der Schweiz

von Werner Lustenberger
Aus dem Werk «Auf neuen Wegeny», herausgegeben von Robert Dottrens, Werner Lustenberger und Leo Weber

Beim Gruppenunterricht geht es darum, gewisse
Aufgaben von einigen Schiilern gemeinsam l6sen
zu lassen.

Vom Sinn des Gruppenunterrichts

Man erwartet von dieser Arbeitsform mit Recht,
daB} sie in erzieherischer Hinsicht gewisse Vorteile
aufweise. Sie kann ein Weg zur Gemeinschafts-
bildung sein; denn sie versetzt die Schiiler in Lagen,
wo sie gegenseitig aufeinander angewiesen sind und
sich helfen sollen. Vom einzelnen fordert sie immer
wieder, um der kleinen Gemeinschaft willen auf
personliche Vorteile zu verzichten. Wenn eine
Gruppe ihre Ergebnisse der ganzen Klasse vorzu-
legen hat, dann steht die ganze Arbeit im Zeichen
des «Miteinander und Fiireinander>.

In zweiter Linie kénnen Gruppenarbeiten auch
unterrichtstechnische Vorteile bieten. Der Kontakt
mit dem Stoff ist viel personlicher und intensiver,
als wo die ganze Klasse unter Leitung des Lehrers
an ihn herangefiihrt wird.

Bei Gruppenarbeiten miissen die Schiiler mitein-
ander reden, ihre Ideen austauschen, miteinander
abwégen und sich dann an ihre Entscheide halten.
Ein kleiner Ausschnitt aus der Praxis soll dies illu-
strieren. Es handelt sich dabei um die allererste
Gruppenarbeit einer ersten Primarklasse in der 25.
Schulwoche, Nachdem in unserem Schrank keine
Lesespiele mehr vorhanden waren, sollten die Schii-
ler selber kleine Geschichten erfinden und satzweise
auf einzelne Papierstreifen schreiben. Fiir einen
einzelnen wire dies zweifellos zu schwierig gewe-
sen, einer Gruppe hingegen, deren Glieder sich
gegenseitig halfen, durfte diese Aufgabe anvertraut
werden. Hier ein in die Schriftsprache tibertragenes
Stenogramm aus den ersten Arbeitsminuten einer

Gruppe:

F.: Was hast du? Ich weil im Augenblick nichts.

B.: Soll ich etwas vom Globi erzihlen?

W.: Was weilit du von ihm?

B.: Als er mit dem Zebra zusammen den brennenden Zirkus
gelSscht hat ...

: Aha, und mit der Giraffe, die spritzen kam.

.: Sonst wiifite ich noch eine andere Geschichte.

.: Und das wire?

= R

R.: Es war einmal einer, der Jux hieB. Er holte Kastanien,
legte sie aufs Kanapee, und als er das Stiegenhaus hin-
unterging, trat er auf eine Schale, die er vorher verloren
hatte. Sie stach ihm in den Ful — —

W.: Du, die dort schreiben schon; du, Bernhard, die schrei-
ben schon!

R.: ... Der Vater kam herbei, hob ihn auf und legte ihn
aufs Kanapee. So stach er sich selber noch einmal.

F.: Geschieht ihm ganz recht. Mir kommt noch in den Sinn,
daf} einmal einer mit einem Staubsauger Blitter auf-
saugte, bis der Apparat platzte.

R.: Nun miissen wir aber wahlen. Welche Geschichte wol-
len wir aufschreiben?

F.: Die vom Jux, die wird den andern am besten gefallen.

R. zu W.: Bist du einverstanden? Da passiert etwas. Das
vom Zirkus, der brennt, oder vom Staubsauger, der
platzt, ist eigentlich nicht so lustig.

W.: Also los, nehmen wir die Geschichte vom Jux!

So unbeholfen diese Diskussion auch sein mag,
so erkennt man doch schon deutlich einige wesent-
liche Ziige des gruppenunterrichtlichen Verfahrens:
die Schiiler erarbeiten durch wechselseitige Kritik
eine gemeinsame Meinung, sie einigen sich auf
einen Plan. Auch liegen schon Ansitze zum gegen-
seitigen Helfen vor. Der drittletzte Beitrag richtet
die Arbeit sogar auf die ganze Klasse aus.

DaB aber auch ein unterrichtstechnischer Vor-
teil mit solchen Arbeiten verbunden sein kann, geht
aus folgendem hervor. Als diese Geschichte zu Pa-
pier gebracht war, las ich sie durch und schrieb
unten hin, sie enthalte elf Fehler. Die Gruppe muf-
te sie selber suchen. Nach etwa 10 Minuten kam ich
wieder zu ihr und stellte fest, daB} bereits sechs da-
von gefunden waren. Noch etwas spater waren acht
Fehler verbesssert; hinzu kam eine «Verschlimm-
besserung». Auf die verbliebenen Fehler wies ich
selber hin.

Man sieht daraus, daB das bewuflte Priifen eines
Satzes auf séine orthographische Richtigkeit durch
das Mittel der Gruppenarbeit geférdert werden
kann. Der eine ist hier, der andere dort seiner Sache
gewiB}, und die Erklarungen von Kind zu Kind wir-
ken viel unmittelbarer als das Dozieren des Lehrers.

Kinder kennen eine eigene Technik des Erkla-
rens, die den stillen Beobachter immer wieder durch
ihre besonderen Feinheiten iiberrascht.

Aber auch noch ein zweiter technischer Vorteil
laBt sich aus diesem Beispiel ableiten. Im Klassen-
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unterricht wire in dieser Stunde ebenfalls eine
solche Geschichte zustande gekommen. Der Anteil
jedes einzelnen wire aber viel kleiner gewesen, und
viele hétten iiberhaupt nicht aktiv an ihrer Gestal-
tung mitgeholfen. Machen Sie die Probe aufs Ex-
empel! Erklaren Sie Ihrer Klasse vor Beginn des
Unterrichts, daB sich jeder Schiiler merken sollte,
wie oft er an die Reihe komme, und fithren Sie
dann eine solche Aufschreibepriifung durch, wobei
der Stoff dazu aus der Klasse selbst hervorgeholt
wird. Wenn es eine lebendige, gelungene Lektion
gibt, kommen Sie vielleicht auf 90 Antworten. Und
wenn Sie priifen, wieviel jeder einzelne dazu bei-
trug, dann werden Sie erstaunt sein, wie wenig es
aufs Gros der Klasse trifft.

Schon aus diesem Beispiel ist ersichtlich, dafl der
Gruppenunterricht ein bedeutendes Mittel zur Um-
gestaltung der Schule sein kann. Nicht die unechte
Lehrerfrage, nicht «Horblocke», nicht Verantwor-
tung, die nur im Gehorchen besteht, sondern freie
schopferische Betdtigung, unsichtbar vom Lehrer
gefithrt und iiberwacht, das sind Merkmale eines
guten Gruppenunterrichts.

Eine der schonsten Friichte der padagogischen
Seelenkunde ist die Entdeckung des natiirlichen
Lernvorganges. Bedeutende Psychologen verschie-
dener Kontinente haben der Erforschung dieses ent-
scheidend wichtigen Kapitels ihre besten Krafte ge-
widmet. Man mufl unseren Buben und Madchen
nur zusehen, wenn sie in ihrer Freizeit gemeinsam
etwas unternehmen, um zu erkennen, wie hier das
Planen, Besprechen, Abwigen, Zielsetzen und Auf-
stellen von Vermutungen solche Unternehmungen
einleiten, wie alte Erfahrungen herangezogen wer-
den, wie sich beim Durchfithren dann die Vermu-
tungen an den Hindernissen kldren und schlieflich
daraus neue Erfahrungen wachsen, die sicher tiefer
in der Erinnerung haften bleiben als irgend etwas
Auswendiggelerntes, das mit dem eigenen Sein nicht
in tiefere Berithrung kam. Und wie Guyer dies be-
tont: Eigentliches Lernen findet sich nur dort, wo
der Lernproze3 ganz durchlaufen wird.1) «Durch
Diskussion stiickweise zur Wahrheit», das ist eine
Leitidee des gruppenunterrichtlichen Verfahrens,
die je nach den besonderen Umstanden bald mehr,
bald weniger verwirklicht wird.

Das Leben in einer Gruppe ist das normale. Jeder
von uns ist auf seinen Nachsten angewiesen. Dieser
Tatsache sollte sich die Schule nicht vollig ver-
schlieBen, und zwar um so weniger, als die Ent-
wicklung des sozialen Verhaltens immer wieder zur
Gruppenbildung dridngt. Ob aber in der Freizeit

1) vergl. W. Guyer: Wie wir lernen. Ziirich 1952.
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eine gute Gruppe oder eine Bande entstehe, kénnen
wir oft nur indirekt beeinflussen. Grofle wissen-
schaftliche Untersuchungen haben mit aller Deut-
lichkeit gezeigt, dafl die Vergesellschaftung, die die
alte Schule zulieB, nicht geniigte, um Gruppen mit
echter Helfergesinnung entstehen zu lassen; denn
die Zeit im Pausenhof ist zu kurz dafiir, und der
Schulweg 1aBt oft keine Wahl unter verschieden-
artigen Kameraden zu. Erst die freie Vergesellschaf-
tung im Unterricht, die aus einer positiven gemein-
samen Aufgabe erwichst, ermoglicht edle, wert-
haltige Ziige.2)

Zur Geschichte des Gruppenunterrichts

In vergangenen Jahrhunderten diente die Unter-
teilung einer Schulklasse vor allem dazu, organisa-
torische Schwierigkeiten zu iiberwinden. Wo es auf
einen Lehrer iiber hundert Schiiler traf, muBten die
altern Schiiler als Helfer (Monitoren) amten. DaBl
dieses System unzulidnglich ist, liegt auf der Hand.
Sobald einmal anndhernd geniigend Lehrer aus-
gebildet waren, verschwand diese sonderbare Unter-
richtsform wieder. Der Schweizer P. Girard war
einer der ersten, der erzieherische Werte darin er-
blickte. — Heute kommen wir unter andern Vor-
aussetzungen zum Gruppenunterricht zuriick: nicht
mehr aus Not, sondern aus dem Bediirfnis, die pada-
gogischen Vorteile der gemeinschaftlichen Arbeit
zu niitzen. Die folgende Tabelle mag uns die junge
Geschichte des heutigen Gruppenunterrichtes iiber-
blicken lassen.

John Dewey -€—> Europiische Arbeitsschulbewegung
(1859—1952) Kerschensteiner (1852—1932)
Gaudig (1860—1923)
Ferriére (*1879)

b

Projektplan  Ovide Decroly Jena-Plan: Lotte Miiller
(Dewey und (1871—1932)  P. Petersen (*1893)
Kilpatrick) Belgien (1884—1952) Oesterreich
USA Roger Cousinet Deufschland Deutschland
(*1881) Hans Leuthold
Frankreich (*1904)
Schweiz

Im Projekt- und im Jena-Plan wie auch bei Dec-
roly wird die iibliche Schulorganisation durchbro-
chen. R. Cousinet, Lotte Miiller und Hans Leuthold
hingegen versuchen, neue Arbeitsformen in den ge-
gebenen dufleren Rahmen einzupassen.

2) Koskenniemi: Soziale Gebilde und Prozesse in der Schul-
klasse, Helsinki 1936, und Comments on Group Work in
School, Helsinki 1950.



Unsere Klassen miissen eingeschult
und der Gruppenunterricht soll zur rechten Zeit
betrieben werden

Wir diirfen nicht annehmen, Schulneulinge kénn-
ten sofort zu Gruppenarbeiten angehalten werden.
Eine gewisse Zeit des Einschulens hat vorauszu-
gehen. Dies gilt fiir jede Klasse, die neu an diese
Arbeitsform herantritt.

Wir miissen bedenken, daf} sich das soziale Ver-
halten des Menschen stufenweise entwickelt. Es ist
von Bedeutung zu wissen, daf} das Kind zur Zeit der
Schulreife erstmals in echten Kontakt mit Gleich-
altrigen tritt, dafl es erstmals im Gesprich auf lin-
gere Zeit hinaus auf seinen Partner hért und dessen
Vorschlage in die eigenen Urteile mit einbezieht.
‘Wir wissen auch, dafl das Phinomen der Banden-
bildung in der Vorpubertiat einen Hohepunkt in
dieser Entwicklung darstellt, und dal der mehr in
sich gekehrte Pubertierende gemeinsames Tun
weniger wiinscht. Wir diirfen daraus schliefen, daBl
die Volksschule, insbesondere die Oberstufe, die ge-
eignetste Zeit fiir die Anwendung des gruppen-
unterrichtlichen Verfahrens sei. Auf der Mittel-
schulstufe fehlen unseres Wissensbis anhin dhnliche
Versuche. Wir mochten nicht behaupten, daf sie
dort nicht mehr moglich wiren, doch diirfte der
Sinn des gemeinschaftlichen Arbeitens ein ganz an-
derer werden, wenn es nun der Vereinzelung ent-
gegenwirken sollte.

Zur Einschulung einer Klasse auf den Gruppen-
unterricht werden mit Vorteil Unterrichtsgespriach
und Gemeinschaftsarbeiten gepflegt. Dekorative
Friese, Wandbilder, Sandkastendarstellungen und
Beobachtungsaufgaben, die einzelnen Gruppen an-
vertraut werden, sowie der Riegenbetrieb im Tur-
nen kénnen als vorbereitende Gemeinschaftsarbei-
ten gewertet werden.

Ein auBerordentlich wirksames Mittel zur Ein-
schulung besteht darin, dal man eine einzelne
Gruppe unter den Augen der iibrigen Klassenkame-
raden arbeiten heiit und dann ihre Arbeitsteilung,
die Umgangsformen und den Bericht kritisieren
1aBt. Ferner empfiehlt es sich auch, erst den abtei-
lenden Gruppenunterricht zu verwenden, bevor
man zum arbeitsteiligen iibergeht. Unter abteilen-
dem Gruppenunterricht versteht man jene Form,
bei der alle Gruppen an derselben Aufgabe arbeiten.
Die Zuhérer kénnen dann die Berichterstatter korri-
gieren und ergénzen, und der Lehrer kann die Dis-
kussion leicht auf die Arbeitsweise hiniiberlenken
und damit die Ursache von Erfolg oder Miferfolg
aufdecken.

Jeder Gruppenunterricht verlangt von den Schii-
lern ein Stiick selbstandiges Tun. Wir miissen also
gewisse Arbeitstechniken voraussetzen. Bei den Erst-
klaBlern mag es sich ums Nacherzahlen oder Nie-
derschreiben handeln, bei den schwierigeren hei-
matkundlichen Formen miissen die Schiiler die
Stichworttechnik beherrschen, Photographien deu-
ten, mit MafBstab und Zirkel, Karte und KompaB
umgehen kénnen. Sie miissen aus einem Text das
Wesentliche ausziehen, Profile zeichnen, skizzieren,
formen und malen, Fahrplane, Tabellen und Nach-
schlagewerke beniitzen und diese oder jene Berech-
nung anstellen kénnen. Zur Vorbereitung gehort
nun auch, daB neue Arbeitstechniken eingeschult
werden, daB wir vor Arbeitsbeginn die Aufgaben
mit dem Stand der Arbeitsfertigkeit unserer Klasse
vergleichen und aufeinander abstimmen.

Man darf nicht meinen, der Gruppenunterricht
sel ein Allheilmittel gegen die Mingel der Buch-
und Farbkreidedidaktik. Vielmehr ist es so, dal auch
fiir thn eine Rethe von Voraussetzungen erfillt sein
miussen, damit er tiberhaupt ein Anrecht auf seinen
Platz verdient. Wirden wir unsere Schiiler selb-
standig schaffen heiflen, ohne sie die Arbeitstech-
niken zu lehren, die der Lerngegenstand jeweils
erfordert, oder wiirden wir sie ans gemeinschaft-
liche Werk befehlen, ohne ihnen den Weg zur Zu-
sammenarbeit durch vorangehende, schrittweise ge-
fithrte Gemeinschaftsarbeiten freigelegt zu haben,
so dirfte ein kldgliches Mifilingen in den meisten
Fillen vorausgesagt werden.

Einige Arten von Gruppenunterricht

Den abteilenden Gruppenunterricht, bei
dem allen Teams dieselbe Aufgabe gestellt ist, ha-
ben wir bereits kennen gelernt. Merken wir uns
noch, daB3 er viel Zeit beansprucht, daffi wir ihn
also nur bei der Einschulung einer Klasse oder bei
einem sehr wichtigen Stoffgebiet verantworten kén-
nen. Besonders interessant wird er, wo sich eine be-
deutende Erkenntnis auf mehreren Wegen erwer-
ben laBt. Die Gruppen erhalten dabei verschiedene
Ausgangslagen und gelangen schlieBlich zu dem-
selben Resultat. Auch um Gruppenwettbewerbe zu
veranstalten, wird man diese Form verwenden.
Im Gegensatz zum abteilenden steht der arbeits-
teilige Gruppenunterricht. Bei dieser haufigeren
Form bearbeiten die einzelnen Gruppen Teilgebiete
eines Themas, das sich auf natiirliche Weise leicht
unterteilen 1d8t. Am SchluB werden die Gruppen
ihre Ergebnisse vorlegen. Der Lehrer, vielleicht ein-
mal ein guter Schiiler, tritt als Conférencier auf und
ist um die Querverbindungen, um Herausstreichen
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des Wesentlichen und eventuell um die iibersicht-
liche Zusammenfassung an der Wandtafel verant-
wortlich.

Eine andere Einteilung richtet sich nach dem
Stoff. Handelt es sich um ein Stiick Wirklichkeit,
das naher erforscht und dargestellt werden mu8, so
spricht man von sachlichem Gruppenunter-
richt. Geht es jedoch darum, daB sich die Schiiler
in eine Situation vertiefen und dann ein Gesprach
ausdenken, das einst hitte stattfinden kénnen, Briefe
oder Tagebuchblatter erdichten, die aus einer ge-
wissen Situation heraus hatten entstehen kénnen,
so spricht man von einfithlendem Gruppen-
unterricht. «Grund und Ziel des einfithlenden Grup-
penunterrichts ist die Anleitung zu liebevoller Ver-
tiefung in das Denken und Fiihlen anderer Men-
schen, Darin liegt seine grofie ethische Bedeutung.»
(H. Leuthold.)

Uberlegen wir uns, was bei der Vorbereitung der
komplizierten Form, nidmlich beim arbeitsteiligen
Verfahren, bedacht werden mufl. — In vielen Fil-
len ist es giinstig, wenn der Lehrer seine Klasse
einige Zeit vor der eigentlichen Arbeit iiber das
nichste Thema ins Bild setzt. Wenn es ihm gelingt,
die Schiiler schon beim Herbeischaffen des Mate-
rials zu mobilisieren, so darf er versichert sein, daf3
das Interesse fiir die Sache geweckt ist. Er wird sich
auch merken, wer was mitgebracht hat, und bei der
Arbeitsteilung darauf Riicksicht nehmen. Handelt
es sich um geographische Arbeit, so wird er fragen,
wer schon im betreffenden Gebiet gewesen sei, da-
mit er auch die personlichen Erlebnisse seiner Schii-
ler in die Arbeit mit einbeziehen kann. Dann wird
das Material gesichtet und aus der eigenen Biblio-
thek, der Lehrmittelsammlung usf. ergénzt. Er mufl
das Gebiet in Unterthemen aufteilen, zu jedem Teil
eine festumrissene Aufgabe finden und vielleicht
je nach Material oder Thema die Schiiler zuteilen.

Dazu kommt, besonders bei einer ungeiibten
Klasse, die Anfertigung von Arbeitsanweisungen,
damit jede Gruppe wiahrend der Arbeit ihre Auf-
gaben immer wieder vor sich sieht. Diese Karten
enthalten auch Hinweise auf Textstellen oder Bild-
tafeln, die sich in den beiliegenden Biichern oder
Mappen finden.

Eine gute Arbeitsanweisung fiithrt ihre Schiiler
zum Nachdenken, zur Selbsttitigkeit; sie nimmt
Riicksicht auf das, was die Schiiler bereits wissen
und kénnen, sie umschreibt die Minimalziele und
bietet zusitzliche fakultative Aufgaben.

Man mag sich fragen, worin der Zweck dieser
Karten liege. Man konnte schlieBlich auch jeder
Gruppe mit ein paar kurzen Worten bedeuten, wo-
rum es sich jeweils handle. Nun, die Karten ermog-
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lichen es, auf der ganzen Linie gleichzeitig mit Ar-
beiten zu beginnen. Das Vorgehen ist an gewisse
Fixpunkte gebunden, und minimale Ergebnisse
sind, soweit dies iiberhaupt méglich ist, garantiert.
— Hier liegt vielleicht das typische Merkmal des
schweizerischen Gruppenunterrichts, durch das er
sich von den largeren ausléandischen Formen unter-
scheidet.

Wir ersparen damit auch Zeit, schranken aber
anderseits die Freiheit der Schiiler ein und lassen
sie weniger selbsttatig arbeiten, als wenn wir sie
ihre Aufgaben in einem gewissen Rahmen selber
suchen heiflen.

Zur Vorbereitung gehort schlieBlich, daBl wir uns
iiberlegen, ob wir eine Zusammenfassung an die
Wandtafel schreiben wollen, wihrend die Gruppen
ihre Resultate vortragen. Auch die Form des Wand-
tafelbildes will iiberlegt sein. Vielleicht unterteilen
wir die Tafel schon zum voraus in einzelne Felder
und setzen Uberschrift und Untertitel bereits ein.

Wir moéchten mit aller Deutlichkeit unterstrei-
chen, daB dieses besorgte, fast angstliche Vorgehen
eine typische Anfangsform des heimatkundlichen
Gruppenunterrichtes ist, die dann im Laufe der Zeit
immer mehr einer freieren Praxis weichen wird. Es
ist ein typisches Zeichen des Fortschritts, wenn im-
mer kargere Arbeitsanweisungen, ja, wenn schlieB3-
lich einzelne Stichworte geniigen.

(Fortsetzung folgt)
* .

90 Prozent aller Sorgen sind iiberfliissig

Nach Ansicht der Psychologen sind die Sorgen,
mit denen sich die Menschen abquélen, zum groB-
ten Teil iiberfliissig. Wirklich begriindet sollen nur
8 Prozent der Sorgen sein. 40 Prozent der Sorgen
betreffen Dinge, die nie Wirklichkeit werden, 30
Prozent verdankt der Mensch der Kritik der Um-
welt, 10 Prozent kreisen um eingebildete Krank-
heiten. Die restlichen 12 Prozent haben Entschliisse
als Ursache, die man gar nicht hétte fassen miissen.
Optimisten haben mehr vom Leben. fm.

*

Kollektivstrafen sind das beste Mittel, um Schiiler
und Eltern gegen den Lehrer zusammenzuschmie-
den! — Der Schiiler, der unschuldigerweise eine
Kollektivstrafe abbiiBit, ist fiir den Lehrer verloren.

*

Unterrichten heifit nicht, einen Stoff erledigen,
sondern an ithm die Geister bilden. Lehrer miissen

Geburtshelfer der Intelligenz sein.
Aus «444 Gedankensplitters
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