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SCHWEIZERISCHE HILFSGESELLSCHAFT FUR GEISTESSCHWACHE
Redaktion: Willi Hiibscher, Lenzburg; H. Bolli, Pestalozziheim, Pfaffikon-Zch.; E. Kaiser, Ziirich

Alle Einsendungen und Mitteilungen richte man an W. Hiibscher

Grundlagenforschung als Voraussetzung einer Schulreform

Aus einem Ziircher Vortrag von Dr. F. Holzinger, Graz

In den meisten Lindern Europas befindet sich das
Schulwesen in einem Stadium der Umgestaltung.
Keine Zeit der Geschichte hat sich so intensiv mit
dem Kinde beschiftigt wie die Gegenwart und es
wird daher verstandlich, daB3 die Behandlung schuli-
scher Fragen nicht mehr ein Ressort der Padagogen
allein, sondern breitester Kreise der Bevilkerung
geworden ist. Auch das Schulwesen zeigt die Zei-
chen der Zeit. Die traditionsbeladenen Schliuche,
in denen bisher Erziehung und Unterricht flossen,
wurden vielfach von der Jugend selbst gesprengt.
Die Gegenwart hat die «Ordnungen, Werte und Er-
fahrungen der Vergangenheit als ihr Arsenal der
Orientierung in die Zukunft aufgegeben, ja vielfach
ausgeloschty und dennoch tragt sie «eine kolossale
Last problematischer Elemente»1) in sich. Auch in
der Schule zeigt sich jene zwielichtige Stellung einer
tiber Bord geworfenen Vergangenheit und noch
nicht gewonnener Zukunft. In dieser Situation er-
liegen viele Lehrer einem allgemeinen Skeptizismus
und lassen die Ereignisse teilnahmslos an sich her-
ankommen. Andere wieder stofen zu utopistischen
Zukunftsplanen vor, oder verlieren sich im Studium
des Schulwesens anderer Lander, das sie dann kritik-
los anzupreisen pflegen. Dabei geht ihnen nur zu
haufig der Boden der Realitdt unter den Fiilen ver-
loren. Dritte endlich — und es sind nicht wenige —
wollen das Rad der Geschichte zuriickdrehen und
das pulsierende Leben der Entwicklung in die mu-
mienhaften Formen der Vergangenheit zwéngen.
Dieser Vorschlag erscheint genau so unmaoglich. als
wollte man die Eisenbahn wieder durch Postkut-
schen ersetzen. In dieser kritischen Lage gibt es nur
einen Ausweg: Wir wollen die Grundlagen des heu-
tigen Schulwesens genau analysieren, um iiber-
haupt die Ziele der Schule auf die Maoglichkeiten
des Erreichbaren abstimmen zu konnen. Die még-
lichst breite Zusammenschau empirisch gefundener
Tatsachen soll das Geriist darstellen, auf dem ein
neues Ziel erwachsen kann. Ohne Anspruch auf
Vollstéandigkeit wollen wir

somatische, soziologische, psychologische und
padagogische Aspekte

untersuchen, die u. E. wesentlich jede kiinftige
Schulreform beeinfluflen miiiten.

Vom somnatischen Standpunkt erhebt sich die
Frage der Korrelation zwischen Leistungsfihigkeit
und Entwicklungsphase und im Anschluf daran die
Frage nach den Folgerungen der Schule aus der Ak-
zeleration. W. Zeller?) hat erstmalig eine entwick-
lungsphysiologische Betrachtungsweise erarbeitet
und versucht, vom Biologischen zum Seelischen vor-
zustoBen. Das Erscheinungsbild des Kindes, wie es
sich in der Kleinkindform, im ersten Gestaltwandel,
in der Latenzphase und schliellich in der Pubertat
prasentiert, ist jeweils der Ausdruck eines psycho-
physischen Entwicklungsstadiums. Bereits die Beur-
teilung des ersten Gestaltwandels gewinnt schuli-
sche Bedeutung. Die Vollendung bzw. teilweise Voll-
endung des ersten Gestaltwandels wird als wesent-
liche Voraussetzung fiir die Schulreife angesehen.3)
Bei einem Einschulungstermin im Alter von 6 Jah-
ren sind mindestens ein Viertel der Kinder nicht
schulreif. Mit 7 Jahren haben zwar fast samtliche
Schulneulinge die nétigen somatischen und seeli-

- schen Voraussetzungen fiir den Schulbesuch, doch

es ist zu bedenken, ob nicht ein Teil der Kinder mit
Erfolg schon vor dem 7. Lebensjahr eingeschult wer-
den kénnte. Die Erwéagung liegt nahe, das Einschu-
lungsalter vom kérperlichen und seelischen Ent-
wicklungsalter und nicht vom Kalenderalter ab-
hiangig zu machen. Eine solche MaBnahme wiirde
der individuellen Einschulung gréBeren Raum bie-
ten. :
Die Zeiten des ersten und zweiten Gestaltwandels
sind Zeiten physiologischer Leistungsschwiche. Be-
sonders die erste Phase der Pubertit, die bei den
Maidchen im Durchschnitt mit 10,6 Jahren und bes
den Knaben mit 12,6 beginnt, fithrt knapp vor ih-
rem Hohepunkt (der bei den Madchen durch die
Menarche gekennzeichnet ist) zur starksten Dis-
harmonisierung der Gestalt und zu einer physiolo-
gischen Neuropathisierung. Es miifite ein Grund-
satz jeder Schulgesetzgebung sein, keine fir das
Kind wesentliche Entscheidung in dieser Zeit her-
beizufiihren. In Osterreich folgt man diesem Grund-

79



satz, indem es sich bei den Schiilern im 11. Lebens-
jahr entscheidet, welche Schullaufbahn sie nach der
vierjahngenVolksschule (Elementarschule) nehmen
werden, Eine frithzeitige Entscheidung legt auch
noch ein Phéanomen nahe, das seit mehreren Jahr-
zehnten beobachtet, doch erst in den letzten Jahren
genauer statistisch belegt werden konnte. Es handelt
sich um die Akzeleration, d.i. die Tatsache, dafB} bet
einem Teil der heranreifenden Menschen die phy-
siologische Entwicklung und die Geschlechtsreife
friher einzutreten pflegen als bei den anderen. Ob
die Akzeleration auf eine verbesserte Ernahrung
oder auf neurovegetative Ursachen zuriickgeht, ist
umstritten.4) Jedenfalls tritt sie vor allem in den
Stadten und bei den Kindern der sozial gehobenen
Schichten auf.

Reihenuntersuchungen5) an 24000 Karntner Schul-
kindern haben gezeigt, dafl die Durchschnittsgros-
senmafBe in einem landlichen Bezirk (Volkermarkt)
verglichen mit denen eines stadtischen Bezirkes
(Klagenfurt) bei den Schulneulingen um 3 cm bei
den Knaben und um 2 cm bei den Madchen zuriick-
stehen. Die stiadtischen Kinder sind somit entwick-
lungsméaBig den Landkindern am Ende des 6. Le-
bensjahres voraus, doch verringert sich dieser Vor-
sprung, indem ihn die Landkinder im 7. Lebensjahr
teilweise wieder einholen.

In der Latenzperiode (d.i. die Zeit zwischen dem
ersten und zweiten Gestaltwandel) bleibt der Gros-
senunterschied zwischen stadtischen und landlichen
Kindern gleich. Ab dem 10. Lebensjahr zeigen vor
allem die Knaben in den Stadten massive Wachs-
tumsschiibe. Der Unterschied gegeniiber den Kna-
ben auf dem Land steigt im Durchschnitt bis zu
6 cm im 14. Lebensjahr an, wobei eine Variations-
breite von 20 cm (146 c¢m bis 166 ¢m) mit 14 Jahren
innerhalb der untersuchten Schulabginger nach-
weisbar war. In welchem Ausmaf$ die Kinder aus
landlichen Bezirken diesen Vorsprung spiter ein-
holen, geht aus der Statistik nicht mehr hervor, da
diese mit dem 15. Lebensjahr abschliefit. Einer an-
deren Entwicklung scheinen die Madchen zu unter-
liegen. Nach einer offenbar etwas langeren Latenz-
phase sind nach der Statistik in den stddtischen
Bezirken im 11. und 12. Lebensjahr, in den land-
lichen im 13. Lebensjahr die entscheidenden Wachs-
tumsschiibe beobachtbar. Der GrofSlenunterschied
der Madchen auf dem Lande und in der Stadt wird
im Gegensatz zu den Knaben von den Landmad-
chen noch wihrend der Schulzeit im wesentlichen,
relativ frithzeitig, aufgeholt. Die Entwicklung ver-
lauft also bei den Madchen intensiver und auf kiir-
zere Zeit zusammengedrangt, wihrend bei den Kna-
ben sich eine sichtbare Verlangerung der Pubertat
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feststellen 1aB8t. Die Latenzphase, welcher der bio-
logische Sinn einer Hinausschiebung der Pubertit
zukommt, wird abgekiirzt. Die Pubertdt beginnt
frither wirksam zu werden; dennoch wird ‘die volle
seelische und korperliche Reife des Kindes nicht frii-
her erreicht, sondern es ist eher das Gegenteil fest-
zustellen, wodurch sich besonders die Berufsreife
hinausschiebt. Was der biologische Sinn dieser Ver-
schiebungen ist, wissen wir nicht. Ist es eine Schwi-
che des vegetativen Nervensystems, welche eine
weniger intensive, dafiir aber langer ausgedehnte
Pubertatsentwicklung auslost oder verbirgt sich da-
hinter der Weg zu einer héheren menschlichen Ent-
wicklungsstufe? Vom schulischen Standpunkt macht
sich diese Verschiebung der Entwicklungsschiibe in
einer geringeren Verfestigung, einer schlechteren
Koordinationsleistung, aber auch in einer besseren
Anpassung und einem friitheren Einsetzen des lo-
gisch-formalen Denkensé) (was durch einen Ana-
logietest verifiziert wurde) bemerkbar. Gleichzeitig
ist aber auch eine langere Dauer der neuropathi-
schen Erscheiriungen des Jugendalters und der da-
mit gekoppelten Aufldsung der seelischen Struktur
feststellbar. In welchem Ausma8 das oft kritisierte
Bild der heutigen Jugend durch diese Umschichtung
der Pubertdtsentwicklung bestimmt wird, kénnen
wir hochstens vermuten.

Beim Betrachten der soziologischen Tatsachen im
Schulleben wollen wir uns auf die Diskussion weni-
ger Fragen beschrinken. Immer wieder wird von
einem Leistungsriickgang in den Schulen gespro-
chen. Wenn solche Feststellungen richtig sind (was
durchaus nicht empirisch nachweisbar ist, da Lei-
stungserhebungen groflen Stils erst in den letzten
Jahren durchgefiihrt wurden?), mufl darauf ver-
wiesen werden, daf3 der Zudrang zu den hoheren
Schulen in stindigem Zunehmen begriffen ist. Fir
immer mehr Berufe bildet die Absolvierung einer
hoheren Schule die Voraussetzung.

In Osterreich besuchten im Schuljahr 1952/53
fiinfmal soviele Schiiler die Mittelschulen (Gymna-
sien, Realgymnasien, Realschulen) als im Jahre
19108). So erfreulich der Zustrom der Jugend zur
hoheren Bildung sein mag, er fithrt notgedrungen
zu einem Leistungsabfall innerhalb der hoheren
Schulen, da das Potential an Intelligenz eines Vol-
kes — wie man wohl annehmen darf — im grofien
gesehen, konstant bleibt. Freilich kann das Poten-
tial besser ausgeniitzt werden, z. B. dadurch, daB die
hohere Schule den begabten Kindern aus solchen
Bevélkerungsschichten erschlossen wird, die friiher
kaum in der Lage waren, sie zu beschicken. Die Er-
hohung der Schiilerzahl kann aber nur zum Teil so
erklart werden. Zum anderen Teil geht sie darauf



zuriick, daBl im Zuge des sozialen Aufstieges nicht
nur die hinreichend begabten, sondern auch viele
unterdurchschnittlich begabte Schiiler den héheren
Schulen zustrémen und diese um jeden Preis absol-
vieren sollen. Vor dieser Tendenz haben die Schul-
aufsichtsbehérden in den meisten Landern einfach
kapituliert; sie brachte zwar den Anstieg der Schii-
lerzahlen, doch gleichzeitig eine Senkung des Ni-
veaus, da Begabung trotz bester Methoden noch
nicht «lehrbar» geworden ist.

Ein anderes, in erster Linie ebenfalls soziologisches
Problem, sehen wir in der charakterlichen und lei-
stungsmiBigen Strukturverschiedenheit der Kna-
ben und Méadchen. In Ubereinstimmung mit den
Untersuchungen von M. Moers?®) zeigten die Mad-
chen auch bei unseren Erhebungen eine stirkere
Begabung fiir den Gebrauch der Sprache. Sie kommt
sowohl in einer besseren Rechtschreibung als auch
in einer tieferen Einfithlung in die Sprache zum
Ausdruck. Dagegen bringen die Knaben bessere
Voraussetzungen fiir das Sachrechnen mit und ihre
Begabung liegt mehr im Erkennen von Gesetzmas-
sigkeiten in Zahlen — und Buchstabenreihen. Un-
gefahr gleichwertig waren die Leistungen der 11-
jahrigen im SchlieSen auf Grund mehrerer Pramis-
sen; in Amalogieschliissen waren die Madchen vor-
aus.10) Vom schulischen Standpunkt zeichnen sich
die leistungsmaBigen Geschlechtsdifferenzen bereits
1mm 10. Lebensjahr ab (auf dem Land starker als in
der Stadt) und bewirken bis zum 14. Lebensjahr
einen sehr beachtlichen Auseinanderfall.11) Es
wire zu erwagen, wie weit der andersartige Puber-

tatsrhythmus der Geschlechter und ihre strukturelle

Verschiedenheit fiir eine Trennung der Geschlech-
ter in dieser Zeit spricht (also etwa vom 11. bis zum
17. Lebensjahr), wenn auch viele erzieherische Vor-
teile der Koedukation nicht iibersehen werden diir-
fen.

- Epochalpsychologische Untersuchungen weisen
darauf hin, daB sich eine Umschichtung im seeli-
schen Aufbau des Menschen anzubahnen scheint.
Die statischen Krifte der Personlichkeit (wie das
Gedichtnis) werden immer mehr von den dynami-
schen der praktischen Lebensanpassung uberwu-
chert. Intellektuelle Friihreife, frithes Einsetzen der
Kritikfahigkeit, gepaart mit einem desillusionieren-
den Realismus geben bereits den Kleinkindern ihr
Geprige. Solche Erscheinungen fallen zwar vielen
Beobachtern auf und fiihren leicht zu verallgemei-
nernden Ausagen; auf exakte Weise kann man sie
nur schwer verifizieren. Eine Methode, die immer-
hin zum Erfolg fithren kann, ist die Anwendung
von Testreihen, die vor mehreren Jahrzehnten ge-
eicht wurden, auf Kinder der Gegenwart. Es fallt

hier immer wieder das Absinken der Gedéichtnis-
leistung auf. LaBt man es als Tatsache gelten, so
sind zwei Hypothesen iiber den Kausalzusammen-
hang méglich: Entweder man nimmt an, das Ab-
sinken des Gedéchtnisses ist ein biologischer Vor-
gang, der sich in der menschlichen Lebensanpas-
sung so auswirkt, daB die Orientierung der Zukunft
an den Lebensformen der Vergangenheit in immer
geringerem Mafle moglich wird oder der Mensch
hat die Orientierung in die Zukunft aus der Ver-
gangenheit (nachdem er den geringen Wert dieser
Hilfe erkannt hat) aufgegeben und damit auch den
Wert des Gedachtnisses wesentlich eingeschrinkt.
Vom schulischen Standpunkt lieBen sich aus dieser
Verminderung der Gedachtnisleistung zwei Folge-
rungen ziehen: Manche Lehrer konnten zu einem
erhohten Training des Gedichtnisses raten, um
einen Ausgleich zu finden; der GroBteil wird jedoch
in einer Verminderung des Lehrstoffes einen Aus-
weg finden.

Die Entwicklung im 19. Jahrhundert fithrt zu
einem Bildungsmaterialismus in der Schule. Thre
Leistung wurde an der Anzahl der erlernten Ge-
déchtnisdaten gemessen und es war daher verstand-
lich, daBl ein immer umfangreicherer Stoff in die
Lehrplane hineingestopft wurde. Die Bildungsidee
war enzyklopadisch orientiert. Wenn man nun den
Ertrag dieses groffen Aufwandes an Bildungsgut in
empirischen Leistungsmessungen untersucht, so
macht man die erschiitternde Beobachtung, daf3 der
materielle Unterrichtserfolg relativ bescheiden ist
und in keinem Verhaltnis zum Aufwand steht. Sol-
che Erkenntmisse scheinen einschneidende Kiirzun-
gen im Bildungskanon notwendig zu machen, selbst
auf Kosten mancher alter Vorurteile und Uberliefe-
rungen. Es gilt vor allem die Lehrpléne auf die Mog-
lichkeiten des tatsachlich durch die Schiiler ErfaB-
baren und Behaltbaren abzustimmen und nicht ein
utopisches Soll aufzustellen, das nicht annéhernd
erreicht werden kann. Ein aus der Erfahrung ge-
wonnener MaBstab fiir die Sicherung des Lehrstof-
fes konnte in folgender Weise umschrieben werden:
Wenn etwa zwei Drittel der Schiiler einer Klasse bei
einem unvorhergesehenen Riickgriff auf einen Lehr-
stoff nach einem Jahr diesen noch beherrschen, ist
ein Optimum der Sicherung erreicht. Vor allem ist
dann Lehrgut, das mechanisch, jedoch ohne Ver-
standnis erlernt wurde, langst nicht mehr im Ge-
déchtnis der Schiiler, wahrend der wirklich erarbei-
tete Lehrstoff immer wieder durch die Schiiler re-
konstruierbar erscheint. Mechanisierte Leistungen
kénmen im Zeitpunkt einer angesagten Wiederho-
lung (auf die man unter keinen Umstanden ver-
zichten darf) o6fter ein viel hoheres Niveau vor-
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tauschen, als in Wirklichkeit vorhanden ist. Die
Verminderung des Gedachtnisses fordert notgedrun-
gen eine Beschrankung des Lehrstoffes auf ein MaB,
das der Durchschnitt der Schiiler auch materiell
bewiltigen kann. In diesem Zusammenhang wurde
immer wieder der Ruf nach einem Minimallehrplan
erhoben, dessen Stoff von einer durchschnittlichen
Klasse in der halben Unterrichtszeit erarbeitet und
beherrscht werden kénnte. Konkrete Veranschau-
lichung tragt wesentlich dazu bei. Die tibrige Zeit
wiirde in erster Linie der funktionalen Schulung
des Denkens dienen, die man mit den verminderten
Stoffmengen ebensogut wie mit gréBeren erreichen
kann und die iiberdies weitgehend den Interessen
der Lehrer und Schiiler angepaBt werden kénnte.
Eine solche Konstruktion wire in der Lage, sowohl
einen materiellen Leistungsertrag zu sichern, als
auch die geistigen Anlagen der Schiiler funktional
zu schulen. Die Abgrenzung des Stoffes allein ist
nicht das einzige Problem bei der Herstellung eines
Lehrplanes. MaBgeblich ist auch, zu welchem Zeit-
punkt der Entwicklung der Lehrstoff am ertrag-
reichsten zur Darbietung zu bringen ist. Es zeigt
sich etwa, daf} es sinnlos ist, grammatikalische Re-
geln in der Elementarschule vor dem 11. Lebensjahr
durchzunehmen, da die Regeln zwar auswendig ge-
lernt werden, doch haben die meisten Schiiler vor
einer bestimmten Entwicklungsstufe nicht die Fa-
higkeit, einen Zusammenhang zwischen einer Regel
und einer bestimmten Frage der Rechtschreibung
in einem konkreten Fall zu sehen. Es ist viel giin-
stiger, in dieser Zeit moglichst viele einzelne Wort-
bilder zu verfestigen, da das mechanisch-visuelle
Gedichtnis beim GroBteil der Schiiler einen Hohe-
punkt erreicht. Ebenso sinnlos wire es, etwa mit
7 Jahren Kindern Geschichte lehren wollen, da
frithestens mit dem 9. Lebensjahr erst das Zeit-
bewuBtsein als Voraussetzung des Geschichtsunter-
richtes einsetzt.12)

Die Orientierung der Lehrpline
an den Erkenninissen der Entwicklungspsychologie
ist daher unerldiflich.

Unbedingte Freiheit soll dagegen dem Lehrer in der
Wahl der Methode gewiahrt bleiben, wenn auch
moderne Unterrichtsverfahren, wie etwa der Ganz-
heitsmethode des Schreibleseunterrichtes, bevorzugt
werden sollten, da sie in starkerem MafBe entwick-
lungspsychologischen Erkenntnissen Rechnung tra-
gen. ,
Durch die Schulreform des Jahres 1928 wurde
einem Grofiteil der osterreichischen Jugend der Weg
zur hoheren Bildung gedffnet, indem die Haupt-
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schule (Sekundarschule) als Pflichtschule einge-
fihrt wurde. Um dem verschiedenen Begabungs-
niveau der Schiiler Rechnung zu tragen, fithrte man
zwei Klassenziige ein, wobei in den sogenannten
ersten Ziigen die Begabteren, in den zweiten Ziigen
die weniger Begabten Aufnahme fanden. Der Uber-
tritt von einem Klassenzug in den andern ist jeder-
zeit moglich, so daB auf die personliche Entwick-
lung der Schiiler in elastischer Form jederzeit Riick-
sicht genommen werden kann. Die Einfiihrung der
Hauptschule stellte eine soziale Tat ersten Ranges
dar. Leider gingen ihre Schépfer in der Konzeption
des Lehrplanes in erster Linie von bildungsmateria-
listischen Gesichtspunkten aus. Den Lehrplan der
zweiten Ziige erstellte man in der Form, daBl man
grundsatzlich beim Lehrplan fiir den ersten Klassen-
zug blieb und nur einzelne Abstriche vornahm. So
wird z.B. im zweiten Klassenzug keine obligatori-
sche Fremdsprache gefiihrt. Die bloB quantitative
Verschiedenheit der Klassenziige fithrte notgedrun-
gen zu einer Desavouierung der zweiten Zuge. Der
zweite Zug mufite aber, um erfolgreich bestehen zu
kénnen, auch strukturell vom ersten verschieden
sein. Seine wesentliche Aufgabe bestiinde in der
Hinfithrung der Schiiler zu den Arbeitstugenden,
zur Geschicklichkeit als Voraussetzung fir samt-
liche manuelle Berufe, mit anderen Worten in der
Ausbildung der praktischen Intelligenz als «der Fa-
higkeit der sinngemafBen Durchfithrung einer Auf-
gabe an korperlichem Material, mit der Hands.
Die immer stirkere Wertschatzung manueller
Arbeit bietet die soziale Voraussetzung hiefiir. Der
Lehrstoff dieser «Werkziiges (wie man sie nennen
kénnte) hatte manuelle und kiinstlerische Ficher
starker in den Vordergrund zu riicken, wiahrend die
bisherigen Unterrichtsfacher stoffmafig wesentlich
reduziert, ja teilweise ausgelassen werden koénnten.
Die Stoffauswahl hatte sich einzig und allein nach
dem praktischen Bedarf zu richten. Dem gegeniiber
kdme den bisherigen ersten Klassenziigen die Auf-
gabe zu, die Schiler in ihrer theoretischen Intelli-
genz «als der Fahigkeit zur gedanklichen Erfassung
und Bearbeitung von Aufgaben, die schreibend und
redend ausgefithrt werden»13) auszubilden und
ihnen damit die Voraussetzung zum Besuch wei-
terer Schulen zu bieten. Der Werkzug wére der

" Weg derer, die unmittelbar von der Schule ins Be-

rufsleben treten; der «Theoretische Zug» (wenn
man ihn so nennen darf) stellte eine allgemeine
relative breite Vorbereitung fiir Fachschulen dar,
wobei neben der Erwerbung eines utilitaristisch be-
stimmten Bildungsgutes die fumktionale Geistes-
schulung und die Hinfiihrung zur Kunst als einem
zwar lebenspraktisch zweckfreien, doch innerlich



umso wertvolleren Erleben Raum gelassen werden
miifite.
Einige Worte noch zum

Problem der Auslese:

Jede Auslese miiite unseres Erachtens doppelseitig
sein. Einerseits schlagt der Lehrer einer Klasse fiir
eine héhere Schulart bestimmte Schiiler vor; ander-
seits iiberpriift die hohere Schule die vorgeschlage-
nen Schiiler auf ihre Eignung. Die Uberpriifung
diirfte nicht bloB eine Feststellung des Wissenstoffes
darstellen, der auch verstindnislos wiedergegeben
werden kann, sondern sie miifiten sich auf die Er-
fassung der Gesamtpersonlichkeit des Schiilers be-
ziehen. Die Erhebung des Intelligenzniveaus und
der Konzentrationsfahigkeit sowie Arbeitsweise der
Schiiler ware notwendig. Die Einfithrung des Erzie-
hungsbogens in Osterreich14), welcher jeden Schii-
ler durch seine Schulzeit begleitet und die wichtig-
sten charakterlichen, leistungsmafBigen, soziologi-
schen und padagogischen Daten enthalt, ist ein be-
achtlicher Schritt zu einem besseren Verstehen der
Jugend.

Wir haben versucht, das Problem einer Schul-
reform auf einer moglichst breiten Basis aufzurol-
len. Eines scheint hiebei klar geworden zu sein: Wir
brauchen empirisch gefundene Grundlagen aus den
verschiedensten Wissenszweigen, um bei der Neu-
gestaltung der Lehrpline und der Organisations-
formen nicht im leeren Raum diskutieren zu miis-
sen. Moge daher die schopferische Zusammenschau
padagogischer, medizinischer, psychologischer und
schliefllich soziologischer Voraussetzungen der Bo-
den sein, aus dem die Neugestaltung erwichst.
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Knaben Maédchen
10 Jahre 11, 6 Fehler 9, 7 Fehler
14 Jahre 7, 8 Fehler 4, 6 Fehler
Sachrechnen:
Knaben Maidchen
10 Jahre 2,35 Beispiele 2,05 Beispiele
14 Jahre 2,1 Beispiele 1,7 Beispiele

Nicht veroffentlichte Zahlen iiber eine Erhebung in den

1. Klassen der Mittelschulen der Steiermark (1916 Schii-

ler)

1) Liickentest (Binet-Simon fiir das 11. u. 12. Lebensjahr)
Knaben 4,8 Maidchen 5,3 (im Durchschnitt von
7 Liicken richtig ausgefiillt)

2) Schliisse auf Grund von Priamissen (z.B. A ist gréfer
als B, B ist kleiner als C, Wer ist am kleinsten?
Knaben 3,9 Maédchen 3,9 (von 6 Aufgaben getroffen)

3) Analogieschliisse (z.B. Tisch verhalt sich zu Maobel,
wie Motorrad zu . ..)

Knaben 2,9 Maidchen 3,3 (Schliisse von 6 Beispielen
getroffen)

4) Fortsetzungen von Zahlenreihen (z.B. 18, 15, 12...)
Knaben 3,2 Midchen 2,9 (im Durchschnitt von 6
Aufgaben fortgesetzt)

11) F. Holzinger a.a.O. S. 59 ff.

12) H. Roth: Kind und Geschichte. S. 85 (1955)

13) A. Wenzl: Theorie der Begabung 1934 (S. 21 u. 77)

14) zitiert nach E. Lucker: Die praktische intellektuelle Be-

gabung der Madchen. 1955 (S. 10)

14) E. Lucker a.a.0. S. 10
15) L. Lang: Neue Wege zur Schiilerkenntnis. 1950.

Eine Hilfsschul-Fibel liegt im Entwurf vor

Aufruf zum Bezug derselben und zur Ausserung dariiber

In den letzten Jahren wurde in den verschiedenen
Sektionen der SHG in vermehrtem Mafle der Ruf
nach einer eigenen Hilfsschul-Fibel laut. Es ist kein
leichtes Unterfangen, eine solche zu schaffen, die
den verschiedensten Bediirfnissen der einzelnen
Klassen und Landesgegenden, den verschiedenen
Leselernmethoden, sowie den verschieden gearteten
Schwichen unserer Kinder angepafit wire. Die kan-
tonal verwendeten Primarschulfibeln, besonders

diejenige des schweiz. Lehrerinnen-Vereins «<Komm
lies!» eignen sich fiir unsere Kinder erst vom Mo-
ment an, da sie den Lesevorgang «erlickt» haben.
Im Anfang jedoch schreiten sie fiir unsere Kinder
viel zu rasch vorwarts und geniigen in keiner Weise
dem «unersattlichen» Wiederholungsbediirfnis lern-
schwacher Kinder. Darum wurde versucht, eine
Art Vorfibel zu schaffen. Das Kind soll durch diese
Blétter einen Stock leichter, in jedem Text oft vor-
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kommender Weérter kennen lernen, welche ihm
eine Briicke bauen auf dem Wege zum Unbekann-
ten. Das Interesse des Kindes fiir den Lesevorgang
soll geweckt werden. Das Gelesene stellt das tagliche
Leben dar. Die Angst vor dem Lesenlernen soll dem
Kinde genommen werden. «Das ist nicht schwer>
soll ihm Freude bereiten, Mut und Zuversicht zum
eigenen Kénnen wecken. Die ersten Seiten fuflen
deshalb ganz im bekannten, geliebten Umbkreis des
Kindes; im Familienleben. Jedes Familienglied Aaz
irgendetwas, ist irgendwo. Der Lebenskreis wird auf
die Schule erweitert, die Schulkameradlein werden
einbezogen. Und zuletzt gehen wir hinaus, treffen
Neues und Altvertrautes in der Blumen- und Tier-
welt. Da viele Kinder, welche unsern Klassen tiber-
wiesen werden, schon alle Buchstaben kennen, ohne
den Lesevorgang begriffen zu haben, wurde jeder
Text sowohl in reinen Majuskeln als auch in Majus-

keln und Minuskeln geschrieben. Wir hoffen, damit
auch den verschiedenen methodischen Lehrgingen
entgegen zu kommen.

Was heute vorliegt, ist nicht mehr als ein Ent-
wurf, Dank dem verstandnisvollen Entgegenkom-
men der Schuldirektion der Stadt Bern und einem
Zuschuf3 der Sektion Bern der SHG konnte er in
geniigender Anzahl vervielfiltigt werden, so daB er
zu probeweisem Gebrauch zur Verfiigung steht. Er
soll, falls er sich bewihrt, iiberarbeitet, gedruckt
und kiinstlerisch ausgeschmiickt werden. Berichte
iiber Erfahrungen, Anregungen und Kritik bitten
wir an den Zentralprasidenten der SHG, Herrn
Alb. Zoss, Cdcilienstr. 31, Bern, richten zu wollen.

Mit freundlichen GriiBBen:
die Lehrerinnen der Arbeitsgemeinschaft der Unter-
stufe der Hilfsschulen Bern und Burgdorf

Einladung zum Kongreb fiir angewandte Heilpiddagogik

des Verbandes Deutscher Sonderschulen (Sektion der Internationalen Gesellschaft fiir Heilpadagogik)
vom 31. Juli bis zum 5. August 1957 in Hannover.

TAGUNGSPLAN:

Mittwoch, 31. Juli 1957.

10.00 Eroffnung der Ausstellung im Gebdude der Schule
Am Hohen Ufer (Eingang Burgstrafie).

14.00 Sitzung des Vorstandes
im Hochzeitszimmer der Maschseegaststatten.

Donnerstag, 1. August 1957.

9.00 Erdffnung des Kongresses und BegriiBungen in der Aula
der Wilhelm-Raabe-Schule, Langensalzastrafie.
Prof. Dr. Theodor von den DRIESCH, Regierungs-
direktor im Ministerium fiir Unterricht und Kultus
in Mainz: «Das Menschenbild im entfaltungsbehinder-
ten Kind>.
Prof. Dr. Paul MOOR, Zirich, Prasident der Inter-
nationalen Gesellschaft fiir Heilpadagogik: «Die Er-
ziehung des entwicklungsgehemmten Kindes. Die Ein-
heit ihrer Sinngebung in der Mannigfaltigkeit ihrer
Gestaltungens.

15.00 Prof. Dr. Otto HAASE, Hannover, Ministerialdirigent
im Niedersichsischen Kultusministerium: «Musische
Erziehung». — Vorfithrungen einer Rhythmikgruppe.
Prof. Elfriede FEUDEL, Freiburg:

«Rhythmische Erziehung am gehemmten Kind>».
20.00 Gesellschaftsabend im Festsaal der Maschseegaststétten.

Freitag, 2. August 1957.

8.30 Offentliche Vertreterversammlung im Festsaal der
Maschseegaststitten.

9.30 Verhandlungsthema: Das sehbehinderte Kind.
Prof. Dr. med. K. VOGELSANG, Berlin, Chefarzt der
Augenabteilung des Rudolf-Virchow-Krankenhauses:
«Probleme des schwachsichtigen Kindes>.

11.00 Verhandlungsthema: Das gemeinschaftsschwierige Kind
Hans-Heinrich LAUCKERT, Hannover: «Gemein-
schaftsschwierige Kinder, eine heilpadagog. Aufgabe>».

14.00 Besichtigung hannoverscher Sonderschulbauten,
Abfahrt mit Autobussen von den Maschseegaststatten.

Sonnabend, 3. August 1957.
8.30 Offentliche Vertreterversammlung
im GroBlen Saal des Ratsweinkellers, Altes Rathaus.

84

10.30 Verhandlungsthema:
Das sprachkranke und das schwerhérige Kind.
Prof. Dr. med. J. BERENDES, Marburg, Direktor der
Universitats-Hals-, Nasen- und Ohren-Klinik:
«Aktuelle Fragen zur Behandlung sprachkranker
schwerhériger Kinders.

12.00 Verhandlungsthema: Die Krankenhaus- und Heilstétten-
schulen. Berichterstatter: DOHRMANN,

15.00 Offentliche Vertreterversammlung. (Der Tagungsort
wird noch bekanntgegeben.) Verhandlungsthema: Das
kérperbehinderte Kind. Wilhelm BLASIG, Rektor der
Sonderschule fiir kérperbehinderte Kinder im Annastift
in Hannover: «Das kérperbehinderte Kinds (Licht-
bildervortrag).

Richard KELLER, Oberschulrat in Berlin: «Schulhilfen
fiir kérperbehinderte Kinder» mit Filmvorfithrungen
und Demonstration einer Wechselsprechanlage.

20.00 Nebentagung der Dozenten und Lehrer an den Aus-
bildungsstatten fiir Sonderschullehrer.

(Der Tagungsort wird noch bekanntgegeben.)

Sonntag, 4. August 1957.

10.00 Offentliche Vertreterversammlung in der Aula der
Schule Am Hohen Ufer (Eingang Burgstrafie).
Verhandlungsthema: Die motorische Ausbildung des
lernbehinderten Kindes der Hilfsschule.

Paul DOHRMANN, Stadt. Schulrat in Hannover:
«Das Werken in der Hilfsschule».
10.45 Fiithrungen durch die Ausstellung

Abt. Heilpadagogisches Werken DOHRMANN
Papphiilsentechnik MUSCHINSKY
Metallbandtechnik OSMERS
Neuartige Naturholzarbeiten MERKEL

Anschauungsbilder fiir sehbehinderte

Kinder TEUMER
Moderne Vielhéranlagen fiir
Schwerhérigenschulen SCHOPKER

Montag, 5. August 1957.
9.00 Nichtoéffentliche Vertreterversammlung
im Kleinen  Saal des Ratsweinkellers, Altes Rathaus.



	Schweizerische Hilfsgesellschaft für Geistesschwache

