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Probleme des Fremdsprachenunterrichts

Vortrag, gehalten an der Generalversammlung des Verbandes Deutschschweizerischer Erziehungsinsti-

tute und Privatschulen in Ziirich am 26. Mai 1956. Gekiirzte Fassung.

Zu Beginn des Vortrages verglich die Referentin
zunichst die Schiilerschar einer 6ffentlichen Schule
mit jener an einer internationalen Privatschule —
dort homogen, was Alter, Nationalitat, Vorbildung,
Unterrichtsziel anbelangt — hier heterogen.

«Jede Abteilung an einer 6ffentlichen Schule hat
ein bestimmtes Unterrichtsziel und Unterrichtspro-
gramm. Diesem Ziel und Programm miissen sich
die Schiiler anpassen, ob sie wollen oder nicht, so-
fern sie sich der Hoffnung hingeben, iiberhaupt in
dieser Klasse, resp. Schule zu bleiben. Was das be-
deutet, ersehen wir aus einem Beispiel, das mir vor
kurzem bekannt wurde: eine Schiilerin, die bereits
drei Jahre Englisch gehabt hatte, kam, durch den
Wohnungswechsel der Eltern bedingt, von einer
offentlichen Schule an eine andere, ebenfalls 6ffent-
liche Schule, die einen ganz anderen Aufbau hatte
und erst mit Englisch begann. Die Schiilerin mufte
sich trotzdem nochmals zu den Anfingern setzen,
wihrend sie gleichzeitig in lateinischer Sprache, die
sie erst ein Jahr studiert hatte, in einer Klasse mit-
machen mufite, die schon vier Jahre diese Sprache
Im Programm fiihrte, so dafl das Madchen genétigt
war, innerhalb eines Jahres den Stoff von drei Jah-
ren nachzuholen. Das ist natiirlich die einfachste
Art, Schwierigkeiten, die sich aus der Zusammen-
setzung der Schiilerschar ergeben, aus dem Wege
zu raumen — sie in das Prokrustesbett hineinzu-
zwingen. Ein solches Vorgehen tritt in einer Privat-
schule mit beweglichen Kleinklassen niemals ein.»

Auf die Schiilerschar der Internatsschule weiter
eintretend, fuhr die Vortragende fort:

«Da kommen eine Aegypterin, Perserin, Portu-
glesin, die Spanisch oder Portugiesisch sprechenden
Midchen der verschiedenen mittel- und siidameri-
kanischen Staaten zusammen mit Englénderinnen,
Fl‘anzéisinnen, Ttalienerinnen etc. -Sie alle wollen
Deutsch lernen, konnen meistens aber noch kein
Wort Deutsch. Der Lehrer, der sie in Deutsch un-

terrichten soll, kann vielleicht Englisch und Franzo-
sisch, selten Italienisch oder Spanisch, von Persisch
etc. nicht zu reden. Manchmal bringen die Schii-
lerinnen bereits einige Vorkenntnisse im Englischen
oder Franzosischen mit — aber immerhin, der
Schwierigkeiten bleiben noch genug, besonders
wenn es sich darum handelt, diese Schiilerinnen im
Englischen, . Franzosischen etc. zu unterrichten,
selbst wenn man sie entsprechend Alter und Vor-
kenntnissen in die beweglichen Kleinklassen ein-
teilt. Was also tun? Man kann nicht einfach denken:
die Kinder werden durch den Verkehr unterein-
ander die Fremdsprache von selbst lernen, so sehr
zwar der Kontakt mit den Fremdsprachigen die ei-
genen Sprachkenntnisse fordert, wie jeder Lehrer
weifl und worin der groBe Vorteil der Institute liegt.
Was also tun? Ich lasse die Frage vorlaufig absicht-
lich offen und gebe die Antwort erst spiter. Ich
mochte zuerst noch auf eine andere Schwierigkeit
hinweisen, mit welcher der Lehrer sowohl an der
offentlichen Schule wie in der Internatsschule zu
rechnen hat — das ist die Zersplitterung des Schii-
lers, der noch eine Menge anderer Sachen zu lernen
hat als nur diese eine Fremdsprache.»

Die Vortragende ging nun ausfiihrlicher auf diese
Facherzersplitterung und die Uberlastung des Stun-
denplanes ein und kam dann noch auf eine andere
Schwierigkeit zu sprechen:

«Sehr oft wird dem Lehrer der Vorwurf gemacht,

-der Fremdsprachenunterricht sei trocken, sei nur

Ubersetzungstatigkeit und folge nicht der natiir-
lichen Entwicklung des Kindes — wie dieses leicht
und miihelos seine Muttersprache lerne, so solle
man es auch mit der Fremdsprache machen und sie
auf demselben Wege lernen wie die Muttersprache.
Man kann nicht umhin, hier zunichst die Gegen-
bemerkung anzufiigen: das Kind hat die Mutter-
sprache den ganzen Tag um sich, die Fremdsprache
aber nur einen kurzen Bruchteil des Tages, jeweils
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vielleicht 2-, 3-, wenn es viel ist, 5- oder 6 mal
in der Woche fiir die Dauer einer 50-Minutenlek-
tion. Schon aus diesem Grunde stimmt der Vergleich
nicht. Dann ist aber noch eine andere grundlegende
Frage zu beachten: stimmt das iiberhaupt, daf der
Schiiler so leicht und miihelos seine Muttersprache
lernt? Ein jeder Lehrer weiB, dafl es gar nicht so
leicht und miihelos ist, gar nicht so selbstverstand-
lich fiir einen Schiiler, sich nicht nur schriftlich,
sondern auch miindlich in seiner Muttersprache
korrekt auszudriicken . . . .

Da steht nun der Sprachlehrer im BewuBtsein
all der Schwierigkeiten vor seiner Klasse — also
schwimme, wenn du kannst. Schau, wie du zurecht-
kommst. Was soll er wahlen? Er weil zwar vom
Seminar und von der Universitit her, daf3 es ver-
schiedene Methoden gibt. Da ist die alte, historisch-
traditionelle grammatische Methode, die sog. Uber-
setzungsmethode: Worter tibersetzen, Lesestiicke
iibersetzen, Regeln einpauken, also eine Methode,
die heute event. noch fiir die toten Sprachen, La-
teinisch und Griechisch, verwendet wird, aber fiir
die modernen, lebenden Sprachen schon lange auf-
gegeben wurde, da sie je langer je weniger befrie-
digte, besonders im Hinblick auf den Verkehr, den
Handel, den stirkeren Kontakt der Vélker unter-
einander. :

Man hat sich deshalb einer anderen Methode zu-
gewandt, der sog. direkten Methode oder Natur-
methode: das lebendig gesprochene Wort, der Ge-
genstand, die Fremdsprache selbst ist von Anfang
an der Mittelpunkt. Es war die grofie Reformbewe-
gung, die in den 70er Jahren des letzten Jahrhun-
derts einsetzte und ungefahr im ersten Jahrzehnt
des 20. Jahrhunderts ihren Hohepunkt erreichte.»

Die Referentin gab nun eine historisch-chrono-
logische Darstellung der Bestrebungen und Refor-
men der bedeutendsten Sprachmethodiker um die
Jahrhundertwende und fuhr dann weiter:

«War man zu Beginn der Reformbewegung radi-
kal — wie immer bei Neuerungen — und duldete
man kaum irgendwelche Grammatik, so wandte
man sich spiter von diesem Extrem wieder ab und
wurde sich bewuft, dafl es ohne Grammatik doch
nicht geht. Es entstand die kombinierte Methode,
welcher man im groBen und ganzen heute noch
folgt.»

Es folgte ein Hinweis auf eine Reihe von Lehr-
mitteln, welche auf dieser kombinierten Methode
aufgebaut sind.

«In meuester Zeit ist man in manchen Kreisen

sogar dazu iibergegangen, der Grammatik wieder’

stark betont den Vorzug zu geben und ein Lehr-
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verfahren auf der Grundlage der Grammatik auf-
zubauen.»

Auch hier wurde ein kurzer bibliographischer
Hinweis auf die neuesten Publikationen gegeben.

«Gehen wir nach dieser historischen Abschwei-
fung zu der eingangs aufgeworfenen Frage zuriick:
"Was also tun? Wie soll der Sprachlehrer, der In-
ternatslehrer, der vor seiner heterogenen Klasse
steht, den Stoff, die Fremdsprache an den Schiiler
heranbringen?’ Die Antwort ist einfach: die Ver-
haltnisse zwingen den Lehrer von selbst, sich der
direkten, natiirlichen Methode anzuschlielen, ohne
dabei das grammatische Kapitel wie eine Art Stiitz-
wand und Stiitzbogen — ich mochte "es mit den
Stiitz- und Strebebogen, den Strebepfeilern einer
gotischen Kirche vergleichen — zu vergessen.

Im engen Zusammenhang mit dieser Schularbeit
steht eine andere Schwierigkeit, mit der sich der
Lehrer und die Schule, besonders die offentliche
Schule, auseinanderzusetzen haben: man wirft uns
immer wieder vor, man miisse lernen, «schanzen».
«einpaukens, «ochseny, «biiffeln» und wie die scho-
nen Worte noch mehr heilen. Die Schule sei etwas
Freudloses. Nicht nur der Sprachunterricht, nein.
die Schule tiberhaupt, alle Facher seien trocken.
6de, man miisse den Karren total umkehren, damit
das Kind endlich spielend, ohne Miihe und Anstren-
gung, ohne Druck und Einengung lernen kénne.
Dazu ist zweierlei zu bemerken: 1) wenn es tat-
sachlich Schulen gibt, in welchen eine gequilte
Atmosphére herrscht, wo nur der Druck ist, wirk-
lich keine Freude — dann scheidet das von meiner
Betrachtung von vornherein aus. Da soll dann wirk-
lich eine griindliche Anderung eintreten. Aber ich
glaube nicht, daf} in unserer heutigen Zeit das wirk-
lich die Norm ist. Im Gegenteil, der Lehrer ist oft
der Gedriickte, Belastete durch eine nervése, iiber-
bordende Schiilerschar, ein «Blackboard Jungle» in
uiberfiillten Klassen. Doch nun die 2) Bemerkung:
sehr oft werden die Schlagworter von der Miihe-
losigkeit des Lernens gebraucht in vélliger Ver-
kennung der Tatsachen, und zwar sowohl der biolo-
gisch-physiologischen wie der wirtschaftlich-sozialen
Tatsachen unseres Lebens, unseres Seins. Ich werde
Ihnen sofort an einem Beispiel zeigen, was ich damit
meine: Wird ein Musiker, ein Sportler, ein Turner
miihelos zum «Helden»? — nein. Wieviel Training
liegt in seinem «Heldentum»! Jahrelang geht diese
Arbeit, und diese Jahre sind wieder ausgefiillt durch
sorgfaltige Kleinarbeit Stunde um Stunde, Tag fiir
Tag, Woche fiir Woche, Monat um Monat. Wer
stoBt sich daran? Wer hat Mitleid mit dem «armen
Helden»? Wem wiirde es einfallen, Methoden zt



Vertriebsstelle des Schweizerischen Schullichtbildes

Von der neuen Schulfarbdia-Reihe Die Kantone Graubiinden - Tessin und Wallis, sowie
liegen folgende Gebiete vor: die Sonderreihe «Das Leben des Bergbauern»

Auszug aus unserem (ibrigen Lichtbildprogramm:

GEOGRAPHIE: Afrika: Bau und Relief. Klima und Ve-
getation. Tierwelt. Rassen, Vélker und Kulturen.
Wirtschaft der Eingeborenen. Moderne Wirtschaft
und Kultur.

Island: Das Land. Mensch und Wirtschaft.

Deutschland: Neulandgewinnung an der Kuste. Der
Deich. Die Niederweser. Das Ruhrgebiet. Der Duis-
burger Hafen. Das Bergische Land.

Finnland, Lappland, Schweden, Grénland, Holland,

Spanien, Jugoslawien usw.

ZOOLOGIE: Saugetiere. Vogel. Kriechtiere. Lurche.
Fische. Insekten. Spinnentiere und Krebse. Weich-
tiere. Wirmer. Stachelhduter. Hohltiere usw.

BOTANIK: Reis, Anbau und Ernte. Pflanzliche Lebens-
gemeinschaften. Fleischfressende Pflanzen. Pilze.
Giftpflanzen. Parasitismus und Symbiose bei héhe-
ren Pflanzen usw.

KUNST und KUNSTGESCHICHTE: Aegyptische Kunst.
Spatbarock und Rokoko. Gotik. Meisterwerke der
Malerei. Mittelalterliche Stadt usw.

Scala-Farbdias aus Florenz: Galleria degli Uffizi.
Museo di S. Marco. Galleria dell’Accademia. Galle-
ria Palatina. Pallazzo Pitti. 800 Francese.

Grosste Schulwandkarten-Auswahl Geographie-Geschichte /| Anthropologie (Somso) /| Zoo-
logie (Schliiter) / Botfanik / Physik / Chemie / Killer-Experimentier-Tische / Tabellen /
SIEMENS-Stromlieferungsapparate |/ Projektoren

LEHRMITTEL A.-G. BASEL

~
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hat man den Therma-Schnellheizer besonders gern. Sein
Heizksrper ist gedeckt. - Nie lange auf Wirme warten:
€inschalten... und sofort zirkuliert die Luft durch den
Schnellheizer. Er strahlt Wirme von beiden Seiten aus
Und erwirmt gleichzeitig den ganzen Raum. Auf 3 Stu-
fen bequem zu regulieren mit Kippschalter fiir Hand- und
Fussbedienung. Am kiihlen Griff leicht zu tragen. Sein
Schmaler Korper braucht so wenig Raum, dass er nir-
gends stoért...auch wenn man ihn nach Gebrauch bei- -

Wo Kinder warm haben sollen

seite stellt. Moderne Form, hell pastellgriin oder créme.
Im Elektrizitdtswerk und Elektro-Fachgeschift erhiltlich
in zwei Grossen: 1200 W Fr. 83.-, 2000 W Fr. 112.-

An die Therma AG, Schwanden/Gl. Senden Sie mir gratis den ausfiihrlichen ==

Prospekt iiber alle elektrischen Therma-Heizapparate. o
Adresse: .l e s e e R &

’ =)
....... T U e L s O S A EYORN R ) Gt i | L RN W — |
In offenem Couvert mit 5 Rp. frankiert einsenden (X

Therma AG Schwanden/Gl.
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Wohl einer der 16-mm-Tonprojektoren,

die nur Vorteile bieten:

Getrennte Tonaufnahme: Noch
kurz vor der Vorfithrung besprech-
bar.

Licht- und Magnetton nebenein-
ander! Loschen immer wieder
moglich.

Geniale Filmschonung: Bild wird
nirgends beriihrt.

Seitliche = Filmfithrung gefedert.
Fiihrung durch Saphire.

Greifer mit Saphiren ausgelegt,
daher minimale Abnutzung.

Starker Ventilator: Kiihleres Bild,

Lampenschonung.

Gehduse wihrend der Vorfithrung
geschlossen ; keine Bedienung wih-
rend der Vorfithrung.

Automatisch  absolut zentrierte
Lampe, deshalb Lampenleistung
voll ausgewertet.

101/, Watt wunverzerrte, ausge-
steuerte Ausgangsleistung.

Separate Eingéange fiir Mikrophon
und Grammophon: daher Misch-
ung von Musik und Ubersprechung
moglich.

Losch- und Aufnahmekopf beiein-
ander; kurze Stellen 16schen und
ersetzen, also einzelne Worter aus-
wechseln — das ist eine Bell &
Howell-Exklusivitdt.

Jeder 16-mm-Film vorfithrbar
(Stummfilm, Lichtton- od. Magnet-
tonfilm).

Bell & Howell Co. Chicago
Fiir die Schweiz: Filmo AG.
Talstrasse 62, Ziirich 1.
Tel. (051) 25.68.31
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Verlangen Sie unbedingt die ausfiihr-
lichen Prospekte und die Liste der auto-
risierten Filmosound - Wiederverkaufer
durch die Generalvertretung:

Filmo AG., Talstrasse 62, Zirich 1.

Bell & Howell

flilmosound

DER TONFILM

ist ‘eines der besten Lehrmittel, das
Sie zur Verfiigung haben konnen.
Das bewegte Bild sucht seinesglei-
chen an Eindricklichkeit, Klarheit,
Suggestionskraft. Ihre Schiiler kon-
zentrieren sich auf das durch den
Film Dargebotene mehr als sie es
bei jeder andern Unterrichtsart tun
wiirden.

Jeden Ihrer Filme konnen Sie mit
Magnetpiste versehen lassen und
dann mit dem FILMOSOUND 202
auf einfachste Art selbst vertonen.
Ihr Film wird so den Ihnen zusagen-
den Text, in Form und Sprache auf
die zu unterrichtende Altersklasse
abgestimmt, tragen. Wenn notig,
kann ein Teil oder der ganze Ton-
streifen neu besprochen oder mit
Musik versehen werden.

Die verschiedenen Film-Leihanstal-
ten unseres Landes stellen Ihnen
Filme aus allen Wissensgebieten zur
Verfiigung. Probleme, die die Schii-
ler sonst nur mit Miihe und durch
groBen Zeitaufwand in der Schule
erfassen, werden rasch und griind-
licher durch einen Film erklirt.

Zum. modernen Unterricht gehort
der Tonfilm mit Magnetton. Viele
Schulen profitieren schon davon —
warum nicht auch Sie?



schaffen, daB diese Helden miihelos, spielend zu
threm Ziele kommen? Niemand. Ist das Leben
miihelos in der Fabrik, im Geschaft, im Biiro, auf
dem Acker, miihelos fiir eine Mutter inmitten einer
Kinderschar? Aber sowie es an die geistige Arbeit,
an die Schule geht, dann soll plstzlich alles miihelos,
spielend gehen, soll alles nur Zucker, nur Honig und
Sirup sein. Das widerspricht unserer Menschen-
natur. Unser Geist ist nun einmal an den Kérper
gebunden, und darum ist das Lernen notwendig
mithsam. Unsere Geist-Leibstruktur zwingt den
Menschen zu einer Willensanstrengung, wenn er
Im Geistigen etwas erreichen will. «Im Schweifle
deines Angesichts sollst du dein Brot essens, das gilt
auch hier. Alles, was der Mensch erreichen will,
muf} errungen, erkdmpft, erarbeitet werden. Dem
Prometheus ist das Feuer der Gétter nicht miihelos
In den SchoB gefallen, er muf} dafiir bezahlen, er
muf dafiir leiden, angefesselt an dem starren Felsen
seiner biologischen, physiologischen Schwerfallig-
keit. «Die Frucht von dem Baume der Erkenntnis»
muB teuer bezahlt werden.

Auch das Erlernen einer Fremdsprache ist trok-
kenes Brot, wie alles, was ein Mensch erwerben will.
Sie ist eine trockene Speise — doch nun kommt das
andere, das groe «Aber». Der Lehrer hat die Auf-
gabe, diese Speise, diese Anstrengung des Lernens,
diese Schularbeit schmackhaft zu machen, ein wenig
Honig auf das trockene Brot zu streichen, wenn ich
so sagen soll. Die gut geleitete, sorgfaltig ausgewéhl-
te Methodik ist dieser Honig, um weiterhin bei die-
sem Vergleich zu bleiben. Wenn eine Unterrichts-
stunde anfiangt, langweilig zu werden und mithsam,
wenn der «geistige» Appetit vergeht, dann ist es
Zeit zum Auflockern, zum geistigen Entspannen,
genau wie man diese «Entspannung» ja in der Turn-
und Rhythmikstunde auch kennt. In der Sprach-
stunde geschieht dies durch allerlei geschickte Wen-
dungen und Darstellungen, die nicht nur den klei-
nen, den jiingeren Schiilerinnen, sondern auch den
«élteren» Jahrgangen noch gefallen.

Dabei ist auch Riicksicht zu nehmen auf die ver-
schiedenen seelischen Krifte, Riicksicht auf die ver-
schiedenen psychologischen Typen. Es gibt die
Visuelle Seite des Lernens: das Auge ist der Mittel-
Punkt, man liest im Buch, man sieht das Wortbild
an der Tafel, den Gegenstand, die Zeichnung.

Da ist die akustische Seite des Lernens: das Ohr
kommt auf seine Rechnung. Der Schiiler hort das
Wort, den Satz. Die Aussprache ist bedeutsam. Zur
Abwechslung hért er oft das Wort, bevor er es
8eschrieben oder gedruckt sieht. Gerade diese Seite
st sehr wichtig. Wieviele Schiilerinnen bekommen

wir in unser Institut, die eine Fremdsprache lesen,
die trotz aller Sprach- und Methodikreform ein
groBes Maf} von Grammatik gelernt haben, aber nur
notdiirftig radebrechen kénnen und dazu unfihig
sind, das einfachste Satzchen zu verstehen. Das Ohr
ist in der Fremdsprache fast noch wichtiger als das
Auge. Notwendig ist es in diesem Zusammenhang,
daBl der Lehrer es fertig bringt, auf dem jeweils
durchgenommenen Wortschatz weiter aufzubauen.
Ein Wort, das einmal durchgenomimen worden ist,
darf in der Stunde nicht mehr in der Muttersprache
erscheinen, das wird der Schiiler von jetzt an nur
noch in der Fremdsprache héren. Man darf sich
nicht damit trésten, daBl man die Fremdsprache erst
gebrauchen will, wenn der Schiiler die Fremdsprache
kann, denn der Gebrauch der Fremdsprache von
Anfang an ist ja der Weg tiberhaupt, um zur perfek-
ten Sprachkenntnis zu gelangen, und ist nicht das
Ziel, sondern das Mittel dazu. Allerdings — der
Lehrer muf3 dann gewandt sein und es verstehen,
seine Satze einfach zu machen, nur jene Wérter zu
gebrauchen, die bereits durchgenommen wurden.

Da ist dann weiter das «motorisches Hilfsmittel,
wenn ich es so nennen soll: sprechmotorisch, schreib-
motorisch, bewegungsmotorisch. Der Schiiler kann
«handeln», er kann etwas tun mit den Hénden, den
Beinen. Er ist nicht die ganze Zeit an die Bank oder
den Stuhl gebunden, wo ihm nur die Glieder steif
werden. Man 6ffnet und schlieBt das Fenster, die
Tire, den Fensterladen: Bewegung, Handlung,
Sprechen sind so kombiniert. Man fahrt sprechend
mit dem Finger um den Fenster-, Tiir- oder Tafel-
rahmen. Zwei Schiiller — von entgegengesetzter
Seite — gehen, laufen, rennen, hiipfen, stolzieren,
schreiten, springen aufeinander zu und benennen
ihre Tatigkeit.

Hat die Zeichnung im Buch nur dem visuellen
Bediirfnis, dem Auge, gedient, so wird das Zeichnen
an der Wandtafel Auge und Hand in gleicher Weise
in Anspruch nehmen, und zwar nicht, indem immer
nur der Lehrer zeichnet, sondern auch der Schiiler
soll in weitem MaBe dazu herangezogen werden.
Ja er soll selbst die Art der Darstellung, der Illu-
stration erfinden. Abgesehen davon, lernt der Schii-
ler durch das Schreiben und Zeichnen an der Wand-
tafel vor der Klasse stehen, die Platzangst iiber-
winden und es natiirlich finden, im Blickfeld vieler
Augen zu sein. Je gelungener, resp. je miBlungener
die Zeichnung ist, d.h. je humorvoller, ulkiger, desto
besser; es handelt sich ja nicht um eine «klassische»
Darstellung, sondern um das damit verbundene Ler-
nen einer Sprache. Beispiele: der Vogel fliegt in den
Kifig, der Vogel sitzt im Kafig etc.»
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Die Vortragende gab eine Reihe weiterer Beispiele
zur bildlichen Darstellung der Grammatik und fuhr
dann fort:

«Da sind auflerdem die Wérter der Lektiire: statt
sie zu libersetzen oder mit Hilfe der Fremdsprache
zu umschreiben, kann man sie bildlich an der Tafel
darstellen und zeichmen: Speer, Schwert, Lanze,
Schild, Vogel, Leiter, Tasse, Topf etc. — das gilt
natiirlich nicht nur fiir die deutschen Wérter, son-
deren auch fiir die englischen, franzdsischen etc.

Wieviel SpaB bereitet z.B. fiir den Fremdsprachi-
gen das Uben des deutschen, resp. englischen P, T, K
mit einem Papierchen, das er vor den Mund halt und
das bei richtiger Aussprache zittern muf}, resp. um-
gekehrt im Franzosischen und Italienischen nicht
zittern darf.

Da hat der Lehrer seine Schachtel mit allerlei
«Krimskrams»: Nigel, Schrauben, Schere, Feile,
Bohrer, Fadenspule, Fingerhut, Nadel, Schnur etc.
zu Anschauungs- und Demonstrationszwecken. Oder
man gibt sich gegenseitig einen Puff, StoB, da ist
das Zwicken, Stechen, Streicheln, Kratzen, natiir-
lich alles in harmlosen Grenzen, das versteht sich ja
von selbst. Oder man bringt lustig ironische Bei-
spiele, z.B. Seit dem Essen ist mir nicht wohl. . ..
Was hast du denn gegessen? . . . Ein Pfund Schoko-
lade. — Doch genug der Beispiele!

Durch diese auf die verschiedenste Art durch-
gefiihrte Betatigung der Sinne: Auge, Ohr, Muskel
— Sprechbewegung, Handbewegung des Zeichnens
und Schreibens — werden viele Nervenbahnen und
Gehirnzellen in Anspruch genommen und in den
Dienst des Lernens gestellt. Dies entspricht auch am
ehesten unserer menschlichen Natur, die ja auch
nicht eine einzige, einfache, sondern eine vielfach
zusammengesetzte ist.

Alle diese methodischen Wendungen sind Honig
auf das trockene Alltagsbrot des Schullebens. Diese
«Spielereiens lockern ein wenig eine sonst eintonige
Stunde, sie bringen Abwechslung. Man lacht bei
den «verungliickten» Zeichnungen — oder soll ich
sagen futuristischen Zeichnungen —, aber das alles
hat seinen Zweck erfiillt. Es haben sich Lustgefiihle
in der-Seele des Schiilers entwickelt, die sehr nétig

sind, um ihm iiber die schulischen Schwierigkeiten

hinwegzuhelfen. Das alles hilft, den «toten» Punkt
zu iiberwinden. Wenn dann der Schiiler seine Farb-
stifte nimmt und diese Bilder mit der sprachlichen
Bezeichnung in das Heft malen kann, dann ist das
Grammatik- und Worterlernen menschenméglich
erleichtert worden. Man lasse den Schiiler ruhig
lachen, wenn dieses Lachen die natiirliche Reaktion
solcher Ubungen ist. In einer gut gefiihrten Klasse
hort der Schiiller nach angemessener Zeit von selbst
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wieder auf, kaum, dal der Lehrer je einschreiten
miifite, und in einer schlecht gefiithrten Klasse ist
ohnehin keine Disziplin. Dieses Lachen hat nicht
nur Lustgefiithle und damit Befriedigung und Zu-
friedenheit ausgeldst, sondern im Zusammenhang
damit die notwendigen seelischen Energien geschaf-
fen und gezeugt, die zum weiteren, erfolgreichen
Schaffen unbedingt notwendig sind, notwendig vor
allem fiir den weiteren systematischen Aufbau. Die
direkte, resp. die Naturmethode und die gramma-
tische Methode miissen sich verbinden, die sonst so
verponte Lernschule tritt gleichfalls in ihre Rechte.
Repetitionen sind unausbleiblich. Zu ihrer Stiitze
bilden wir Reihen von Synonymen, z.B. schnell,
rasch, flink, geschwind, sogleich, sofort etc. Die Lese-
stiicke werden jeweils miindlich nacherziahlt und
werden schlieBBlich frei aus dem Gedéchtnis nieder-
geschrieben. Das Vokabular wird einer miindlichen
wie schriftlichen Priifung unterzogen. Zeigte sich
im ersten Teil der Stofferwerbung das Arbeitsprin-
zip von seiner heiter angenehmen Seite, so lernt es
der Schiiler nun von seiner ernsten Seite kennen.

Um zum SchluBe zu kommen — hat sich der Leh-
rer geplagt, mit der direkten, natiirlichen Methode,
unter moglichster Vermeidung der Muttersprache,
die Schiiler in die Fremdsprache einzufiihren, hat
der Pidagoge und Methodiker seine ganze Intelli-
genz und Erfindungsgabe «zusammengekratzt», um
moglichst interessante Bilder zu zeichnen, zu de-
monstrieren, evt. die Gegenstinde in die Schule zu
schleppen — was ist dann das Ergebnis? «Frl. Dok-
tor, sagt man fiir Sichel 'faucille’?» Seufzend blicke
ich auf die Wandtafel, wo meine schén gezeichnete
Sichel in weiBer, blauer und brauner Kreide noch
gléanzt. Soll die ganze Arbeit wieder von vorn an-
fangen? Wie oft greift der Schiiler instinktiv, hastig
oder heimlich, verstohlen nach dem Woérterbuch
wihrend der Unterrichtsstunde und sucht. «Aber
jetzt hab ich dir das Wort doch erklirt . . . Da ist die
Sache selbst ... das Bild ... Die Zeichnung steht
noch an der Wandtafel.» Und die Antwort des Schii-
lers? «Ich weifl auch, was es bedeutet, aber ich
méchte wissen, was es in meiner Sprache heifit, ob
es das Wort auch gibt. Es ist mir bis jetzt einfach
in meiner eigenen Muttersprache nicht eingefal-
len ... ah, hier ist es. Gott sei Dank! Es existiert bei
uns auch. Jetzt erst weiBl ich so recht, was es ist.
wenn ich es im Rahmen meiner Muttersprache
schén eingeteilt und eingeordnet habe.» — There
you are! Da hat man die Bescherung! Was ist dann
eigentlich die natiirliche, direkte Methode, wenn
man wahr sein will? Die Schiiller sind gar nicht so
auf die natiirliche, direkte Methode erpicht — hat



man das auch schon bemerkt? Sie fithlen sich erst
S0 recht sicher, wenn sie wissen, wie es in der ei-
genen Muttersprache heiBt. Jetzt kennt er das Wort
als einen lieben alten Bekannten. Fiir viele Schiiler
ist die direkte Methode schwerer als die gramma-
tische. Gerade Awuslinderinnen haben oft Miihe,
sich bei uns umzustellen. Sie ziehen es vor, in der
Stunde ihre eigene Muttersprache und nicht die
Fremdsprache zu héren. Zunichst mufl einmal klar
sein: warum lernt man iiberhaupt eine Fremd-
sprache? nur um zu Hause, im eigenen Land Briefe,
Zeitungen und Biicher zu lesen, Briefe zu schreiben,
Ubersetzungen zu machen? — dann mag die gram-
matische Methode am Platze, unter Umstanden
sogar besser sein. Wenn man aber durch das Stu-
dium der Fremdsprachen erreichen will, mit Aus-
lindern zu sprechen, sich event. im Ausland auf-
zuhalten, dann wird die Ubersetzungsmethode nie-
mals befriedigen kénnen, und gerade heutzutage,
Im Zeitalter des Radios, der versuchten Vélkerver-
staindigung, des Schiiler-, Studenten-, ja Arbeiter-
austausches, des Fremdenverkehrs, des Reisefiebers
und der Reisewut, ist doch das Ziel, dem man zu-
strebt, dal man durch das Lernen einer Fremd-
sprache eben reden und verstehen, nicht nur schrei-
ben, lesen und iibersetzen kann, und deshalb mufl
auch im Unterricht das gesprochene Wort betont
werden. Es handelt sich darum, wo der Schiiler den
groBeren Gewinn hat. Aber wenn man im allgemei-
nen auf der natiirlichen, direkten Methode aufbaut,
kann man ruhig zwischenhinein zur Abwechslung
auch wieder einmal zur Ubersetzungstechnik grei-
fen, statt krampfhaft versuchen, Wérter durch Um-
schreibungen, Bilder und Zeichnungen zu erklaren.

Es ist also nicht die direkte, natiirliche Methode
allein, welche das «Sprachenwunder» wirkt, sie ist
nur ein Hilfsmittel von vielen; sie alle gehéren zu-
sammen: die natiirliche, direkte, grammatische, die
indirekte, analytische oder genetische Methode, das
Arbeitsprinzip, und wie die Dinge alle noch heifien
mogen.

Man hat im Laufe der geschichtlichen Entwick-
lung bald dieser, bald jener Methode den Vorzug
gegeben, streitet sich wohl auch noch mehr oder
weniger jetzt darum, welche die bessere sei. Aber
hat man auch schon Riicksicht genommen, resp.
gebiithrend betont, dal auch auf den jeweiligen Au-
genblick zu achten ist? Keine Unterrichtsstunde ist
wie die andere. Deshalb ist die jeweilige Unterrichts-
einheit, der einzelne konkrete Fall besonders zu be-
achten. Nicht jede Methode eignet sich fiir jede Zeit
und fiir jeden Ort. Auch nicht jeder Stoff eignet sich
gleich gut fiir jede Methode. Der Mensch, der Schii-
ler ist ein lebendiges Wesen, das sich stetig wandelt.
Deshalb darf der Unterricht nicht starr sein. Der
Lehrer muf in erster Linie geistig beweglich sein,
sich den Umstianden, den Verdanderungen sofort an-
passen kénnte, er darf nicht stur an der Methode,
heiBle sie, wie sie wolle, festhalten. Man darf nicht
die Methode stets vor Augen sehen, sondern den
Schiiler, den lebendigen Menschen und dessen Geist
und Seele, dessen Veranlagung, Vorbildung. Die
jeweilige Methode dieser jeweiligen Veranlagung
anzupassen und umgekehrt, diese jeweilige Ver-
anlagung geschickt der jeweiligen Methode zu un-
terwerfen, eines in des andern Dienst zu stellen,
darin erblicke ich die nicht immer leichte Aufgabe
des Lehrers. Dr. Frieda Lohrer
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sind nicht immer die billigsten, aber dort, wo
auf durchdachte, solide Konstruktion und
Formschénheit Wert gelegt wird, werden sie
immer bevorzugt.

Beispiel Nr. 1:

Flisse aus Leichtmetallguss mit direkt ein-
gegossenen Stahlrohren sind dusserst solid
und unempfindlich gegen Rost, Schmutz
und Kratzer.

Alle Modelle sind zudem mit der griinen
Pressholzplatte aus RWD-Phenopan lieferbar.

Bestellen Sie heute noch eine Mustergarnitur.
Wir Giberbringen sie Ihnen kostenlos und ohne
jede Verbindlichkeit.

Reppisch-Werk AG, Dietikon-Ziirich

Giesserei, Maschinenfabrik, Mdbelfabrik
Telefon 051/91 8103 — Gegr. 1906
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