Zeitschrift: Schweizer Erziehungs-Rundschau : Organ fur das 6ffentliche und
private Bildungswesen der Schweiz = Revue suisse d'éducation :

organe de I'enseignement et de I'éducation publics et privés en Suisse

Herausgeber: Verband Schweizerischer Privatschulen

Band: 27 (1954-1955)

Heft: 10

Artikel: Lehrer und Schuler : vom Lebenskampf in der Schule [Schluss]
Autor: Furst, Hans

DOl: https://doi.org/10.5169/seals-851089

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 02.11.2025

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-851089
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

Schweizer Erziehungs-Rundschau

ST.GALLEN Nr. 10, Seite 185—204 JANUAR 1955
Lehrer und Schiiler
Vom Lebenskampf in der Schule
Von Hans Fiirst, Ried b. Kerzers
(Schluf})

Psychische Induktion

Gibt es eine Moglichkeit der Selbstkontrolle, die
uns sogleich auf ein ungeeignetes Verhalten auf-
merksam machen wiirde? — Das gibt es tatsachlich.
Lehrer und Schiiler stehen in einem so engen gegen-
seitigen seelischen Abhangigkeitsverhaltnis, dafl wir
an die Vorgénge bei der elektrischen Induktion ge-
mahnt werden.

Der Lehrer ist vergleichbar der Primérspule, der
Schiiler der Sekundérspule. Seelische Vorgénge im
Lehrer erzeugen dhnliche Vorgénge im Schiiler. So
wird das Verhalten des Schiilers wenigstens teil-
weise zu einem Produkt des Verhaltens des Lehrers.
Treten im Verhalten des Schiilers Stérungen auf,
dann ist mit groBer Wahrscheinlichkeit damit zu
rechnen, daf diese durch ein ungeeignetes Verhal-
ten des Lehrers verursacht worden sind. Schwierig-
keiten im Unterricht sind fast immer auf ein un-
sachliches, d.h. irgendwie personlich orientiertes
Verhalten des Lehrers zuriickzufiihren. Der Lehrer
tut darum gut, bei Stérungen die Schuld bei sich
selbst zu suchen.

Nun ist es aber so, daB sich jeder mit Handen und
Fiissen dagegen wehrt, an irgend einer Unstimmig-
keit schuld zu sein. Darum wollen auch wir lieber
nicht von Schuld; sondern von Ursache sprechen.
Die Ursache vieler Storungen liegt im Verhalten
des Lehrers, auch wenn er sich im Augenblick
durchaus nicht bewuBt ist, worin er sich denn ver-
fehlt haben konnte. Solange er dies nicht weiB,
kann er sein Verhalten auch nicht sachgemafl an-
dern. Eine unentwegte Selbstkontrolle und Uber-
priifung der Zusammenhdnge zwischen dem eige-
nen Verhalten und demjenigen der Schiiler wird
seine Fertigkeit im FErkennen eigener Fehlhand-
lungen so fordern, daBl er mit der Zeit imstande sein
wird, beim Auftauchen &dufBlerer Schwierigkeiten
gleich die notwendigen inneren Korrekturen an sich
selbst vorzunehmen.

Indem man sich bemiiht, dem Schiiler gegeniiber
moglichst keine Schwichen zu zeigen, die eigene
Aggressivitit zu beherrschen und nur iiberlegt, do-
siert und zielbewuft anzuwenden, darauf verzich-
tet, in.der Schule personliche Ambitionen zu befrie-
digen, ist es moglich, die Kampfbegierde der Schii-
ler auf einer verhaltnismifig niederen Stufe zu
halten. Aber auch dieses Maf} an Aggressivitit kann
dem Lehrer noch genug zu schaffen geben. Wir
miissen darum nach Maglichkeit Ausschau halten,
auch diesen Rest auf eine den Unterricht nicht ge-
fahrdende Weise zu meistern.

Anderweitige Abfuhr verschaffen

Man kann die iiberbordenden Wasser eines Wild-
baches auf zwei Arten zihmen: Man kann das Ein-
zugsgebiet des Baches aufforsten, und so die augen-
blicklich anfallende Wassermenge herabsetzen.
Man kann die Wasser aber auch durch Kanile lei-
ten und ihnen so zu einer raschen und unschad-
lichen Abfuhr verhelfen, ja, sie vielleicht sogar niitz-
lichen Strom erzeugen lassen. Etwas Ahnliches ist
moglich mit den aggressiven Kriaften des Schiilers.
Wir kénnen sie vom Lehrer ablenken auf Ziele, die
sich besser mit dem Ziel des Unterrichtes verein-
baren lassen als der Kampf gegen den Lehrer.

Es gilt also, den Schiilern ein Wirkungsfeld zu
verschaffen, auf dem sie ihren Betatigungsdrang
befriedigen kénnen. Dazu bedarf es vor allem einer
lebensfreudigen, initiativen, unternehmungslusti-
gen Einstellung des Lehrers. Er muf} Ja sagen kon-
nen zum Kinde und Ja zum Leben. Eine depressive,
pessimistische Einstellung vermauert der Seele die
Ausfallstore in das Leben. Thre Krifte konnen nicht
zur Auswirkung kommen. Sie bleiben im Ich blok-
kiert und strecken der Umwelt feindselig ihre Spies-
se entgegen.

Der Schiiler ist erlebnishungrig. Aber selbst zum
Erleben bedarf er der Fithrung und der Anleitung
durch den Lehrer. Der Lehrer muf} die Ziele setzen,
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die Wege weisen, mufl animieren, begeistern, die
tragen Krafte aus ihrem Dahinbriiten aufriitteln.
Das kann der Lehrer nur, wenn er dem Leben posi-
tiv gegeniibersteht, wenn er in ihm Ziele erkennt,
die es wert sind, dafl man voll und ganz fiir sie ein-
steht. Diese Lebensfreude induziert den Schiiler,
bringt seine Krifte in FluBl und Schwung und die
Reste einer aggressiven Einstellung werden mit-
gerissen.

Nun bietet aber der Unterricht wenig Erlebnis-
moglichkeiten. Wie sollen wir die Kinder, die still
in “ihren Binken sitzen, in einen begeisterten
Schwung bringen? Und wozu sollen wir sie begei-
stern? Wie furchtbar eint6énig und trocken sind doch
die meisten Gebiete des Unterrichtes! Ja, wenn wir
hinaus kénnten, ins Freie, in die Berge, an den See,
auf die Jagd, in Wildwestreviere! Da liefle sich Be-
geisterung schaffen. Nun stecken wir aber unter
dem Joch des Unterrichtspensums!

Die Aufgabe ist schwer, aber sie ist nicht unlos-
bar. Es handelt sich um die Frage, wie der Schiiler
veranlaBBt werden kann, einen groBen Teil seiner
seelischen Kréfte im Unterricht anzubringen. Er tut
dies vor allem dann, wenn der Unterricht Erlebnis-
moglichkeiten bietet. Was heiBit aber erleben? — Es
heifit wohl, irgendwie beeindruckt werden. Richtige
Erlebnisse sind solche, welche uns einen bleibenden
Eindruck hinterlassen.

Das heutige Leben bietet dem Kinde ein Mehr-
faches an Erlebnismoglichkeiten als noch die Zeit
vor 50 Jahren. Erleben deswegen die Kinder heute
mehr als wir vor 50 Jahren? Das ist kaum anzuneh-
men. Die Kinder legen heute im Auto in wenigen
Stunden Strecken zurtick, die frither Tagereisen er-
forderten. Sie erhalten dabei eine Unmenge von
Eindriicken, aber keine bleibenden. Keiner dieser
Eindriicke macht wirklich Eindruck. Es kommt also
nicht nur darauf an, ob man etwas erlebt, sondern
wie man erlebt, auf die Jntensitit des Erlebens.
Diese besteht darin, daB ein an sich geringfiigiges
Geschehen mit viel seelischer Energie belegt wird.
Der Schiiler soll das Lernen mit viel psychischem
Aufwand betreiben. — Wann tut er dies?

Wiederum muB der Lehrer mit dem guten Bei-
spiel vorangehen. Er mufl seine Schulstube mit
Leben, mit seelischem Erleben erfiillen. Es kann
ein Kind einen ganzen Tag im Auto herum fahren
und seelisch weniger erleben als ein Schiiler, der
eine Stunde ruhig in der Schulbank sitzt und ge-
spannt ein Problem verarbeitet, das ihm durch die
methodische Kunst des Lehrers interessant gemacht
worden ist. Das Erleben ist nicht an die freie Natur
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und nicht an Wildwestreviere gebunden; es ist
Sache der Seele. Seele muf3 der Lehrer in die Schul-
stube tragen. Wenn er unterrichet, dann sollen die
Wiénde der Schulstube zugleich die Grenzen seiner
Welt bedeuten. Er mufl ganz in der Schule auf-
gehen, dann werden es auch die Schiiler tun.

Das stellt allerhand Anforderungen an den Leh-
rer. Soll er denn keine anderweitigen Interessen ha-
ben diirfen? — Doch, das soll er diirfen, aber er
sollte keine anderen zu haben brauchen. Die Schule
bringt eine Menge von Versuchungen mit sich, aber
auch eine Menge von Erlebnismoglichkeiten. «Got-
tes Erdboden ist schon», sagt Pestalozzi, «und die
ganze Natur bietet uns allenthalben Wonne und
Lust an. Aber das Entziicken der Menschlichkeit ist
groBer als alle Schonheit der Erde.» Diesem Ent-
ziicken der Menschlichkeit, dem «Grofiten und
Schonsten» auf der Erde diirfen wir in der Schule
leben.

Erfiillung der kindlichen Bediirfnisse

Durch unsere bisherigen Bemiithungen haben wir
die Kampfbegierde des Schiilers herabgesetzt. Wir
haben ihn tiberzeugt, daB er keine Angst zu haben
braucht um sein Prestige, um seinen Rang, daf} nie-
mand ihm diese streitig macht, daf3 er in keinerlei
Gefahr steht, irgendwie zu kurz zu kommen oder
ins Hintertreffen zu geraten. Auch der Lehrer will
alles andere, als sich auf seine Kosten Vorteile er-
ringen. Der Schiiler ist iiber seine Situation in der
Schule beruhigt, braucht von keiner Seite etwas zu
befiirchten und hat darum auch nicht nétig, seinen
Verteidigungszustand weiter aufrecht zu erhalten.
Er baut seine aggressiven Kriafte ab, 6ffnet sich der
Umwvelt, fafit Vertrauen zu ihr und ist nicht mehr
so sehr darauf erpicht, in ihr allerhand Schwichen
zu entdecken, weil er ja gar nicht mehr angreifen
will. Er legt nicht mehr jedes Wort und jede Geste
des Lehrers auf die Goldwaage, ob sie nicht irgend
etwas ihn Verletzendes enthalten, und er iibersieht
sogar Fehler und Mingel des Lehrers, die ihm vor-
her nie entgangen wiren. Er fiihlt, daf er leben
darf, drum will er auch leben lassen. Er weist nicht
mehr jeden Versuch, ihm etwas beizubringen, als
AnmafBung zuriick, er ist im Gegenteil bereit, von
der Umwelt etwas anzunehmen, er ist lernbereit,
insofern ihm das Lernen als sinnvoll dargestellt
werden kann.

Wenn es bisher gegolten hat, aggressive, opposi-
tionelle Kréfte im Kinde abzubauen, ihn von Angst
und Sorge um Rang und Prestige zu befreien, so gilt
es nun, in ihm die Uberzeugung aufzubauen, daf3



der Unterricht etwas Wichtiges, Bedeutendes und
Schoénes ist, zu nichts anderem da, als um ihn zu
bereichern, um ihn tiichtiger, kraftiger, grofer,
sicherer zu machen, um ihn zu wappnen gegen alle
Unbill des Lebens. Wenn uns das gelingt, dann
wird der Unterricht zu einer Erfiillung seines sehn-
lichsten Bediirfnisses nach Sicherung vor der Le-
bensangst, hervorgerufen durch die grofie Schwiche.

Wie konnen wir dem Kinde diese Uberzeugung
beibringen? — Wir kénnen dem Kinde immer wie-
der sagen und an Beispielen zeigen, wie viel mehr
Miihe diejenigen im Leben haben, welche den Un-
terrichtsstoff nur mangelhaft beherrschen, wieviel
weniger sie die Schwierigkeiten des Lebens zu mei-
stern wissen. Das wird sicher Eindruck machen.
Aber es geniigt bei weitem nicht. Das Kind will
erleben. Es will erleben, wie der Unterricht es tiich-
tiger macht. — Wie kénnen wir dem Kinde zu
diesem Erleben verhelfen?

Auch hier mufl der Lehrer mit dem guten Bei-
spiel voran. Er muf} selber durchdrungen sein von
der Wichtigkeit dessen, was er tut. Durch die Art
und Weise seiner Vorbereitung und Darbietung,
durch den Ernst und das zielbewuBte Streben, wel-
che er dabei zutage treten 1a8t, durch die Wach-
samkeit, mit welcher er alle Begleiterscheinungen
verfolgt und die Bestimmtheit und Strenge, mit
welcher er Storungen fernhalt, erweckt er im Schii-
ler das Gefiihl, daB3 hier Dinge vor sich gehen, die
alle Aufmerksamkeit verdienen. Die Uberzeugung,
die im ganzen Verhalten des Lehrers zum Ausdruck
kommt, iibertragt sich auf den Schiiler, schligt ihn
in seinen Bann.

Die Tiichtigkeit erweist sich am Erfolg. Darum
will der Schiiler im Unterricht Erfolge erleben. Die
Anforderungen an die Schiiler miissen so gehalten
sein, daf} sie wohl Anstrengungen verlangen, aber
eine Bewiltigung ermoglichen. Der Schiiler mufl
das Gefiihl erhalten, er sei den Anforderungen des
Lebens gewachsen, wenn er sich anstrenge; er muf}
instand gesetzt werden, auf Grund seiner Erfolge
im Unterricht ein gesundes SelbstbewufBtsein auf-
zubauen. MiBerfolge und Versagen sind tunlichst
zu vermeiden, und wenn sie doch eintreten, so zu
behandeln, dal der Schiiler mdéglichst Mut und
Selbstvertrauen bewahrt. ”

Der Schiiler will aber nicht nur Erfolge haben,
er will auch, daB sie beachtet werden, daB3 er An-
erkennung findet. Darum sollen auch die kleinsten
Erfolge festgehalten und hervorgehoben werden,
damit sich das Kind an ihnen erfreue und Lust nach
weiteren erhdlt. So merkt der Schiiler nach und

nach, dafl es nicht nétig ist, den Lehrer zu bekdmp-
fen, um Anerkennung und Geltung zu gewinnen.
Er findet, daB} es viel vorteilhafter ist, die Erwach-
senen zum Freund als zum Gegner zu haben. Und
er gibt sich Mithe im Unterricht, um die Liebe und
die Freundschaft des Lehrers zu gewinnen. Er ist
nicht mehr der Meinung, um sich gesichert zu fiih-
len, miisse man den Lehrer bodigen, er sieht viel-
mehr ein, da man so werden muf} wie er. Er
nimmt den Lehrer zum Vorbild, benutzt den Unter-
richt dazu, um so zu werden wie er.

Das ware das ideale Verhaltnis zwischen Lehrer
und Schiiler. Wir werden es nie voll erreichen, denn
der Lehrer ist auch nur ein Mensch, und er vermag
seine persénlichen Interessen nicht immer so in den
Hintergrund zu driangen, dafl nie das Mifitrauen
des Schiilers geweckt und zu neuen Aggressionen
veranlaBBt wird. Es ist auch ganz natiirlich, daf§ der
Schiiler, gerade wenn er im Begriffe steht, sich den
Lehrer zum Vorbild zu nehmen, diesen noch einmal
auf eine besonders harte Probe stellt, um zu erfah-
ren, ob man sich auch auf ihn verlassen kénne, ob er
verdiene, als Vorbild genommen zu werden.

Trotz diesen Einschrinkungen ist es moglich, bis
zu einem hohen Grade auch in der Volksschule eine
Lernbereitschaft herzustellen, wie sie auf der Hoch-
schule ohne weiteres gegeben ist. Es handelt sich
vor allem darum, die Kampfbereitschaft des Schii-
lers in eine Lernbereitschaft umzuwandeln. Der
Kampf zwischen Lehrer und Schiiler versetzt die
Volksschule der Hochschule gegeniiber in einen
schwerwiegenden Nachteil.

Nun héatten wir also auch in der Volksschule eine
Schule ohne Kampf. Gibt es aber ein kampfloses Le-
ben? Das Leben ist ein Kampf! Sollte dieses Wort
nicht iiberall Geltung haben?

Wenn wir uns erinnern, so haben wir folgenden
Weg zuriickgelegt: Es galt, den eigenen Schwichen
den Kampf anzusagen, die eigene Aggressivitit zu
meistern, die Machtgier und die Prestigegeliiste in
ihre Schranken zu weisen, die Bequemlichkeit zu
besiegen und eine depressiv-pessimistische Lebens-
auffassung zu tiberwinden. Wahrlich, da bleibt des
Kampfes noch genug. Aber er spielt sich nicht mehr
zwischen Lehrer und Schiiler ab, sondern im Ich
des Lehrers. Der Lehrer bekdmpft die Schwierig-
keiten nicht mehr in der Klasse, sondern im eigenen
Innern. Je mehr er dort bekampft, umso weniger
bleibt in der Klasse zu tun, umso erfolgreicher kann
er sich dem Unterrichte widmen und umso wohler
fithlen sich die Schiiler unter seiner Leitung.
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Der Lehrer kann nicht mehr Objekt der kind-
lichen Aggressivitit sein. Der Schiiler muB fir die
diesbeziiglichen Krifte eine andere Verwendung
finden. Ein Teil geht in der Unterrichtsarbeit auf;
den andern Teil aber wendet der Schiiler gleich wie
der Lehrer gegen die eigenen Triebanspriiche in
Form von Selbsterziehung. Die Selbsterziehung des
Lehrers bewirkt Selbsterziehung auch beim Schiiler.

Die Erziehung durch die Schule besteht somit in
der Schaffung der fiir den Unterricht vorteilhafte-
sten seelischen Krdifteverhdlinisse. Die im Lebens-
kampf investierten Kréfte haben damit bei Lehrer
und Schiiler eine positive Richtung gewonnen, die
auch fur das spatere Leben des Schiilers bedeutungs-
voll bleibt.

Entwicklung und Tendenz von Methodik und Didaktik
Von Hardi Fischer, Genf

Man hat den Eindruck, daB die mit diesem Jahr-
hundert einsetzende Schulreformbewegung insStok-
ken geraten ist: seit den Erkenntnissen einer Maria
Montessori oder eines Ovide Decroly, Methoden
also, die heute noch als modern gelten und die zu-
mindest den klassischen und heute noch aktuellen
Methoden vorauseilen, sind wenig neue Gedanken
in die padagogische Diskussion geworfen worden.
Obschon alle diese Schulreformer, John Dewey,
Peter Petersen, Helen Parkhurst, Adolphe Ferriére,
Carleton Washburne, zusammengeschlossen im
Weltbund zur Erneuerung der Erziehung, allge-
mein anerkannt und hochgeschatzt sind, ist die
ganze Erziehungsbewegung seit fast zwanzig Jah-
ren stehen geblieben. Wo liegen die Griinde, die die
jungen ILehrer und Professoren hindern, diesen
ihnen wohlbekannten Strémungen, die sie als rich-
tig anerkennen, zu folgen?

Man darf dabei nicht verkennen, dafl gerade in
den Nachkriegsjahren in allen Landern Europas
neue Versuche zur Verbesserung der Unterrichts-
methoden und der Didaktiken aufgestellt wurden.
Nebst dem Wiederaufleben bewidhrter Systeme*,
haben viele Lehrer immer wieder versucht, bessere
Grundlagen des Unterrichts zu schaffen.

Will man der ganzen Problematik auf den Grund
gehen, so bedarl es vorerst einmal einer sorgfaltigen
Analyse der Beweggriinde der Schulreformbewe-
gung zu Beginn dieses Jahrhunderts. Zwei Tenden-
zen scheinen sich dabei abzuzeichnen, die eine von
philosophischen Erwéagungen ausgehend, die andere
von soziologischen. Der alten Scholastik werden frei-
heitlichere Erziehungsgedanken gegeniibergestellt.
Das neue und durchaus berechtigte Schlagwort ist

* In Deutschland haben die Jena-Plan-Schulen stark zu-
genommen. In Qesterreich sind auf dem Lande Versuche mit
Jena-Plan- und Dalton-Plan-Schulen im Gange, in Belgien
setzt man sich mehr denn je mit den Decroly-Gedanken aus-
einander und in England, Holland und Indien beobachtet man
einen vermehrten Einflu der Montessori-Pddagogik.
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die Spontaneitiat des Kindes, die zu unterrichtende
Materie ist nicht mehr Richtschnur fiir die Gestal-
tung des Unterrichts, sondern man bemiiht sich,
alles vom Kinde aus zu betrachten. Wer ist eigent-
lich dieses Kind? Es hat Bewegung nétig, braucht
sie zu seiner physischen Entwicklung. Aber nicht
genug: das Kleinkind insbesondere und die Schul-
anfanger lernen am besten durch eine spontane
Selbstbetatigung. John Dewey’s «learning by doing»
wird allgemein anerkanntes Leitmotiv fortschritt-
licher Erziehung. Die Folge davon ist eine Aufls-
sung der iiblichen Klassenverbinde, sei es durch
individualisierten Unterricht durch Zusammenfas-
sung geistig gleichstehender, ebenbiirtiger Schiiler
wie etwa in den Landerziehungsheimen, sei es
durch den Gruppenunterricht im Sinne Roger Cou-
sinets oder Peter Petersens; oder die Schulorganisa-
tion weicht deutlich ab von der «Verfacherung»
und stellt den Gesamtunterricht Berthold Ottos oder
Ovide Decrolys ins Zentrum des Schulgeschehens.
Kurz: man weicht von der iiblichen Form des Unter-
richtens ab und veridndert im Gefolge sporadisch
auch den Unterrichtsinhalt.

Es bedarf dies alles einer wichtigen Erlduterung:
die pddagogischen Lexikone widersprechen sich,
weniger vielleicht innerhalb der eigenen Sprach-
grenzen, sondern von einem Land zum andern. Me-
thodik oder Didaktik wechseln den Sinn, je nach
Standort, und man begegnet in der Literatur dies-
beziiglich einer wachsenden Schwierigkeit. Deshalb
sollte in jedem Buch und in jedem Artikel, die die
beiden Fragen streifen, genau festgelegt werden,
wie die Begriffe gebraucht werden (vielfach wird
iiberhaupt keine Differenzierung eingeleitet). Wir
werden im Weiteren mit Methodik den Aufbau der
Unterrichtsform, mit Didaktik die Folge der Unter-
richtsinhalte bezeichnen, ohne damit eine endgiil-
tige Definition anstreben zu wollen und insbeson-
dere ohne Anspruch zu erheben auf Richtigkeit
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