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und einem verschamten Stolz gegeben wurde, nicht
nach einer kurzen und manchmal recht sparlich
ausfallenden Bewunderung einfach beiseite legen,
man darf es auch nicht schon kurze Zeit nach Weih-
nachten aus dem eigenen und dem Gesichtskreis
der Kinder verschwinden lassen. Die Enttauschung,
die ein Kind empfindet, wenn sein Geschenkchen
nicht gewiirdigt und in Ehren gehalten wird, gibt
oft den ersten AnlaB zu einem Gefiihl der Minder-
wertigkeit und des Unverstandenseins. Und ist es
nicht wirklich so, daf} den Kindern, und nur ihnen
allein, das Wunder vorbehalten bleibt, zu schen-
ken — ohne Berechnung iiber Wert, Brauchbarkeit
und Wirkung. Das in diirftigen Farben gestickte
Deckchen,das nirgendwo hinpafit und die Schachtel

aus Laubségearbeit, deren Deckel etwas schief sitzt,
die schabige kleine Vase von dem zusammenge-
scharrten Taschengeld und das selbstgedichtete
Verschen mit dem «Frolichen Weihnachten» ohne
«h» nehmen fiir sich jene Sonderstellung in An-
spruch, die nicht nach Schénheit fragt und auch
nicht nach dem Gebrauchswert wigt.

Solche kindlichen Geschenke, die mit hochsten
Erwartungen gegeben werden und bei den Emp-
fangern oft tiefste Verwirrung auslésen, setzen ei-
nen gewissen Sportgeist beil uns Erwachsenen vor-
aus. Wir miissen nicht nur liebevoll beim Schen-
ken, sondern auch «gut im Nehmen» sein (eine
Regel, die bei anderen Geschenken nicht weniger

gilt).

Lehrer und Schiiler

Vom Lebenskampf in der Schule
Von Hans Fiirst, Ried b. Kerzers

Lehrer und Schiiler?) sind die beiden Pole, zwi-
schen denen sich das unterrichtliche Geschehen ab-
wickelt. Der Lehrer hat die Aufgabe, den Unter-
richtsstoff darzubieten, der Schiiler die Aufgabe,
ihn aufzunehmen. Es handelt sich um ein ganz ein-
faches Geben und Empfangen und zwar eines iiber-
aus wertvollen Gutes. Was die Schule dem Kinde
bietet, das macht es erst recht zum Menschen, fithrt
es zur Kultur. Wir brauchen uns nur einen Men-
schen zu denken, der nie so etwas wie eine Bildung
erfahren hat, der weder lesen noch schreiben noch
rechnen kann, um uns bewufit zu werden, welche
Wohltat die Schule fiir den Menschen bedeutet. Wir
konnten darum erwarten, das Kind stiirze sich mit
groBer Lernbegierde auf den dargebotenen Stoff,
nehme ihn mit dankbarem Herzen aus den Handen
des Gebers, des Lehrers, entgegen.

Nun erfahren wir aber tagtiglich,daB dem durch-
aus nicht immer so ist. Das Kind nimmt das Dar-
gebotene durchaus nicht immer freudig entgegen,
setzt sich sogar dagegen zur Wehr, so daB sich der
Lehrer genétigt sieht, dem Kind das wertvolle Gut
gegen seinen Willen aufzuzwingen. Aus dem Geben
wird so ein Aufdringen, eine Art von Vergewalti-
gung, und der Lehrer, der sich vorgestellt hatte,
einem Ideal, dem Geben leben zu kénnen, sieht sich
zur Rolle eines Tyrannen verurteilt. Welche Ver-
kehrung der Verhiltnisse! Wenn diese Tatsache

1) Die Begriffe umschliefen das ménnliche wie das weib-
liche Geschlecht.

auch nur in einer Minderzahl von Fillen so kraf}
zum Ausdruck kommt, so gibt sie doch dem Lehrer
zu schaffen genug. Aber auch das Kind fiihlt sich
nicht gliicklich dabei.

MuB das so sein? — Welches psychische Kriafte-
spiel liegt dieser Tatsache zugrunde? — Welche
Maglichkeiten bestehen, den Unterricht auf das zu-
riickzufithren, was er sein sollte, auf ein begliicken-
des Geben und Nehmen?

Die Lernbereitschaft

Zur Beantwortung dieser Fragen schauen wir
uns nach einer Schule um, in welcher unser Ideal
weitgehend verwirklicht ist. Das ist die Hochschule,
die Universitat. Wagen wir einen Vergleich: Hoch-
schule—Volksschule. Wir folgen einer Vorlesung:
Die Studenten haben sich in Gruppen oder verein-
zelt im Horsaal versammelt, plaudernd, diskutie-
rend. Die Tiire 6ffnet sich, der Herr Professor tritt
ein, beginnt gleich seinen Vortrag, begibt sich spre-
chend zum Katheder und 1aft sein Redebriinnlein
nicht mehr versiegen bis zum Schluf3 der Vorlesung.
Wie die Studenten den Professor bemerken, setzen
sie sich rasch und gerduschlos an ihre Platze, ziicken
die Feder und sind erpicht darauf, sich méglichst
viel von dem Gebotenen anzueignen. Ein richtiges
Geben und Nehmen. — So méchten wir es in der
Volksschule auch haben. Warum kénnen wir es
nicht? Offenbar liegt es nicht an der besonderen Art

163



der Darbietung, denn das gleiche Vorgehen wiirde
in der Primarschule zum Chaos fithren und eine
Beurlaubung des Lehrers zur Folge haben. Es kann
also nur an einer andern Artung der Schiiler liegen.

Die Unterschiede zwischen den Schiilern der
Hochschule und jenen der Volksschule liegen auf
der Hand, wir brauchen sie nicht einzeln aufzu-
zdhlen. Im Ganzen kann gesagt werden, die Hoch-
schule befriedige die Interessen und Bediirfnisse der
Studenten, indem sie ihnen Aufschluf3 gebe iiber
ihre Fragen und ihnen das Riistzeug verschaffe zu
ihrem kiinftigen Broterwerb. Das ist in der Primar-
schule nicht annihernd der Fall. Die Schule bildet
nur in sehr geringem MafBe eine Erfiilllung der In-
teressen und Bediirfnisse des Kindes, sie tritt im
Gegenteil einer solchen Erfiillung hindernd in den
Weg. Die Bediirfnisse und Interessen des Volks-
schiilers liegen auf einem ganz anderen Gebiet als
dem schulischen.

Der Student ist lernbereit, weil das Bildungsgut
seine Bediirfnisse befriedigt. Wir wagen die An-
nahme, daf} auch der Volksschiiler Lernbereitschaft
zeigt, sobald die Schule seine Bediirfnisse befriedigt.

Bediirfnisse des Kindes

Welches sind nun solche Bediirfnisse? — FEinige
Bediirfnisse, nach Essen und Trinken usw., fallen
fiir die Schule ohne weiteres dahin. Neben diesen
mehr korperlichen Bediirfnissen steckt im Kinde
ein iiberaus wirksames Bediirfnis nach Grofe, Star-
ke und Macht. Schon das ganz kleine Kind zeigt
den sehnlichen Wunsch, groBl und stark zu sein.
Dieser ist in der langern Hilflosigkeit und Abhangig-
keit des Menschenkindes begriindet. Ein Vergleich
mit der Tierwelt hebt diesen Umstand mit aller
Deutlichkeit hervor. Das Zicklein z.B. vollfiihrt
schon in der ersten Stunde seines Lebens tolle
Spriinge und landet sicher auf seine vier Beine. Das
Menschenkind braucht ein volles Jahr, 365 mal
24 Stunden, bis es nur einigermafien auf seinen zwei
Beinen vorwirts wackeln kann. — Das Kiichlein
geht schon in der ersten Stunde seines Lebens selb-
standig auf die Nahrungssuche aus. Beim Menschen
kann es 15, 20 und mehr Jahre dauern, bis er im-
stande ist, sein Brot selber zu verdienen. Diese lange
Zeit der Hilflosigkeit und Schwiche wirkt sich im
Verhalten des Kindes viel starker aus, als man ge-
meinhin annimmt. Das Kleinkind 148t sich diese
Zeit gar micht richtig zum BewuBtsein kommen.
Es setzt sich in seiner Einbildung tiber alles Unver-
mogen hinweg. Wenn die Mutter mit ihm «Grofes,
Grofles» macht und es iiber die eigene Kopfhohe
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hebt, dann fiihlt sich das Kind in allem Ernste der
Mutter iiberlegen. In den Augen des Kindes mei-
stert der Erwachsene alle Schwierigkeiten des Le-
bens spielend. Erwachsen sein, das bedeutet darum
fiir das Kind die Errettung aus allen Néten. Darum
sucht es sich moglichst iiberall den Erwachsenen
gleichzusetzen oder sie gar zu iibertreffen, iiber sie
zu gebieten. Und nur zu oft gelingt es einem Drei-
kéasehoch, sich mit verbissener Energie und bewun-
dernswerter Ausdauer zum Haustyrannen aufzu-
schwingen.

Die Tierpsychologen haben festgestellt, daB} bei
den Hiihnern eine sog. Hackordnung besteht, indem
das erstrangierte Huhn das Recht besitzt, alle an-
dern Hiihner zu picken, zu hacken. Das zweite
Huhn besitzt dasselbe Recht allen andern Hithnern
mit Ausnahme des ersten gegeniiber, das dritte mit
Ausnahme der zwei ersten usw. bis zum letzten
Huhn, das von allen andern Hithnern gepickt wer-
den darf, selber aber keines zu picken wagt. Es
scheint vielleicht etwas unmenschlich, den Hiih-
nern eine solche Ordnung zuzumuten. Wenn wir
aber genauer hinsehen, so bemerken wir, daf} etwas
sehr Ahnliches auch bei den Menschen vorkommt,
nur viel komplizierter, maskierter. Es ware gewifl
schwierig, die IMenschen genau ihrer Rangordnung
entsprechend zu beziffern. Dennoch ist ganz un-
bestreitbar, daB3 eine solche Ordnung tatséchlich
besteht, wenn auch mehr gefithlsmaBig und kaum
richtig bewufit. Der Lebenskampf erschopft sich
zum guten Teil darin, in dieser Rangordnung eine
moglichst hohe Stufe zu erreichen oder doch zu ver-
hindern, daf} dies die andern tun.

Das Kind befindet sich nun auf einer der unter-
sten dieser Stufen. Sein heifles Verlangen geht
dahin, einen moéglichst hohen Rang einzunehmen,
moglichst iiber allen andern, auch iiber den Er-
wachsenen zu stehen.

Mit diesem Bediirfnis nach Rang und Macht,
welche der Lebenssicherung dienen, kommt das
Kind zur Schule. Hiert trifft es als einzigen Erwach-
senen den Lehrer. Es weil zwar um die Aufgabe,
von dieser Person moglichst viel zu lernen. Aber die
Erfilllung dieser Aufgabe ist ihm kein Bediirfnis
mit zwingender Kraft, verblaBt jedenfalls neben
dem Bediirfnis, sich am Lehrer zu messen und ihn
nach Moglichkeit gefiigig zu machen.

So stehen wir vor einer ganz eigenartigen Situa-
tion: Der Lehrer mochte dem Kinde etwas iiberaus
Wertvolles geben, aber das Kind will davon nichts
wissen, sondern den Lehrer besiegen.



Kampf dem Lehrer

Der Lehrer eignet sich in besonderem MaSBe als
Kampfobjekt. Er setzt sich dem Ausleben der kind-
lichen Triebhaftigkeit hemmend entgegen; er ist
ein ganz besonderes Exemplar von einem Erwach-
senen, wie es im Dorfe vielleicht nur einmal vor-
kommt; als Reprasentant der Gemeinde und des
Staates stehen ihm besondere Befugnisse zu; er ist
sozusagen ein Ausbunt von einem Erwachsenen,
dessen Besiegung ganz besondere Reize verspricht.
Er steht iibrigens als Einzelner der geballten Kraft
einer ganzen Klasse gegeniiber. Ein Erfolg tiber ihn
wird sofort allen Mitschiilern bekannt und von
ihnen bewundert.

Der Kampf gegen den Lehrer bringt aber grofe
Risiken mit sich. Hinter dem Lehrer steht die staat-
liche Gewalt, welche gegen offene Auflehnung zur
Anwendung kommt. Darum wird der Kampf mit
aller Vorsicht gefiihrt, selten offen, meist versteckt,
getarnt und so, daf} ein Riickzug noch offen bleibt.
Ziel des Kampfes ist nicht eigentlich die Unter-
jochung des Lehrers, sondern eine Art Giangelung.
Er soll nicht seinerm Plane leben, sondern sich dem
Plan des Schiilers fiigen. Es werden ihm allerhand
Schwierigkeiten bereitet, die den Zweck verfolgen,
den Lehrer aus dem Konzept zu bringen, thn nach
der Geige des Schiilers tanzen zu lassen. Diese
Schwierigkeiten bestehen in allerhand Stérversu-
chen durch Larm, durch Ungehorsam, durch Un-
achtsamkeit, Unaufmerksamkeit, absichtliche Mif3-
verstindnisse, VergeBlichkeit, Faulheit, Bequem-
lichkeit usw., usw. Alle diese Widerstidnde zwingen
den Lehrer, einen andern Weg einzuschlagen, als
er urspriinglich beabsichtigt hatte. Damit diktieren
aber die Schiiler den Weg und nicht mehr der Leh-
rer, und das ist es, was sie bezwecken, worin sie ihr
Machtbediirfnis ausleben.

Es kommen aber auch raffiniertere Methoden zur
Anwendung, besonders von Seiten der Méadchen.
Diese suchen den Lehrer oft durch Freundlichkeit,
Liebenswiirdigkeit, Zuvorkommenheit (alles oft
sehr gut gespielt) zu gingeln. Es kommt auch vor,
daB die Schiiler zu Zeiten besonders gut arbeiten
und sich tadellos verhalten, um die Wachsamkeit
des Lehrers einzulullen, um ihn nachher umso tie-
fer aus allen Himmeln zu stiirzen.

Natiirlich beteiligen sich an diesem Kampfe nicht
alle Schiller in gleichem Mafle. Gewohnlich ver-
sucht das Kind dem Lehrer gegeniiber die gleichen
Praktiken anzuwenden wie daheim gegeniiber den
Eltern. Die Schiiler, die in der Familie keine Ein-
ordnung gelernt haben, lehnen sich auch in der
Schule gegen alle Ordnung auf, d. h., sie versuchen

auch in der Schule iArer Ordnung zum Durchbruch
zu verhelfen. Oft ist es aber auch so, daB3 Schiiler,
die sich daheim besonders ducken miissen, ihr Ei-
genleben dann in der Schule zur Geltung bringen
wollen. Immer aber machen die von Haus aus zu
wenig sorgsam erzogenen Schiiler die meisten
Schwierigkeiten. Und diese machen leider wie lan-
ger wie mehr den GroBteil der Klasse aus.

Ein ganz besonderes Vergniigen bereitet es den
Schiilern, den Lehrer zu erregen. Anzeichen des
Argers, der Ungeduld, der Entriistung, des Zornes
sind fiir sie Beweise, da} es gelungen ist, den Leh-
rer aus dem Konzept zu bringen, Macht iiber ihn
zu erhalten, ihn nach ihrer Geige tanzen zu lassen,
und dariiber freuen sie sich weidlich, auch wenn
es Strafen absetzt.

Statt zu lernen verwendet der Schiiler so einen
groBen Teil seiner Krifte dazu, seine Macht am
Lehrer auszuproben. Darunter leidet der Unter-
richt in hohem MafBe. Der Erfolg entspricht nicht
annahernd dem Aufwand, und der Lehrer steht in
Gefahr, nicht allein die Freude am Beruf und das
Vertrauen in sein Konnen zu verlieren, sondern
auch sich gesundheitlich aufzureiben.

‘Wie soll er sich vor diesen Gefahren schiitzen? —
Wenn es das Bestreben des Schiilers ist, den Lehrer
in den letzten Konsequenzen beruflich oder gesund-
heitlich zu erledigen, so scheint die natiirlichste Re-
aktion des Lehrers die zu sein, daf3 er den Spiel um-
kehrt, die Schiiler mit Gewalt in ihre Schranken
weist und ihnen den Meister zeigt. Aber das ist nur
eine Scheinlésung. Sie ist durch das Verhalten der
Schiiler diktiert und nicht durch die freie Entschei-
dung des Lehrers. Dieser tut nur das, wozu er durch
die Schiiler gezwungen wird, ist also durchaus nicht
Meister der Situation.

Des weitern wollen wir ja versuchen, die Lern-
bereitschaft der Schiiler dadurch zu férdern, daB
wir seine Bediirfnisse zu befriedigen suchen. Der
Schiiler hat aber kein Bediirfnis, sich vom Lehrer
meistern zu lassen.

Die Sorge um Meisterschaft und Sieg kann zu
keinem befriedigenden Ziele fithren. Gewi} ist es
nétig, den Schiilern dann und wann den Meister zu
zeigen. Wenn ihnen nicht strikte Grenzen gesetzt
werden, so iiberbordet ihr Luststreben. Das kann
aber niemals das Endziel sein, im Gegenteil: Je
seltener sich der Lehrer gezwungen sieht, den Schii-
lern den Meister zu zeigen, umso besser fur ihn,
umso besser fiir die Schiiler, umso besser fiir den
Unterricht. Es darf in der Schule keine Sieger, noch
Besiegte geben. Aufgabe des Lehrers ist nicht, den
Kampf zu gewinnen, sondern ihm aus dem Wege zu
gehen.
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Den Kampf vermeiden!

Wie ist das moglich? — Die Kampfbegierde des
Kindes ist Tatsache. Sie ist in seiner Natur begrimn-
det, wir haben uns mit ihr zu befassen. Wenn wir
keinen Kampf wollen, dann wird es vor allem gel-
ten, sie nicht zu reizen und zu verstiarken. Gereizt
wird die Kampfbegierde aber durch die Awssicht
auf Erfolg, und diese bieten die Schwdichen des
Gegners, in unserem Falle des Lehrers. Eine wich-
tige, oft ausschlaggebende Funktion im Kriege be-
steht darin, die Schwichen des Gegners ausfindig
zu machen. Der Lehrer sollte darum vermeiden,
den Schiilern Schwiachen zu zeigen und damit An-
griffspunkte zu bieten. Wir weisen hier nur auf
einige der wichtigsten hin: Unpunktlichkeit, un-
genuigende Vorbereitung, mangelhafte Aufsicht,
liickenhafte Kontrolle, Ungerechtigkeit, Parteilich-
keit, Nachlassigkeit, Unordentlichkeit usw. Der
Lehrer sollte dem Schiiler nie ein schwéchliches
Bild darbieten, sondern sicher und kraftvoll sein in
seinem Auftreten, zielbewuBt und konsequent in
seinem Streben, entschlossen im Handeln und un-
tadelig in jeglichem Verhalten. So ist ein Angriff
zum vorneherein zum MiBerfolg verurteilt und
wird darum gar nicht unternommen. Wenn irgend-
wo sich ein wackeliger Zaun befindet, dann riitteln
die Knaben sofort daran, bis er auf dem Boden liegt;
eine feste Mauer lassen sie in Ruhe.

Ein anderer Umstand, welcher die Aggressivitit
des Kindes weckt und férdert, ist die eigene Aggres-
sivitit des Lehrers. Das Kind ist von Natur aus
aggressiv, weil es sich eben schwach fiihlt. Aber
auch der Erwachsene ist nicht jener kraftstrotzende,
sichere Mensch, als welchen ihn das Kind betrach-
tet; auch er ist ein gebrechliches, unsicheres, von
Kummer und Sorgen geplagtes, gedngstigtes Wesen.
Auch er lebt in steter Abwehr- und Verteidigungs-
bereitschaft, ist jederzeit bereit, seine Aggressivitat
spielen zu lassen. So auch der Lehrer. Allein das
Gefiihl, einem aggressionsbereiten Menschen ge-
geniiber zu stehen, reizt das Kind und erhoht seine
Aggressivitat. : :

Der dngstliche Lehrer erblickt in jeder aggressi-
ven AuBerung des Schiilers eine Gefahr, die er so-
fort mit einer Gegenaggression beantwortet. Das
Teufelchen im Auge des Schiilers ruft einem Teufel
im Auge des Lehrers, und dieser ruft weiteren Teu-
felchen im Auge des Schiilers usw. Es ist durchaus
am Lehrer, diesen Teufelskreis nicht beginnen zu
lassen oder ihn rechtzeitig zu unterbrechen. Er soll
seine Reife, sein Erwachensein, seine Uberlegenheit
gerade dadurch zeigen, daB er den vom Schiiler
hingeworfenen Fehdehandschuh nicht aufhebt. Tut
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er es doch, so laBt er sich vom Schiiler leiten und
verleiten und ist der Gefiihrte statt der Fiithrer. Der
Lehrer soll bestimmen, auf welcher «Ebene» er dem
Schiiler begegnen will, ob auf derjenigen des Kamp-
fes oder derjenigen der Hilfe und der Mitarbeit.

Die Aggressivitit des Lehrers zeigt sich in jeder
einzelnen Unterrichts- oder Erziehungshandlung.
Der Schiiler merkt sie aus jedem einzelnen Wort,
aus jedem Tadel, jeder Strafe. Sie verfilscht die
MafBnahmen, indem diese im Schiiler einfach eine
Gegenaggression auslosen statt ein Insichgehen.
Darum besteht eine weitere Aufgabe des Lehrers
darin, seine Aggressivitat zu beherrschen. Das er-
fordert eine groBe Wachsamkeit sich selbst gegen-
tiber, denn die Versuchungen zu miBbriuchlicher
Anwendung von Aggressivitat in der Schule sind
Legion. Wenn die Versuchungen erotischer Natur
die gefahrlichsten sind, so sind diejenigen aggressi-
ver Natur weitaus die haufigsten.

Wir kennen den Streit der Jinger Jesu dartiber,
wer im Himmelreich den ersten Rang einnehmen
werde. Wenn diese heiligen Ménner sich sogar um
den Rang im Jenseits ereiferten, wie sollte man es
da dem Lehrer verargen, wenn bei ihm auch in der
Schule Rang- und Prestigefragen eine Rolle spielen.
Diese reizen aber ebenfalls die Aggressivitat des
Schiilers; denn der Schiiler 1aBt seine Aggressivitat
gerade dazu spielen, um eine hohere Rangstufe zu
erreichen. Sobald er nun merkt, daBB beim Lehrer
Rangfragen eine Rolle spielen, wird bei ihm Angst
um seine Stellung wach, und diese mobilisiert sofort
aggressive Krafte.

Der Unterricht sollte ein reines Geben und Neh-
men sein. «Geben ist seliger denn Nehmens, sagt
die Bibel. Das stimmt fiir denjenigen, der richtig zu
geben versteht. Die meisten macht das Geben nicht
seliger, sondern nur armer. Unter diesem Gefiihl
leidet auch der prestigeempfindliche Lehrer. Er
fiihlt, wie er durch sein Geben im Unterricht &rmer
wird, auf der Rangstufe sinkt, trotzdem das in Wirk-
lichkeit natiirlich nicht der Fall ist. Er fiihlt aber
auch, wie der Empfangende reicher wird und auf
der Rangstufe steigt. Das verursacht ihm ein MiB-
behagen. Geben muf} er, das ist sein Beruf, aber er
gibt nun so, daf} der Schiiler die Gabe nicht als eine
Bereicherung empfinden kann. Die Gabe wird zu-
riickverlangt, der Schiiler zur Wiedergabe gezwun-
gen; die Gabe wird zur Aufgabe, die der Schiiler im
Dienste seines Lehrers zu erledigen hat. Der Schii-
ler kann so unméglich die Darbietung des Lehrers
als eine Gabe, als eine Bereicherung empfinden,
sondern als ein unterordnendes Verlangen, gegen
das er sich zur Wehr setzt.



Lob und Anerkennung spielen in der Erziehung
eine groBe Rolle. Eine Bauernweisheit sagt: «Me
muf3 d’Chnéachte nume riiechme, de wirche si sich
halb 'z’tod!s Wenn dem Lobe tatsachlich eine so
groBe Wirkung zukommt, dann fragt man sich,
warum es denn nicht viel haufiger angewendet
werde? — Es ist eben nicht so einfach, richtig und
wirkungsvoll zu loben. Lob und Anerkennung heben
den Schiiler im Rang. Sie verringern die Rang-
distanz zwischen ithm und dem Lehrer, sie laufen
den personlichen Ambitionen des Lehrers zuwider.
Ein richtiges Lob setzt beim Lehrer immer einen
personlichen Verzicht voraus, eine Selbstiiberwin-
dung und Selbsthingabe an den andern. Fehlen
diese, kommt das Lob nicht aus einem iiberquellen-
den Herzen heraus, dann ist es ein leeres Spiel mit
Worten, dem keine weitere Bedeutung zukommt.

Das Gegenteil ist beim Tadel der Fall. Dieser er-
niedrigt den Schiiler und hebt uns selber; er ent-
spricht unseren personlichen Interessen und geht
uns darum viel leichter von den Lippen und aus
dem Herzen. Der Schiiler aber fiihlt die persénliche
Spitze, die im Tadel verborgen liegt, ohne weiteres
heraus. Er ist empfindlicher als ein ungeschaltes Ei

und in der Reaktion auf eine Verletzung stachliger
als ein Igel. Die Wirkungslosigkeit des Tadel fiihrt
den Lehrer dann meist dazu, ihn zu verscharfen.
Statt dessen sollte er ihn entgiften, ihm die persén-
liche Spitze nehmen.

Es handelt sich hier um Dinge, die weder dem
Lehrer noch den Schiilern richtig zum BewuBtsein
kommen. Darum ist es auch schwierig, korrigierend
einzugreifen. Man sieht bekanntlich sehr wohl den
Splitter im Auge des andern, des Balkens aber im
eigenen Auge wird man nicht gewahr. Es wére fiir
den Lehrer ungemein wichtig, wenn er immer
gleich erkennen kénnte, wann sich in seinem Tun
personliche Regungen auswirken. Es darf fiir den
Lehrer im Unterricht keine Prestige- und keine
Rangfragen geben. Der Hoéchste ist auch hier der-
jenige, der aller Diener ist. Der Lehrer hat nicht die
Aufgabe, in der Schule irgend welchen Rang ein-
zunehmen, sondern den Schiilern zu dienen, zu die-
nen im Sinne des Wortes, wonach der Konig der
erste Diener des Staates sein soll. Um diese Auf-
gabe zu erfiillen, sollten wir stidndig tiberpriifen
kénnen, ob wir nun ichbezogen herrschen oder lie-

bend dienen und wieviel von beidem.
Fortsetzung folgt

Interessiert sich die werktiitige Jugend fiir das 6ffentliche Geschehen?
Von Otto Schitzle

Bei den Betrachtungen iiber die Ergebnisse von
Volksabstimmungen in Bund, Kantonen und Ge-
meinden wird immer wieder die vielfach berech-
tigte Klage erhoben, die Beteiligung der stimm-
berechtigten Biirger sei miBig, schwach oder gar
bedenklich gewesen. Oft entscheiden zum Beispiel
an Gemeindeversammlungen verhiltnismafBig we-
nig Biirger iiber Voranschlige, die Einnahmen und
Ausgaben von vielen Millionen Franken vorsehen.
In breiten Kreisen hat sich eine bedauernswerte
Stimmiidigkeit gezeigt. Will der einzelne Biirger
seine wohlerworbenen und in der Verfassung ver-
ankerten Rechte gar nicht mehr ausniitzen oder sich
der Verantwortung durch Fernbleiben von der Urne
scheinbar entziehen?

Zahlreiche Probleme rund um die lebendige De-
mokratie tauchen auf, wenn man den verschieden-
artigsten Griinden dieses Abseitsstehens nachzuge-
hen versucht. Man kénnte diese aktive Beteiligung
des Volkes an der aufbauenden Gestaltung des
Staates leichthin iibergehen und sie als unumsto8-
liche Tatsache hinnehmen, wenn nicht schlielich

die Existenz des demokratischen Staatswesens

auf dem Spiele stinde. Hat sich die wihrend Jahr-
hunderten so zah und unerbittlich erkampfte Volks-
herrschaft im eigentlichen Sinn des Wortes heute
uiberlebt? Vielleicht kénnte die Einsicht einmal zu
spat kommen, daB eine bewuflte oder gleichgiiltige
MiBachtung eines wertvollen Volksrechtes ver-
héngnisvolle Folgen haben kann.

Wir diirfen trotz allen Schwierigkeiten der Lé-
sung dieses grundlegenden Problems nicht resigniert
aus dem Wege gehen. Es gilt heute namentlich bei
der Ausbildung der Jugend, auf die Rechte und
Pflichten des einzelnen Biirgers in vermehrtem
Mafe hinzuweisen. Wir fordern eine

unermildliche und mdglichst vielseitige Erzie-
hung zum gesunden staatsbiirgerlichen Den-
ken, zur bereitwilligen und positiven Mitarbeit
in der staatlichen Gemeinschaft und vor allem
auch zu einem wegleitenden politischen Ge-
rechtigkeitssinn.
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