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SCHWEIZERISCHE HILFSGESELLSCHAFT FUR GEISTESSCHWACHE
Redaktion: Willi Hiibscher, Lenzburg; H. Bolli, Péstalozziheim, Pfaffikon-Zch.; E. Kaiser, Ziirich

Alle Einsendungen und Mitteilungen richte man an W. Hiibscher

Rhythmik fiir geistesschwache Kinder

In den letzten Jahren hat der Rhythmikunter-
richt immer mehr in Anstalten und Heimen Fuf3
gefaBt. Man hat den hohen Wert seiner Aufgabe
erkannt und schatzen gelernt.

Was ist denn Rhythmik? Es ist Erziehung durch
Musik, von der Bewegung ausgehend. Daf3 solcher
Unterricht besonders wertvoll ist bei schwachbegab-
ten Kindern, ist leicht aus der Tatsache erkenntlich,
daB viele Geistesschwache wenig durch Worte an-
sprechbar sind, dafiir mehr durch Musik. Das
schwachbegabte Kind ist meist innerlich ver-
krampft, verbogen, unharmonisch, oft auch kérper-
lich versteift, unkoordiniert. Wie lgsend, wie be-
freiend wirkt nun Musik! Wie oft mag man einem
geistesschwachen Kinde zu Hause zugesprochen
haben, sich doch anders zu benehmen, nicht so un-
geschickt, so ungelenkig zu sein! Aber Worte ver-
mochten nichts zu dndern. Die Musik jedoch zeigt
sich nun als befreiende Umbildnerin, denn sie er-
faBt die ganze Personlichkeit des Kindes. Wie vie-
len so kleinen mit Minderwertigkeitsgefithlen be-
hafteten, innerlich beschwerten Menschlein ver-
mochte die Rhythmik schon erlésende Helferin zu
sein; welch wildem, verwahrlostem, unbindigem
und undiszipliniertem Knaben oder Madchen ver-
half sie zur innern und &duBlern Disziplinierung!

Kam da ein kleines Madchen in unser Heim, das
bei seinem Eintritt und noch wihrend einiger Zeit
nachher sich weder richtig bewegte noch sprach.
Scheu und verloren blickte es in die Welt, die thm
bisher wenig oder keine Sonne geboten hatte. Rhyth-
mikstunden halfen mit, daB3 es langsam auflebte
und zur Frohlichkeit und Gel6stheit erwachte, dal
es bald zu einem richtigen «Sonnenkind» wurde.
Mit solcher Gelostheit, die Rhythmik zu schaffen
vermag, gewinnt auch der iibrige Schulunterricht.

Die musikalisch-rhythmische Erziehung 1a8t sich
in verschiedene Gebiete aufteilen. Praktisch lassen
sie sich zwar nicht immer gut auseinanderhalten.
Man kann aber unterscheiden: Ubungen der Ord-
nung (Fihren und Folgen), Konzentrations- und
Reaktionsiibungen, Merkiibungen, Disziplin, und
Beherrschungsiibungen, ferner Sinnes-, Gedachtnis-
und Begriffsitbungen. Die Rhythmik erfaBt in be-
gliickender Weise die Gesamtpersénlichkeit des Kin-
des. Jaques Dalcroz schreibt: «Die Freude ist eine

Kraft und ein Licht». Achten wir darauf, daf§ wir
zur Bildung des Kindes die Momente der Freude
immer wieder in Unterricht und Erziehung tragen.
Rhythmik gewéhrt sie. H. Baer, Mauren.
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Dank ans Heilpidagogische Seminar

Anmerkung der Redaktion: Von Herrn Prof. Dr. Paul Moor
ist im allgemeinen Teil der letzten Nummer dieser Zeitschrift
ein duBerst aufschluBreicher Aufsatz iiber die «Heilpadago-
gische Ausbildung» erschienen. Vom Ziircher Heilpadago-
gischen Seminar aus ist die Redaktion vor dessen Erscheinen
schon aufgemuntert worden, bei den Mitgliedern der SHG
einmal zu erforschen, zu welchen Vorteilen diese besondere
Aushildung fiir eine Lehrkraft, die in der heilpadagogischen
Praxis steht, fithren kann. Nachstehend bringen wir nun die
erste Stimme einer Ehemaligen zum Abdruck. Gleichzeitig
mochten wir noch weitere Leserinnen und Leser der SER
ersuchen, sich iiber die genossene heilpadagogische Ausbildung
und die Erfahrungen in der Praxis zu duBern. Fiir die Leiter
der Heilpiadagogischen Seminarien wire es zweifellos wert-
voll, wenn sich auch kritische Stimmen vernehmen lieen und
Vorschldge zu Verbesserungen im Ausbildungsplan gemacht
wiirden.

Man hat mich gebeten, dariiber zu berichten, was
die heilpadagogische Ausbildung fiir eine in der
Praxis stehende Lehrkraft zu bedeuten habe.

Es liegt nahe, dafl man da vorerst an die hochst
personlichen Erfahrungen denkt. Und da muf} ich
wohl oder tibel etwas gestehen, was mir unter tiich-
tigen Fachkollegen ein vieldeutiges Augenzwinkern,
oder, je nach Veranlagung, ein verstehendes La-
cheln oder ein «da hat man’s wieder . . .» eintragen
wird.

Sei’s denn: Von der heilpiadagogischen Ausbil-
dung habe in erster Linie ich selber, hochst persén-
lich, profitiert, und profitiere auch heute noch aus-
giebig davon, wenn auch schon mehr als zehn Jahre
seither vergangen sind.

Ich erinnere mich heute noch, wie ich als junge
Lehrerin wihrend der Feuerproben erster Stell-
vertretungen vor meinen Klassen stand. Ich wollte
es recht machen. Ich hatte meinen Beruf lieb, ja, es
gab fiir mich gar keinen andern — und ich darf be-
haupten — es waren die Kinder, die ihn mir lieb
machten.

Liebe macht nicht immer blind. Manchmal 6ffnet
sie einem erst die Augen. Und was ich da zu sehen
bekam, das legte sich mir als schwere Last aufs
Herz. Es war die Unmoglichkeit, allen Kindern
gerecht werden zu kénnen. Mit den Intelligenten
gings schon, auch mit der groffien Menge der ganz
normalen mittleren Schiiler. Aber da waren noch
die Schwachen, die einfach zu kurz kamen. Ich ver-
suchte ihnen zu helfen. Aber was immer ich unter-
nehmen mochte, alles war untaugliches Flickwerk.

Kurz und gut, ich war nicht zufrieden mit meiner
Schulfithrung und auch nicht mit der am Seminar
gebotenen Vorbildung. Es geniigte mir nicht, mit
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den guten Schiilern den Lehrstoff durchzuarbeiten
auf Kosten der Schwachen, die nicht mitkamen. Ich
brauchte mehr, um die entdeckten Schwierigkeiten
wirklich zu meistern. (DaB es Hilfsschulen und
Spezialklassen fiir diese Schiiler gibt, habe ich iibri-
gens erst im HPS vernommen!)

Und so besuchte ich das heilpadagogische Seminar
in Zirich. Es gab — neben vielen wertvollen prak-
tischen Kursen und Schulbesuchen — sehr wviel
Theorie. Und am Ende des Kurses hatte man das
Gefiihl, in einem Vorraum zu stehen mit vielen,
vielen Tiiren, deren Anschrift man jetzt zu ent-
ziffern imstande war. Man iiberlegte sich, welche
von ihnen man 6ffnen solle, um sich in dieses oder
jenes Spezialgebiet zu vertiefen und es griindlich
zu studieren. Aber die harte Wirklichkeit, die der
leere Geldbeutel wohl am deutlichsten offenbarte,
wies nur den einen Weg: Zuriick ins Schulzimmer,
hinaus in den Kampf!

Sonst bin ich der Auffassung, daB} es gefahrlicher
ist, eine Sache halb zu wissen als gar nicht. Aber
der Ueberblick iiber die verschiedenen Wissens-
gebiete, den uns das HPS geboten hat, zeigte sich
deshalb als eine wirkliche Hilfe, weil er uns zu-
néchst einmal ganz deutlich in unsere Grenzen wies.
Wir lernten unterscheiden, was Sache des Arztes
oder des Fiirsorgers ist und was uns Erziehern zu
tun iibrig bleibt. Es ist schon eine grofie Erleichte-
rung, wenn man nicht meint, alles selber tun zu
miissen.

Es war nun auch méglich, die entwicklungs-
gehemmten Kinder in ihrer Eigenart etwas besser
zu verstehen, die ithnen durch das Gebrechen ge-
setzten Grenzen zu erkennen und eine Ueberforde-
rung, auch in erzieherischer Hinsicht, zu vermeiden.
Praktisch ausgedriickt: Man weif} jetzt, warum der
schwachbegabte Ruedi einfach nicht ruhig sitzen
kann — weil er eben ein Erethiker ist. Man bucht
nicht mehr alles aufs Konto des eigenen metho-
dischen Versagens, wenn Lern- oder Erziehungs-
schwierigkeiten auftauchen.

Nun, das sieht beinahe so aus, als ob das HPS uns
zu einer leichtfertigen Arbeitsauffassung verfithren
wiirde. Ich glaube nicht. Denn die Krifte, die da-
durch frei werden, dafl man die Grenzen der ei-
genen Verantwortung erkennt und sich darauf be-
schrankt, das Mogliche zu tun, die brauchen wir
dringend notwendig, um der verbleibenden Schwie-
rigkeiten Herr zu werden.



Kurz gesagt: Man wird bescheidener. Wir wissen,
da8 wir das Leiden nicht aus der Welt schaffen
koénnen, daB es aber leichter zu tragen ist, wenn wir
es mit einem frohlichen Herzen tragen.

Darf ich zum SchluBl noch verraten, was ich als

gréfBten Gewinn von jenem Jahreskurs am HPS

mit ins Leben nahm?

DaB wir in unsern Lehrern nicht nur sehr ge-
scheiten, strengen Wissenschaftern, sondern vor
allem giitigen Menschen begegnen durften. Und
eine solche Begegnung kann ein ganzes Leben lang
nachwirken, als Ansporn und Hilfe, und als kost-
bare Erinnerung. H.H.

Gedanken zu einer Studienreise in der deutschen Bundesrepublik im Jahre 1953

unter Beriicksichtigung von Fragen des Sonderschulwesens

Von Edwin Kaiser, Ziirich
(Fortsetzung)

2. Das Schulwesen der Bundesrepublik Deutschland.

Das Schulwesen in der deutschen Bundesrepublik ist Sache
der Lander und wird durch die Ministerien fiir Erziehung
und Volksbildung (Kultusministerium) beaufsichtigt und ver-
waltet. Der Koordinierung des Schulwesens in den Lindern
dient die «Stiandige Konferenz der Kultusminister» mit dem
Sekretariat in Bonn. Sie ist eine «freiwillig tdtige Arbeits-
gemeinschafty, die «Angelegenheiten der Kulturpolitik von
iiberregionaler Bedeutung mit dem Ziel gemeinsamer Willens-
bildung» behandelt. Bei allen Beschliissen bleibt die ver-
fassungs- und verwaltungsrechtliche Zustandigkeit des Bundes
und der Linder unberiihrt.

Seit 1919 erstreckt sich in Deutschland die allgemeine Schul-
pflicht vom vollendeten 6. bis zum vollendeten 18. Altersjahr.
Von dieser 12-jahrigen Schulpflicht miissen mindestens 8—9
Jahre in einer Vollzeitschule, die verbleibenden 3—4 Jahre
in einer Teilzeitschule (Berufsschule) verbracht werden, so-
fern nicht in dieser Zeit eine mittlere oder héhere Schule be-
sucht wird.

Im Jahre 1950 waren rund 91/ Millionen Jugendliche, das
sind 20°/¢ der Gesamtbevdlkerung, im schulpflichtigen Alter
von 6—18 Jahren.

Im Nachfolgenden gehe ich auf den gegenwértigen Schul-
aufbau und die neueren Tendenzen ein, weil es fiir uns nicht
uninteressant ist, das Bemiihen anderer L&nder, die dem
Leben am besten angepafite Schulform zu finden, kennen zu
lernen.

Der Schulaufbau

Das Schulwesen in der Deutschen Bundesrepublik ist nach
dem sogenannten Gabelungssystem aufgebaut, d. h. eine 4—6
jahrige Grundschule (6.—10., bzw. 6.—12. Lebensjahr) bildet
den allgemein verbindlichen Stamm, der sich zweimal (nach
dem 4. und dem 6. Schuljahr) in 3 weiterfithrende Hauptiste
und mehrere Nebeniste gabelt.

Den mittleren und starksten Hauptast stellt die 3—5jéhrige
praktische oder Volksschul-Oberstufe (10.—14. oder 15. Le-
bensjahr) dar, die zu einem praktischen Beruf fithrt und bis
zum 18. Lebensjahr eine Fortsetzung in der die praktische
Ausbildung begleitenden Berufsschule (6——-12 Wochenstun-
den) findet. Dann o6ffnet sich der Weg in dle Fachschulen
und in die Volkshochschulen.

Das andere Veristelungssystem bildet die 6-, 7-, 8- oder 9-
jahrige Hohere Schule, Aufbauschule oder Wissenschaftliche
Oberstufe, beginnend mit dem 10., 12., 13. oder 14. Lebens-
jahr. Sie bereitet fiir das wissenschaftliche Studium vor.

Das dritte System, ebenfalls mit dem 10., 12., 13. oder 14.
Lebensjahr beginnend, bereitet als Lyceumn (6-jahrig) fiir
weibliche Berufe, als Mittelschule oder Technische Oberstufe
(3—6-jahrig) oder auch als Berufsfachschule (1—3-jahrig)
fiir mittlere Stellungen im Wirtschafts- oder Verwaltungs-
leben vor.

Die hoheren Schulen fithren zum Studium auf Universi-
taten, Technischen und Wissenschaftlichen Hochschulen; die
iibrigen Schularten finden ihre Fortsetzung in Fachschulen
und Fachhochschulen.

Die deutsche Schulreform, die in Westberlin, Hamburg
und Bremen bereits durchgefithrt ist (Einheitsschule) und
in den iibrigen Lindern vorbereitet wird, strebt nach einer
Vereinfachung der Schulorganisation und Verbesserung der
Uebergangsmoglichkeiten durch beweglichere Gestaltung der
Lehrplédne. Die Volksschule (Grundschule und Praktische
Oberschule) sollte iiberall auf 9 Jahre verlangert werden.
Die verschiedenen Formen der Mittelschule, der Technischen
Oberschule und der Berufsfachschule miilten eine bessere
Verbindung miteinander erhalten. Die Dauer der Hoheren
Schule soll entweder 9 Jahre (4-jahrige Grundschule) oder
7 Jahre (6-jahrige Grundschule) betragen.

Die verschiedenen Schularten.

A. Die Volksschule.

Unter Volksschule wird die 4- oder 6-jahrige Grundschule
und die an sie anschlieBende Praktische Oberstufe verstanden.
Sie umfafite frither 8 Schuljahre (6.—14. Lebensjahr), ist
aber jetzt in mehreren deutschen Léndern, besonders in denen
mit 6-jahriger Grundschule, auf 9 Jahre verlangert worden.
Das 9. Jahr soll der Berufsfindung dienen.

Die Aufgabe der Volksschule ist die Entwicklung der kind-
lichen Krifte, die Vermittlung von grundlegendem Wissen
und Kénnen und die Bildung der sittlichen und verantwort-
lichen Personlichkeit bis zu einer Stufe, welche den Eintritt
in das werktdtige Leben gestattet.

Von den 28 779 Volksschulen waren

5544 = 19,29 einklassig

7290 = 25,3% zweiklassig
4315 = 15 9/o dreiklassig
3054 = 11 9/p vierklassig

1330 —= 4,6%0 fiinfklassig
1255 — 4,49y sechsklassig
1558 —= 5,4%o siebenklassig
4076 — 14,190 achtklassig
327 == 1 9/o neunklassig.

B. Mittlere Schulen.

Die mittleren Schulen haben die Aufgabe, Schiiler mit
guter Auffassungsgabe und praktischen Neigungen nach ins-
gesamt 10 Schuljahren fiir den Eintritt in das Wirtschafts-
und Verwaltungsleben vorzubereiten, Auer den allgemeinen
Schulfichern lehren sie 1 bis 2 moderne Fremdsprachen,
technische Fertigkeiten (Werkarbeit, Kurzschrift, Maschinen-
schreiben, Buchfilhrung) und pflegen besonders sozialkund-
liche Studien.
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Es gibt drei Arten von mittleren Schulen:

1. die sog. Preussische Mittelschule, beginnend nach dem
4. Schuljahr und aufsteigende Klassen umfassend, verbrei-
tet in Hessen (neuerdings auch Realschule genannt);

2. die 3-jahrige Bayerische Mittelschule, beginnend nach dem
7. Schuljahr, mit einem allgemeinen Kern und 4 Wahl-
richtungen (allgemein bildend, wirtschaftskundlich, land-
wirtschaftlich, gewerblich);

3. die 4-jahrige Realschule, beginnend nach dem 6. Schuljahr,
in Hessen geplant, in Berlin, Bremen, Hamburg als «7Tech-
nische Oberstufe> bezeichnet.

Die mittlere Schule kann eine Fortsetzung in der Wirt-
schaftsoberschule finden, die in 3-jdhrigem Oberbau auf die
Praxis oder auf das Studium an einer Handels- oder Wirt-
schaftshochschule vorbereitet.

Neben all den genannten Schulungs- und Ausbildungs-
moglichkeiten fiir normal begabte Kinder finden wir die
Sonderschulen und Schulungsinstitutionen fiir Schwach-
begabte, Sinnesgeschadigte, kérperlich gebrechliche und psy-
chopathische Kinder.

Die zahlenmiBigen Verhiltnisse sind der unsern ahnlich.
Wihrend Dr. Hilker auf Grund seiner umfassenden Test-
serien auf ungefihr 590 Hilfsschiiler kemmt, finden wir in
Hilfsklassen aber nur etwa 2°/o Schiiler, welche dem Unter-
richt an den Normalklassen wegen geistigen, seelischen oder
korperlichen Behinderungen nur mit grofiter Miihe und
durch Repetitionen von Klassen zu folgen vermdgen, findet
er ca. 15%o.

Die Zahlen waren fiir mich sehr interessant, entsprechen
sie doch ziemlich genau unsern Erfahrungszahlen. («Die Son-
derschulungsméglichkeiten und ihr Ausbau» von Dr. Braun).

Die Sonderschulungsmoglichkeiten wurden wihrend der
Zeit des Naziregimes sehr stark vernachlassigt. Wer hitte
sein Kind schon einer Schule, einer Klasse anvertraut, welche
den Stempel der «Nicht-Erbgesundheit> trug und in deren
Nihe die Institution der humanen Totung und Sterilisation
stand! Unter diesem Alpdruck leidet das Sonderschulwesen
Deutschlands wahrscheinlich noch lange.

Aufbau, sowie Methodik der Sonderschulen sind den un-
sern ziemlich dhnlich. Ueber die Einweisungspraxis und Be-
sonderheiten der Methode oder Organisation werde ich im
speziellen berichten. )

Interessant sind die Versuche, die unternommen wurden
und werden, um jenen 15°/o zu helfen, welche den Anforde-
rungen der Normalschule nur bedingt geniigen, aber trotz-
dem nicht «sonderschulbediirftigy sind:

1. Das Mannheimer System (1901) vereinigt wenig begabte
oder unregelmafig fortschreitende Kinder in besonderen
«Forderklassen», die parallel zu den Normalklassen und
zwischen Normal- und Hilfsschulklassen aufsteigen.

2. Das Charlottenburger System (1906) sammelt die Kinder
in sogenannten B-Klassen. Zum Unterschied von Mann-
heimer-Forderklassen waren die B-Klassen den Normal-
klassen mehr angeschlossen und nicht zu einem selbstin-
digen und vielklassigen System ausgebaut. Zu den B-Klas-
sen gehorte eine Vorklasse und eine Abschluklasse.

3. Die Nachhilfeklassen (1912) vereinigten die Kinder zu
einem zusdtzlichen Unterricht in einigen Wochenstunden.

4. Die Abschlufklassen (1926) bezwecken, in 1 bis 2 Jahren
die dlteren (12—14-jahrigen) zuriickgebliebenen Kinder
dem Ziel der Oberklassen in wesentlichen Fachern niher
zu bringen. )

5. Die Berliner-Ausleseklassen (vor 1933 in fast allen Grof-
stidten) sammeln die Sitzenbleiber der ersten Grundschul-
jahre in «Vorklassen», von wo aus sie nach 1—2 Jahren
der Normal- oder Hilfsschule zugeleitet werden. Mit den
Vorklassen waren stets Kinderhorte verbunden.

Ein neuer Vorschlag:
Mit nachstehendem Vorschlag soll versucht werden, einen
neuen Weg zu beschreiten.
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Einordnen in eine Leistungsgruppe.

Forderungsbediirftige Kinder verbleiben in ihrer Klasse.
Sie bilden eine besondere Gruppe unter der Bezeichnung
«Einzelgruppe» (Untergruppe, Spezialgruppe, Fordergruppe
0. a.). Es gibt grundsitzlich keine Sitzenbleiber mehr.

Arbeitswelse.

Die Kinder der Einzelgruppe beteiligen sich am allgemei-
nen Unterricht der Klasse nach dem Grade ihrer Aufnahme-
oder Arbeitsfahigkeit. Eignet sich der Klassenlehrstoff nicht
fir die Einzelgruppe, so werden die Einzelgruppenkinder
nach dem Arbeitsprinzip beschaftigt. Auch das Helfersystem
wird gegebenenfalls angewandt.

Die Kinder der Einzelgruppe sind nach individuellen Fahig-
keiten aufzuteilen, die Spezialbegabungen werden weitgehend
beachtet. Die Kinder betatigen sich entsprechend ihrer Lei-
stungsfahigkeit und Neigung.

Die Einzelgruppe wird betont arbeitsunterrichtlich und
werkunterrichtlich beschaftigt. Aufler den Lernbiichern der
Klasse werden ihnen Arbeitsbiicher (nach amerikanischem
Beispiel) in die Hand gegeben. Der Lehrer steuert, hilft nach,
ermutigt. Kinder, die aufholen, kehren zur normalen Klassen-
arbeit zuriick. Wer bis zum Jahresabschluf3 den Klassenstand
nicht erreicht hat, steigt mit auf und wird der Einzelgruppe
der nachsten Klasse zugeordnet.

Das Verbleiben und Arbeiten in der Einzelgruppe schlief3t
nicht aus, daB Kinder mit einseitiger Leistungsschwiche (z.B.
im Rechnen) im einzelnen Fach am Unterricht der vorher-
gehenden Klasse teilnehmen oder durch Nachhilfeunterricht
besonders geférdert werden.

Erfordernisse: Herabsetzen der Schiilerzahlen (Hamburg
auf 32, Wien auf 30).

Fortschreitender Ausbau des Sonderschulwesens.

Alle Hilfsschulbediirftigen miissen ausgeschieden werden.

Heilpiddagogische und werkunterrichtliche Ausbildung aller
Lehrer, um entsprechend den Ursachen der Leistungsminde-
rung (Unterbegabung, geistig-seelische Stérung, Sinnes-
schwache oder vitale Schwiche) die rechte Beschiftigungs-,
Uebungs- und Erziehungstherapie anwenden zu kénnen.

Ich personlich erachte die Schaffung von Forderklassen
oder B-Klassen fiir die zweckdienlichere Losung. Eine Stufe
zwischen Normal- und Spezialklasse entspricht einem Be-
diirfnis. Der Lehrer an einer Normalklasse hat doch natiir-
licherweise in erster Linie seine guten Schiiler und ihren
schulischen Anschluff im Auge und die Einzelgruppenkinder
werden dann zur unbequemen Belastung. «Die Flucht der
Schule» in die Repetition ist ein geféhrlicher Nothelfer. Die
Katastrophe des «Sitzenbleibens» hinterldBt bei jedem emp-
findsamen Kinde Wunden. Wie kérperliche Wunden die An-
falligkeit fiir gewisse Erkrankungen steigern, so tun es die
seelischen einer Repetition in geistig-seelischer Beziehung.
Auch unsere ziircherische Schule darf dieses Problem nicht
uibersehen, wenn man bedenkt, daf3 an den stadtziircherischen
Schulen von 1945—1951 5 870 Schiiler eine Klasse wieder-
holen mufiten. (Braun.)

AufBerordentlich interessant ist die Ansicht, dafl die Uni-
formitat, die Einheitlichkeit des Leistungsstandes einer Klasse,
kein unbedingt erstrebenswertes Ziel mehr darstelle, gerade
in Deutschland weitverbreitet zu finden. Auf dieser Einsicht
fuBt wohl der Gedanke der «Eirnheitsschule der Zukunft».

Sie wiirde etwa folgende &uflere Gliederung aufzeigen:

A. Ca. 4 Jahre Grundschule.
Vorherrschendes Prinzip: Integration

Nur die sonderschulbediirftigen Schiiler werden ausgesiebt.
Es gibt keine Repetition einer Klasse.

Den Begabungen und Anlagen gemifier Gruppenunterricht.
Begabtere bekommen im Rahmen der Gruppe zusétzliche
Mehrarbeit.



B. Ca. 4 Jahre Mittelstufe

Integration und Differenzierung

Arbeitsweise etc. wie Grundschule. Durch den Schulaufbau
wird aber bereits eine Differenzierung in der Klasse ermog-
licht. .

Den Kern des Unterrichtes, ca. 18 Wochenstunden, fiir alle
obligatorisch, bilden: Muttersprache, Rechnen, Naturkunde,
werktitiger gestaltender Unterricht.

Dazu erhilt der Schiiler je nach Anlage und Begabung:
a) ca. 12 Stunden Zugabe und Interessenunterricht, oder
b) ca. 12 Stunden Forderunterricht.

C. Ca. 4 Jahre Oberstufe (nach der obligat. Volksschule)
Vorherrschendes Prinzip: Differenzierung

Das Prinzip der Differenzierung wird vorherrschend, doch
soll das Prinzip der Integration in den allgemein bildenden
Fachern Turnen, Sport, Musik, Gesang etc. gepflegt werden.

D. 1 Jahr Vorbereitung fiir den Ubertritt an die Hochschulen:

Moderne Technische
Richtung Richtung

Klassische
Richtung

Spezielle Beobachtungen:

In Frankfurt orientierte uns Stadtrat Seelig iiber die organi-
satorischen, insbesondere baulichen Sorgen der Stadt.

Die Schule Riedhof besteht aus drei Schulpavillons und
einem im Bau befindlichen, 16 Klassenzimmer umfassenden,
Hauptgebiude. Die Pavillons sind Steinbauten und recht
praktisch und solid gebaut. Kosten pro Schulzimmer ca.
60 000 Mark.

Interessantes Detail: Die Kleideraufhange-Vorrichtungen
sind in den Korridoren in den Mauern versenkt und kénnen
durch ein Schiebegitter abgeschlossen werden.

Die Hilfsschule Hallgarten besitzt wieder ihr vor dem
Kriege als Hilfsschule gebautes, besonderes Schulhaus. Das
Gebiude ist unfreundlich und renovationsbediirftig und es
braucht die groBe Einsatzbereitschaft und Begeisterung jener
Frankfurter Kollegen, um in diesem Geméiuer nicht melan-
cholisch zu werden. .

Das «Schiilermaterialy entspricht intelligenzmafig un-
serem Durchschnitt, ‘doch scheint die Verwahrlosung bedeu-
tend groBer. Aufgefallen ist, daB bis zur Oberstufe in jedem
Schulzimmer ein Kramladen stand, der mit Plastilinwiirsten
und allerlei andern Imitationen reichlich ausgestattet war.
Hier in diesem Kramladen wird gekauft und verkauft, ge-
rechnet und bezahlt. Sicher eine «Institutiony, die an unsern
Klassen noch zu wenig zu Hilfe gezogen wird. Die Werkstatt-
raume sind klein und haben zu glatte Béden; Werkzeuge und
Werkstoffe sind denkbar primitiv und drmlich und doch wird
mit Begeisterung und Hingabe gearbeitet. Die Lehrkrifte
sind gliicklich, daB sie das haben. An einer Spezialklasse ist
die Haltung des Lehrers ein wichtiger Faktor. Was niitzt ein
vorbildlicher Werkraum einem verdrieBlichen Lehrer, einer
freudlosen Schiilerschar? Wo mehr Erfolg ist, ist klar. Damit
mochte ich allerdings nun nicht der Primitivitit der Werk-
stiatten das Wort reden!

Der Jugendhof Praunheim b. Frankfurt ist das gute Bei-
spiel dafiir, daB ein begnadeter Erzieher und technisch und
kaufménnisch begabter Mann aus stark debilen und verwahr-
losten Jugendlichen und einem verlotterten Haus etwas Se-
henswertes machen kann. Froéhliches Schaffen, eine organi-
sche Ordnung und der aufgeschlossene Geist des Wohlwollens
umgeben einen sofort bei der Ankunft.

Mittels einer Schablone bohrt da ein stark Debiler 10 000
Mal oder, wenn es eben sein muf}, 20 000 Mal drei Locher
in eine Pressform. Seine.Brust schwillt von Stolz, wenn der
kérperlich behinderte Arbeitskollege den vollen Arbeits-
korb weg trigt und einem andern Behinderten zur weitern
Verarbeitung zutrdgt. Da driickt ein Madchen mit einer

Handpresse Tausende von paraffinierten Pralinéchen .Da
stellen geschickte und weniger geschickte Finger kiinstliche
Blumen und StrauBichen zum Anstecken her. Da scharft einer
10 000 Rollmesserscheiben fiir einen Gemiiseschneider. Da
wird gewoben, dort wird in der Kiiche Gemiise geriistet, es
werden Zimmer gereinigt — iiberall trifft man auf dem
individuellen Kénnen angepafite Arbeit. Ohne diese erfiil-
lende und begliickende, auch volkswirtschaftlich wertvolle
Arbeit, waren diese Menschenkinder Jammergestalten. Thre
Arbeit aber gibt ihnen ein Leistungsgefiihl und Selbstsicher-
heit macht sie gliicklich. Die fiir ganz bestimmte Arbeiten
ausgebildeten und angewohnten Geistesschwachen werden an
angepafite Arbeitsstellen vermittelt. Die nachgehende Fiir-
sorge vom Heim aus halt aber auch weiterhin die schiitzende
Hand iiber ihnen. Eine nachahmenswerte, wertvolle Insti-
tution. :

Eine Atmosphire besonderer Art empfing uns in der
Erziehungsanstalt Kalmenhof. Der dynamische Leiter, Direk-
tor Ilge, hat aus dem GroBbetrieb (ca. 1100 Insassen, zum
Teil pflegebediirftige Imbezille, dann Debile, Schwererzieh-
bare und Verwahrloste) eine paddagogische Provinz geschaf-
fen.

Die Initiative dieses Mannes kennt keine Grenzen. Da baut
er mit dem geschenkten Zement (1000 Sacke) und den Bull-
dozern der amerikanischen Armee am schénsten Siidhang von
Idstein einen Schulpavillon von 11 Schulzimmern und ein
Schwimmbad, wie es wohl keine schweizerische Anstalt ihr
Eigen nennen kann. Ein sehr groBer landwirtschaftlicher Be-
trieb und sozusagen alle zum Leben notwendigen gewerb-
lichen Werkstatten geben Gelegenheit zu angepafitem Einsatz
der Jugendlichen und machen das Heim gewissermafBien
autark.

Die Erziehungsatmosphédre ist so real und originell, daB
auch der verwahrloste Berliner Lausbub ihr auf die Dauer
nicht zu widerstehen vermag. Das Motto: Jedem die seinen
Kriften und Anlagen angepafite Arbeit — und wenn es nur
das Handorgelspiel ist — ist ein anderes Geheimnis dieser
Anstalt. Bewundernswert sind auch die Behérden, die eine so
erziehungsbesessene Natur gewahren lassen.

In Schliichtern, einem kleinen Landstadtchen, besuchten
wir eine Landkreishilfsschule. Dem Kreisschulamt steht eine
Dame, Frau M. Weller, vor. Sie ist die tragende Kraft dieser
Sammelhilfsklasse. Wenn wir glaubten, daB nur wir sinnlose
Widerstinde gegen die Einweisung in Spezialklassen oder bei
der Griindung z.B. einer lindlichen Sammelspezialklasse zu
tiberwinden hitten,so kénnen wir uns trosten; es ist in Deutsch-
land nicht anders. Diese Schule besammelt ihre Schiiler tig-
lich aus verschiedenen Landgemeinden. Die Mittagsverpfle-
gung wird in der Schule, z.T. auch bei «Patenfamilien» in
Schliichtern, eingenommen. Die privaten Autobuslinien trans-
portieren die Kinder zu sehr reduziertem Tarif oder sogar
unentgeltlich. Heute, nachdem der Segen eines den Begabun-
gen des Kindes angepafiten Unterrichtes erkannt wird, treten
diese Institution und ihre Schépferin in eine erfreuliche Zu-
kunft. Zu Anfang sei diese mutige, selbstlose Pionierin des
Hilfsschulgedankens oft aufs Personlichste beleidigt worden.
Der Geist dieser landlichen Hilfsschule strahlt jene gemein-
schaftsbildenden Krifte aus, die unserer Zeit so sehr fehlen.
In keiner andern Hilfsschule sah ich eine Schulgemeinschaft
so schon, so tragfahig verwirklicht.

Die Lohelandschule ist ein von Frauen gefiihrtes, auf an-
throposophischer Grundlage aufgebautes Landerziehungsheim.
Es werden nervose und korperlich  schwichliche, aber nur
normalbegabte Kinder bis zum 12. Altersjahr aufgenommen.
Der tanzerischen, rhythmischen und disziplinierten Korper-
schulung wird grofle Bedeutung beigemessen. Sie gilt als
zentraler Erziehungsfaktor und ich zweifle nicht daran, daf3
diese Art schoner Koérperschulung auf die Entwicklung des
ganzen Menschen von groflem Einfluf} sein kann. Neben dem
Erziehungs- und Schulheim werden T#nzerinnen (Gymnastik-
lehrerinnen) bis zur Biithnenreife ausgebildet.
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Ein Landwirtschaftsbetrieb und eine Gértnerei, verschie-
dene Werkstiatten (Weberei, Drechslerei), sowie kunstgewerb-
liche Ateliers sind dem ziemlich autarken Betrieb angeschlos-
sen. Eine schéone und wertvolle Institution, vielleicht ein
wenig eigenwillig und nach dem idealen Matriarchats-Staat
ausgerichtet. Fiir Kinder bis 12 Jahren eine erfreuliche, die
schopferischen und geistigen Krifte in herrlicher Naturver-
bundenheit fordernde padagogische Provinz!

Die bekannte Erziehungsberatungsstelle der Universitit
Marburg ist eine jener, von den Amerikanern protegierten
und z.T. finanzierten, nach dem Krieg wie Pilze nach einem
warmen Sommerregen iiberall auftauchenden, von Tiefen-
psychologie und Betriebsamkeit in Atem gehaltenen Institu-
tionen. Bis ich eines Bessern belehrt werde, bin ich gegeniiber
solch dekorativen, auf amerikanischem Realismus und deut-
scher Systematik beruhenden tiefenpsychologischen Ambi-
valenzen und Wahrscheinlichkeitsrechnungen skeptisch.

Um die Erfassung und Lenkung der Personlichkeit eines
Kindes bemiihen sich ein Arzt (Psychiater), ein Psychologe,
eine Therapeutin (Spieltherapie) und eine Fursorgerin. Ge-

Sektion Bern SHG

Immer mehr wird die Bedeutung von Rhythmik und Eu-
rhythmie fiir die Erziehung geistesschwacher Kinder erkannt.
Aus diesem Grunde veranstaltete die Sektion Bern im Rahmen
der Ausstellung «Helfende Sonderschule» anldBlich ihrer
Hauptversammlung in Bern drei Vorfithrungen mit Schiilern
der stadtischen Hilfsschule und Schiilerinnen der Frauen-
arbeitsschule. Fiir die zahlreich erschienenen Mitglieder war
die Aufeinanderfolge der Darbietungen von Eurhythmie und
zwei Richtungen Rhythmik (Jacques Dalcroze und Mimi
Scheiblauer) sehr lehrreich. Die Verschiedenartigkeit der Vor-
fithrungen zeigte ganz ausgezeichnet die Wesensart der Rich-
tungen und ihre erzieherischen Wirkungen auf die Kinder.
Es zeigte sich, welch groBes Arbeitsfeld auf dem Gebiete der
Erziehung geistesschwacher Kinder noch offen steht, wenn
wir bedenken, daBl immer noch nicht alle Schiiler der Hilfs-
schulen und Heime dieses Unterrichts teilhaftig werden. Und
erst, wenn einmal alle geistesschwachen Kinder in der Volks-
schule erfaBt sind ... Den Lehrerinnen Frl. von Goltz, Hart-
mann, Locher und Luginbiihl danken wir bestens fiir ihre
Demonstrationen und anerkennen gerne die hohe Qualitét
ihrer Arbeit.

Die Sektion Bern genehmigte in der nachfolgenden Haupt-
versammlung den bereits in der SER erschienenen Jahres-
bericht und die Jahresrechnung. Als neue Mitglieder des Vor-
standes wurden Frl. Hedwig Krebs, Bern (als Sekretédrin-
Kassierin), und Frl. Jordi in Thun gewahlt. Fiir den schwei-
zerischen Zentralvorstand wird der Delegiertenversammlung
Frau Kappeler in Interlaken vorgeschlagen. Der abtretenden
Kassierin Frl. Ulli wurde die Arbeit fiir die Sektion bestens
verdankt. Mit kurzen Worten gedachte der Vorsitzende der
Arbeit der verstorbenen Kollegin Frl. Girtanner in Biel, die
ihre ganze Kraft fiir die Erziehung und Bildung der Schwach-
begabten aufbrauchte. Eine kleine Dankadresse erhielt auch
Herr Oberlehrer A. Zoss in Bern fiir seine 40-jahrige Titig-
keit an der Hilfsschule Bern. Der Nachmittag brachte eine
Fithrung durch die Ausstellung «Helfende Sonderschule»
durch Herrn Oberlehrer Zoss, der die Materie dank seiner
langen Erfahrung sehr gut erldutern konnte.

Es folgte die gemeinsame Tagung mit dem Bernischen
Verein fiir Invalidenfiirsorge und Pro Infirmis mit dem
Thema «Das korperlich behinderte Kind». Ueber die viel-
seitige Aufgabe des Arztes bei der Behandlung der kérperlich
behinderten Kinder sprach Herr Dr. Robert H. von Muralt,
Spezialarzt fiir Orthopédie in Bern. Die Behandlung des kor-
perlichen Leidens ist oft der geringere Teil der &rztlichen
Aufgabe, wihrend der Kampf gegen Unverstand der Um-
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arbeitet wird mit den modernsten Errungenschaften tiefen-

~ psychologischer Spekulation. Szeno-, Rorschach-, Szondi- und

Baumtest, aber auch mit amerikanischen Testserien und den
altbekannten Intelligenztests von Terman, Binet, Bidsch. Spiel-
und «Schmierzimmer» gehoren zur Klinik. Ich zweifle nicht
daran, daB3 viele Hintergriinde menschlichen und gesellschaft-
lichen Versagens durch diese Methoden ergriindet, gedeutet
und zum Teil auch zum Abklingen gebracht werden kénnen,
sofern wie hier erfahrene Persénlichkeiten am Werke sind,
die von einem tiefernsten Helferwillen und echter Nichsten-
liebe beseelt und getragen werden. Hinter allem menschlichen
Leiden stehen Geheimnisse, die zu ergriinden der «reinen
Seelenkunde» wohl nie gelingen wird, wenn das Leid im
Seelenkundigen nicht Mitleid erweckt, die ehrwiirdigste und
menschlichste Liebe, die Barmherzigkeit. Bevor einer nicht im
eigenen Innern das Geheimnis jedes noch so bescheidenen
Lebens als ein Anruf und eine Botschaft des gottlichen Wir-
kens erlebt, solange besteht die Gefahr, daBl er als Banause,
mit unwissendem Herzen, vor dem leidenden Mitmenschen

steht. (SchluB folgt.)

gebung und die seelische Verdnderung des Kindes manchmal
ebensosehr die ganze Kunst des Arztes beanspruchen.
Fraulein Edith Wolfer, Vorsteherin des Mathilde-Escher-
Heimes in Ziirich, legte dar, warum die Erziehung stark be-
hinderter Kinder im Heim unbedingt dem Besuch der 6ffent-
lichen Volksschule vorzuziehen ist. Zu stark empfindet das
Kind im Umgang mit den gesunden Kindern oft die Anders-
artigkeit, wahrend es im Heim leichter sein Leiden iiber-
winden und sich in jeder Lage selbst zurechtzufinden lernt.
In besonderer Weise zeigte dies noch Frl. Gertrud Saxer, Be-
raterin der Pfadfinderinnen «Trotz allem», in ihrem Votum,
und der Film unterstrich ganz besonders den Willen zur
Ueberwindung des Leidens. Frl. Lisette Reich, leitende Fiir-
sorgerin von Pro Infirmis in Bern, setzte sich besonders fiir
die Friitherfassung der korperlich behinderten Kinder ein.
Das Mathilde-Escher-Heim vermag nicht mehr alle kérper-
lich behinderten Kinder aufzunehmen. Es sind Bestrebungen
im Gange, ein weiteres Heim zu errichten. Unsere Sektion
wiinscht diesen Bestrebungen guten Erfolg und hofft gleich-
zeitig, daBl auch fiir die bildungsunfidhigen und die schwer-
erziehbaren Schwachbegabten bald einmal die nitigen Heime
erstehen. F. W.

MITTEILUNGEN

Ausstellung «Helfende Sonderschulung» vom
20. Oktober bis 10. November 1954 im Industrie-
und Gewerbemuseum St.Gallen (Vadianstrasse 2).
Taglich geoffnet. Eintritt frei. Eréffnung: 20. Ok-
tober 1954, 15 Uhr.

*

An die Besteller des Schliissels zu den Rechen-
heften IV—VI. Da eine Verzogerung des Druckes
eingetreten ist, kann der Schliissel, entgegen der
Mitteilung in der letzten SER, noch nicht geliefert
werden. Es wird sich nur um eine kurze Zeit han-
deln. Nach Eintreffen der Biicher werden dieselben
sofort an die Besteller geliefert.

Es wird ausdriicklich darauf aufmerksam ge-
macht, daB nicht fiir jedes Rechenheft ein beson-
derer Schliissel herausgegeben wird. Es erscheint
nur ein Schliissel fiir alle drei Rechenhefte. Ex kostet
Fr. 8.—. Lehrmittelverlag SHG, St.Gallen
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