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Schweizer Erziehungs-Rundschau

ST.GALLEN

Nr. 11, Seite 201—220

FEBRUAR 1953

Die Erziehungslehre Paul Héberlins

Von Peter Kamm

Der 75. Geburtstag Professor Paul Hiberlins, den
der Jubilar am 17. Februar in voller Riistigkeit zu
feiern in der gliicklichen Lage ist, hat den Verfasser
dieser Arbeit bewogen, die Entwicklung der grof3-
angelegten Erziehungslehre in tunlicher Kiirze nach-
zuzeichnen.

Ein Blick auf das umfangreiche Gesamtwerk zeigt,
daf3 das eigentliche Anliegen Hiberlins darin besteht,
die letzten Fragen nach Wesen und Sinn des Lebens
wahrheitsgemi3 zu beantworten. Sowohl in der Dis-
sertation als auch in der letzten Verdffentlichung
werden philosophische Grundprobleme erdrtert. Ha-
berlin geht von Anfang an aufs Ganze und wird
nicht miide, die Aufgabe der Philosophie und der Er-
ziehung immer tiefer und scharfer zu erfassen. Im
Zuge des unabldssigen Forschens wihrend eines hal-
ben Jahrhunderts haben sich, wie nicht anders zu er-
warten ist, verschiedene — teils entscheidende, teils
weniger bedeutsame — Wandlungen vollzogen. Die
Hauptetappen des innern Werdeganges sind: 1. die
Zeit der Anfinge, das heilt des Studiums und der
pidagogischen Praxis (1897—1908); 2. die Jahre von
der Habilitation bis in die Basler Lehrtdtigkeit hin-
ein (1908—1925); 3. die Periode von der Abfassung
des Werkes «Das Gute» an bis kurz nach der Publi-
kation der Rede «Philosophie als Abenteuer des Gei-
stes» (1926—1932); 4. der Zeitabschnitt, der mit den
Vorarbeiten zu «Das Wesen der Philosophie» be-
ginnt und — mehrere Phasen umfassend — bis zur
Gegenwart reicht (seit 1932). — Im folgenden treten
wir auf diese vier Etappen niher ein. Wir umreilen
den jeweiligen Stand der piddagogischen Besinnung
und erginzen die Bemerkungen iiber die beiden letz-
ten Abschnitte durch einige in unserem Zusammen-
hang besonders aufschluBreiche Zitate.

I

«Als ich, erst 26jdhrig, im Jahre 1904 als Direktor
und Lehrer der padagogischen Ficher an mein hei-
in Kreuzlingen berufen

matliches Lehrerseminar

wurde, da hatte ich zwar nach der theoretischen und
praktischen Seite einiges gelernt, aber meine Schiiler
lehrten mich bald erkennen, daB es nicht geniigte.
AuBerdem war es mir immer peinlich, etwas zu
lehren, was ich nicht selber von Grund auf erarbeitet
hatte. So sah ich mich gendtigt, meine philoso-
phischen Pldne, denen mein erstes und stirkstes In-
teresse galt, zuriickzustellen und mich in selbstdn-
diger Arbeit vor allem einmal der systematischen Pi-
dagogik und der Psychologie zuzuwenden. Diese bei-
den Disziplinen waren es, in denen ich das Unge-
niigen und die verhdltnismdBige Unfruchtbarkeit des
Gelernten am starksten empfand.» 1

Die Ergebnisse dieser ersten Rechenschaft sind in
einer Reihe von kleinern Abhandlungen niederge-
legt. Vor allem aber haben sie dem auf Beginn des
Schuljahres 1907/08 eingefithrten provisorischen
Lehrplan fiir die thurgauische Primarschule das Ge-
prige gegeben. «Gute und gliickliche Generationen
heranzubilden», heiBt es in den Vorbemerkungen,
«ist das Ziel unserer Erziehung iiberhaupt. Diesem
Ziel dient die Weckung und Stirkung der korper-
lichen und seelischen Krifte, ganz besonders aber die
Erziehung des Gemiits- und Willenslebens durch
Ausbildung und Veredlung der religiosen, ethischen
und &sthetischen Grundgefiihle und Anlagen.» 2 Auch
die allgemeinen Bestimmungen iiber den Unterricht
bekunden eine ebenso wirklichkeitsnahe wie fort-
schrittliche Einstellung. Der Lehrplan steht denn
auch heute noch in Kraft.

II.

Auch wihrend der zweiten Periode (1908—1925)
bleibt Hiberlin als Vater, als Heilpddagoge und als
Ordinarius in Bern (1914 — 1922) und Basel (seit
1922) in engster Berithrung mit der Praxis. For-

! ,Bericht iiber das piddagogisch-psychologische Schaffen®
(1925) in ,Kleine Schriften (Schweizer Spiegel Verlag,
Ziirich 1948).

? ,Thurgauisches Schulwesen*, S. 32, Frauenfeld 1926.
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schung und Lehrtitigkeit erméglichen es ihm, dic
Besinnung auf das Wesen der Erziehung so weit vor-
anzutreiben, dafl die umfassende Darstellung der sy-
stematischen Piddagogik Dies ge-
schieht in den Werken «Das Ziel der Erziehung»
(1917, 2. A. 1925) und «Wege und Irrwege der Er-
ziehung» (1918, 2. A. 1920). Die darin entwickelte
Auffassung 1aBt sich wie folgt zusammenfassen: Das
absolute Ziel fordert «die Uberwundenheit aller Sub-
jektivitdt in der Einheit des Besondern», «die voll-
endete Gemeinschaft der einzelnen»; das die indivi-

sich aufdrdngt.

duelle Eigenart beriicksichtigende relative Ziel ver-
langt, daB jeder Zoégling dazu fihig gemacht werde,
«durch sein Verhalten auf seine personliche Weise
und nach seiner ganzen Mbdglichkeit der Idee der
Finheit zu dienen.» 3 — Zwei weitere Schriften,
ndmlich «Kinderfehler als Hemmungen des Lebens»
(1921, 2. A. 1931) und «Eltern und Kinder» (1922)
erginzen die grundsitzlichen Erdrterungen und ver-
anschaulichen sie durch eine Fiille von Beispielen.

Von allen vier Biichern sind — wie schon die
Neuauflagen und je eine Ubersetzung ins Holldn-
dische und Schwedische belegen — nachhaltige Wir-
kungen ausgegangen. Die beiden ersten beeindrucken
durch die Klarheit der Gedankenfithrung und den
Willen zu eindeutiger Lebensgestaltung; was iiber
die Gewissens- und Willensbildung, die Pflege der
Urteilsfahigkeit und Berufstiichtigkeit gesagt wird,
kann im wesentlichen in die spdtere Erziehungslehre
eingebaut werden. Die Ausfithrungen in der dritten
und vierten Verdffentlichung iiber das Lutschen. den
Geschwisterzank, Angst und Angstlichkeit, Wirkun-
gen der Schuld, Sexualfehler, Liige und Betrug sowie
iiber den Konflikt der Generationen legen fiir die
Schiarfe der Beobachtung, die Tiefe des Verstind-
nisses, aber auch die GréBe der Hilfsbereitschaft
beredtes Zeugnis ab.

Nicht zu iibersehen sind anderseits gewisse Ein-
seitigkeiten, die besonders in den systematischen Pu-
blikationen deutlich zutage treten. Die in diesen
idealistische Grundiiberzeu-
gung bringt es mit sich, daB das sittliche Leben auf
Kosten der iibrigen Verhaltensweisen allzusehr in den
Mittelpunkt der Betrachtung geriickt wird. Die reli-
giose, die dsthetische und. die logische Moglichkeit
finden nicht die Beachtung, die ihnen gebiihrt. Dal}
sie in jhrer eigentlichen Bedeutung verkannt werden,

Jahren vorherrschende

geht nicht nur aus dem Versuch hervor, sie aus den
Grundfunktionen des moralischen Lebens abzuleiten,
sondern auch aus dem Willen, alle drei von vorn-
herein und unbedingt in den Dienst der sittlichen
Lebensgestaltung zu stellen: Frommigkeit wird zum
Glauben an einen Gott, der die sinnverwirrte Welt
erst in Zukunft zu einer sinnvollen macht; &sthe-
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tisches Leben hat nur insofern Daseinsberechtigung,
als es den Prozel der Vervollkommnung férdert: Er-
kenntnis ist, in allen ihren Formen, ausschlieBlich
als Hilfsmittel der Praxis zu pflegen.

Mit diesen Hinweisen ist nicht die erzieherische
Tatigkeit, sondern lediglich die pddagogische Theorie
dieser Jahre gekennzeichnet: das Unternehmen Hi-
berlins, den zu Beginn der zweiten Periode einge-
nommenen Standpunkt in kompromiBloser Strenge
zu Ende zu denken. Da die idealistische Einstellung
dem Leben als ganzem nicht gerecht zu werden ver-
mag. gehort «die Ahnung ihrer Haltlosigkeit» zu ihr
wie der Schatten zum Licht. Fir Hiberlin ist diese
Ahnung in den ersten Zwanzigerjahren immer deut-
licher und schlieBlich zur GewiBheit geworden.

I1T.

Die Uberwindung des moralischen ITdealismus stellt
die tiefereifendste Wandlung in der Gesamtentwick-
lung Hiberlins dar. Sie vollzieht sich im ILaufe der
dritten Periode (1926—1932) und kommt in den
philosophischen Hauptwerken dieser Epoche in stets
umfassenderer Darstellung zum Awusdruck. 4 Der
Durchbruch zur religios-philosophischen Grundiiber-
zeugung hat selbstverstindlich auch eine gewichtige
Neuorientierung innerhalb der Erziehungslehre zur
TFolge. Die Vertiefung der Wesensschau und die da-
mit verbundene Ausweitung des Blickfeldes kommen
der pddagogischen Theorie und Praxis sehr zugute.
Denn im gleichen MaBe wie die idealistische TRin-
stellung iiberwunden wird, wird mit der Eigenart der
religigsen und der dsthetischen Haltung auch die Be-
deutung ihrer Pflege in vollem Umfang erkannt. Von
nun an betrachtet Hiberlin es als Hauptanliegen der
Frziehung, nach Kriften dafiir besorgt zu sein, dafB
den Kindern und Jugendlichen der Weg zu wirk-
licher Frommigkeit gewiesen und die Empféinglich-
keit fiir alles Schéne in Natur und Kunst gefordert
werde. Religiose und dsthetische Erziehung machen
(seit 1926 und 1929) das Herzstiick der Gesinnungs-
bildung aus und sind insofern der sittlichen Frzie-
hung nicht nur neben-, sondern iibergeordnet. Mit
Bezug auf die Erkenntnishaltung dagegen wird auch
in dieser Zeit das letzte Wort noch nicht gesprochen.

Auffallend ist. daB keine gréBere Publikation aus
der dritten Periode vorliegt, welche die neubegriin-
dete Pddagogik in ihrer ganzen Tragweite darstellt.

8 _Kleine Schriften“, S. 21.

4 . Das Gute* (1926); .Das Geheimnis der Wirklichkeit*
(1927); ,,Allgemeine Aesthetik® (1929), alle im Kober Ver-
lag Basel: vgl. ferner ..Das Wunderbare. Zwglf Betrach-
tungen iiber die Religion” (1929: 5. A. 1941) und ,,Philo-
sophie als Ahenteuer des Geistes* (1931), beide im Schwei-
zer Spiegel Verlag, Ziirich.



Wohl sucht die dritte Auflage von «Wege und Irr-
wege der Erziehung» (1931) das bisher Versiumte
nachzuholen; da Hiberlin sich jedoch damit begniigt,
den alten Text durch Zwischenbemerkungen zu er-
gdnzen, vermag das Buch nicht in allen Stiicken zu
befriedigen. Umso groBer ist die Bedeutung, die
cinigen kleineren Arbeiten sowie den einschldgigen
Vorlesungen zukommt, aus denen die folgenden
Stellen stammen.
*x

«Iis ist kennzeichnend fiir eine gute Erziehung, dal}
sie nicht "Vollkommenheit’ lehren will, sondern daB
sie dem Zogling helfen will zu der Kunst, sein ganz
sicher unvollkommenes Leben mit wahrer Wiirde,
das heiBt tapfer und ehrfiirchtig, im Vertrauen auf
den geheimen Sinn zu fiihren, als ein fréhlicher
Kdmpfler in seiner Art... Diese Aufgabe ist nicht
leicht. Denn es ist fiir keinen Menschen leicht, in
innerer und duBerer Not noch den Glauben festzu-
halten, und in allen Kdmpfen jenen hdhern 'Humor’
zu behalten, der aus dem Wissen um den Sinn so-
zusagen ldchelnd, wenn auch im Schmerze lichelnd,
die eigene und fremde Not und Schuld iiberlegen
zu wiirdigen imstande ist. Aber es ist unsere Auf-
gabe, wenn wir Erzieher heien wollen.»

Realistische Erziehung «hat
Vorteil vor allem schlechten Idealismus. Sie ist prin-

einen ungeheuren

zipiell wahrhaftig und verlangt weder vom Erzieher
noch vom Zigling mehr oder anderes, als in seiner
Moglichkeit liegt. Darum zerstort sie auch nicht die
padagogische Situation, sondern schafft sie und halt
sie fest. Denn sie respektiert den Zogling in seinem
Geheimnis, das heilt in seiner individuellen Be-
stimmung (was nichts mit sentimentalem ’Respek-
tieren” und Nachlaufen hinter der Jugend her zu tun
hat), und ist ihm Helferin zur Erfiillung seines Le-
bens und daher auch zu seinem wirklichen Gliick.
Kein Mensch kann wirklich padagogischer Gesin-
nung widerstehen. Jeder spiirt, daB3 er hier zu seiner
eigentlichen Bedeutung aufgerufen wird, zugleich zu
seiner Gesundheit, wenn Gesundheit heiBt: Uber-
einstimmung mit sich selbst. Erziehung und Zoégling
konnen so wirklich zusammenarbeiten, — und dies
ist eben die ’padagogische Situation’, in welcher beide
zu ihrer vollen Menschlichkeit stehen und stehen
diirfen.» 3
*

«Wir sehen in der religiosen Moglichkeit eine von
den Arten, dem Leben iiberlegen zu sein, eine von
den Arten, das Leben als eigentliches zu leben. Eine
andere Art ist die dsthetische, eine dritte die sittliche
Mboglichkeit. In allen drei Haltungen sind wir der
bloBen Tatsichlichkeit des Lebens prinzipiell iiber-
legen: In der dsthetischen dadurch, daBl uns die bloBe

Tatsdchlichkeit mit ihrer stindigen Infragestellung
der Existenz gar nicht anficht; in der sittlichen da-
durch, daB wir die bloBe Tatsdchlichkeit iiberwinden,
zugunsten der strengen Hinarbeit auf unser Ziel,
das, wie wir glauben, von ewiger Bedeutung ist; in
der religiosen endlich dadurch, daB sie, im Vertrauen
und im BewuBtsein, daB das Leben tiefer begriindet
ist, als wir es in unserer Zweideutigkeit begriinden
konnten, gegen die Verzweiflung feit. Das Leben
eines Menschen hat, religids gesprochen, sein Exi-
stenzrecht aus dem Grund, der es geschaffen hat.
Auch der Schuldige ist, weil er ist, ewig begriindet,
obschon er sich, vor seinem eigenen Urteil, sein Exi-
stenzrecht absprechen muf. In der Erlésung von der
Schuld liegt der befreiende Charakter der religidsen
Haltung . .. Also: Sinn der religiosen Erziehung ist
die Erhaltung und Forderung der Fahigkeit zu glau-
ben. Anders ausgedriickt: Sinn der religiosen Erzie-
hung ist die Erziehung zum Sinn fiir das Wunder
und zur Bescheidenheit, einer Bescheidenheit, die
nicht die Tugend der Lumpen ist, sondern das Re-
sultat der Einsicht in die eigene Kreatiirlichkeit. Zur
Ausbildung der religiésen Haltung gehort zweierlei:
Erstens die Fahigkeit, die Wirklichkeit in ihrer ab-
griindigen Inkompetenz zu erfahren, und zweitens
die Kraft, trotzdem an der Begriindetheit, am Sinn
feslzuhalten.» 6
*

«Die Aufgabe der dsthetischen Erziehung kann ... so
gefaf3t werden: Es gilt den letzten Rest der Moglich-
keit paradiesischen Daseins zu erhalten. Der Mythus
vom Paradies besagt ja nichls anderes, als daB das
eigentliche Leben dasjenige wire, in welchem wir
nicht sorgten und keine Furcht hdtten, ein Zustand,
mit andern Worten, in welchem wir weder wii3ten,
was gut und bose ist, noch irgendetwas wollten, son-
dern einfach inmitten der briiderlichen Kreatur da
wiiren, um jeden Morgen und jeden Abend unser
Dasein aufs neue zu genieBen. Das wire asthetisches
Leben.

In der pidagogischen Literatur wird das asthe-
tische Leben immer wieder so aufgefaBt, als ob die
Iihigkeit dsthetischer Haltung Mittel zum Zweck
groBerer moralischer Leistung wire. Man trifft hie
und da auch im Zusammenhang einer Ethik derar-
tige Wiirdigungen. Man sagt da, der Schénheitsge-
nuf} sei deshalb wiinschbar und notwendig, weil er
uns zur Erholung, zum Ausschnaufen diene; wenn
man ab und zu ins Konzert oder ins Theater gehe —
wir wollen annehmen, es sei ein Genuf! —, werde

5 Idealistische und realistische Pidagogik* (1931), in ,,Kleine

Schriften, S. 159.60.

8 ,,Religiose Erziehung*, aus der Vorlesung Allgemeine Piida-
gogik (1952), Schweizer Erziehungs-Rundschau VII, 85/86.
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man gestdrkt fiir die Arbeit. Es kann sein, daf fiir
viele ein derartiger Erfolg herausschaut; aber das ist
keine dsthetische Angelegenheit. Im Augenblick, wo
wir eine #sthetische Moglichkeit als Mittel zum
Zweck beniitzen, wird sie bereits verzweckt, das heif3t
ihres eigentlichen Charakters entkleidet, ja einbezo-
gen in die Zweckhaftigkeit. Wer mit Vorsatz irgend-
wohin geht, um sich zu erholen und auszuschnaufen,
geht zur Entspannung hin und nicht um der Kunst
willen. Ebenso gut konnte er schlafen gehen.

LKine zweite Art von Moralisierung besteht darin,
daB} wir glauben, dsthetische Erziehung sei eine an-
dere Art von moralischer Erziehung. Wie oft schon
habe ich in padagogischem Zusammenhang gelesen,
man solle die Kinder mit schénen Dingen umgeben,
weil in ihnen etwas Erbauliches, moralisch Reinigen-
des stecke. Meinetwegen! Es kann sein, dafl in man-
chem Kunstwerk etwas Erbauliches steckt. Aber nicht
deshalb ist es Kunstwerk; etwas konnte gar nicht
erbaulich wirken und trotzdem Kunstwerk sein. Die
Kunst ist, sofern sie eine &sthetische Angelegenheit
ist, grundsdtzlich frei von aller Moralisiererei. Eine
Auffassung, nach der das Asthetische Handlanger-
dienste fiir moralische Stirkung zu leisten hitte, ist
abzulehnen. Die dsthetische Maglichkeit ist nicht ab-
héngig von der moralischen; es besteht sogar ein Ge-
gensatz zwischen beiden, den man in padagogischem
Zusammenhang in Form von Konflikten ... sehr
leicht zu spiiren bekommen kann.

Damit ist das Ziel ungefdahr bestimmt. Es handelt
sich in der dsthetischen Erziehung um die Erhaltung,
um die Ermunterung der Fiahigkeit zweckfreier Da-
seinslust, aus welcher heraus die Welt schén gefun-

den werden kann.» 7

IV.

Auch in der vierten Periode (seit 1932) ist Haberlin
in erster Linie darauf bedacht, das philosophische Le-
benswerk weiter auszubauen und wenigstens im
Grundril zum Abschluf3 zu bringen. Richtungwei-
send wird die in der Einfiihrung «Das Wesen der
Philosophie» (1934) dargelegte Auffassung, welche
erstmalig die Erkenntnishaltung, das heiBt die Be-
ziehung des Menschen zur Wahrheit, eingehend wiir-
digt und damit die bisher noch vorhandene «Liicke»
schlieft. Wenn diese Art des Vorgehens auch zur
Folge hat, daB die schriftstellerische Tatigkeit auf
pidagogischem Gebiet weiterhin hintangestellt wird,
so erfihrt die Besinnung auf Ziel und Methode der
Erziehung doch eine viel bedeutsamere Forderung,
als die duBern Umstdnde vermuten lassen. Einmal
deshalb, weil Pdadagogik — als Disziplin der Ethik —
mit Philosophie aufs engste zusammenhdngt, zum
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andern dadurch, daB sie in der Mehrzahl der Haupt-
werke bereits in den Grundziigen enthalten ist.8

Die eingehendste Darstellung erfihrt die Erzie-
hungslehre gleich zu Beginn dieser Epoche in den
beiden Schriften «Wider den Ungeist» (1935) und
«Mbglichkeit und Grenzen der Erziehung» (1936).
Die wichtigste unter den neu gewonnenen Einsichten
besteht darin, dal3 der — in den Jahren 1926—1932
einzig maBgebenden — religiésen Letztorientierung
nun die phtlosophische als ebenbiirtig an die Seite
gestellt wird. Die durch diese Entdeckung bedingten
Anderungen wirken sich in der Piddagogik langst
nicht so einschneidend aus wie in der iibrigen Philo-
sophie. Denn da sowohl die religios als auch die phi-
losophisch begriindete Padagogik aus dem {iberle-
genen Glauben herauswachsen, ergibt sich, wie die
Umschreibungen des allgemeinen Ziels zeigen, eine
Ubereinstimmung im wesentlichen: hier wie dort gilt
es, den ewigen Sinn durch den sittlichen Sinn darzu-
stellen (1928), in der Endlichkeit die Ewigkeit zu
leben (1931), subjektiv zu sein, der man objektiv ist
(1936).

*

«Das der Bedeutung nach erste ist zweifellos die
Mithilfe zur Erhaltung und Entwicklung jenes ur-
spriinglichen Wissens, das sich als integraler Glaube
an die Vollendung des Seins bewdhrt. Denn ohne
diesen Glauben fehlt das erste und wichtigste Mo-
ment der Ubereinstimmung des Zdglings mit sich
selbst: der Sinn fiir die Wahrheit seiner Existenz,
das heiBt die innere ’Zustimmung’ zu dem, was er
ist, das Vertrauen in die Begriindetheit und das
"Recht’ seines Daseins, die Wurzelfestigkeit im Le-
ben, ohne welche eine in sich ... eindeutige Lebens-
fithrung von vornherein unméglich ware ... Ob aber
dieser Glaube in seiner religidsen oder in seiner ’phi-
losophischen’ Form zu pflegen sei — es kann sich ja
immer nur um Pflege, nicht um Erschaffung han-
deln —, dies wird sich durch die Méglichkeiten des
Erziehers im Verkehr und in Gemeinschaft mit de-
nen des Zoglings bestimmen — wenn man die Tren-
nung der beiden Formen iiberhaupt in ihrer Schirfe
aufrechterhalten will.» 9

Die philosophisch begriindete Padagogik erweitert
also den Bereich der Gesinnungsbildung erneut. Da-

7 ,,Aesthetische Bildung®, aus der Vorlesung Allgemeine Pi-
dagogik (1932), Schweizer Erziehungs-Rundschau VI. 57,58.

8 ,.Naturphilosophische Betrachtungen I/II* (1939/40}; ,,Der
Mensch, Eine philosopische Anthropologie‘ (1941); ,,Ethik
im GrundriB* (1946); ,,Logik im GrundriB‘ (1947);,,Hand-
biichlein der Philosophie* (1949, zur Einfiihrung besonders
geeignet), alle im Schweizer Spiegel Verlag, Ziirich; ,,Phi-
losophia perennis. Eine Zusammenfassung* (Springer Ver-
lag Berlin/Gottigen/Heidelberg 1052)-

9 ,Moglichkeit und Grenzen der Erziehung‘, S. 130/51,
Schweizer Spiegel Verlag, Ziirich, 1936.



mit wird die — 1908—1925 so stark bevorzugte —
sittliche Erziehung noch entscheidender in die zweite
Linie geriickt als bisher, was selbstverstindlich nur
im Sinne einer Korrektur der frithern Einseitigkeit
geschieht und keineswegs so ausgelegt werden darf,
als ob nun die Gewissens-, Willens- und Tiichtig-
keitsbildung gering geschidtzt oder gar vernachlassigt
wiirde. Nach wie vor steht fest: Ohne moralische
Zucht keine Disziplinierung der Subjektivitdt, und
ohne sie keine erfolgreiche Pflege der iibrigen gei-
stigen Moglichkeiten.

GroBere Arbeiten zur Pddagogik hat Héberlin seit
1936 — aps den genannten Griinden — nicht mehr
verdffentlicht. Was die kleineren betrifft, sei auf die
Rektoratsrede «Uber akademische Bildung» (1935),
die am 26. Schweizerischen Lehrertag in Luzern ge-
haltene Ansprache «Der Lehrer als Organ des demo-
kratischen Staates» (1937), den Aufsatz «Philosophie
am Gymnasium?» (1947) und dann vor allem auf die
Reihe grundlegender Artikel im «Lexikon der Pada-
gogik» hingewiesen.

Es ist hier nicht der Ort, den Ausbau der Erzie-
hungslehre, wie er sich auf der aufgewiesenen Basis
in den letzten Jahren vollzogen hat, im einzelnen zu
verfolgen. Die weitere Entwicklung hdlt mit derje-
nigen der Philosophie Schritt. DaB unter piadago-
gischem Gesichtspunkt die Kulturphilosophie beson-
ders ergiebig ist, liegt auf der Hand: Pddagogik ist
spezielle Kulturphilosophie und gliedert sich als solche
in den groBen Zusammenhang ein. Die «Allgemeine
Pidagogik in Kiirze», welche im Laufe des Jahres im
Rahmen der Schweizerischen Péddagogischen Schrif-
ten erscheint, wird dies, die Erziehungslehre auf den
letzten Stand der Forschung bringend, mit aller
wiinschenswerten Deutlichkeit zeigen.

%

«Liebe ist Bejahung der andern Existenz als solcher,
dies bedeutet aber: Bejahung ihrer Aufgabe. Wir
lieben die Kinder, wenn wir die giinstigste Entwick-
lung ihrer Personlichkeit, ihres Wollens und Kon-
nens, zu unserer eigenen Angelegenheit machen,
unter Hintansetzung ihrer Wiinsche, sofern sie jener
Entwicklung gefdhrlich sind, unter Hintansetzung
aber auch unserer eigenen Wiinsche. Darum ist Liebe
nicht zu verwechseln mit Verliebtheit, sentimentaler
Nachgiebigkeit, Verwohnung und dergleichen. Liebe
wird ’streng’ sein, wenn es notig ist, weil die Be-
stimmung jedes Kindes selber einen ’strengen’ An-
spruch bedeutet. Sie wird allerdings auch geduldig
sein, im Wissen darum, daf3 das Optimum der Kinder
niemals ’Vollkommenheit’ ist. Sie wird einfach den
Kindern gerecht werden wollen, in dem, was sie sein
sollen, aber auch in dem, was sie nun einmal sind

oder also in ihrer Entwicklung ’schon’ sind. Mora-
listische Uberforderung wie ungeduldiges Ubersprin-
genwollen der ’Stufen’ sind nicht ihre Sache. — Hier
wird der Zusammenhang von Liebe und Erkenntnis
(Verstehen) klar. Nur wer dem andern gerecht wer-
den will, ist imstande, ihn zu verstehen; die Liebe
geht der Erkenntnis Nur falsche ’Liebe’
macht blind.

Erziehung ist Gemeinschaft der Beteiligten; echter
Gemeinschaftssinn ist gegenseitige Fo6rderung auf

voran.

dem Wege zur rechten Lebensfithrung. Was Gemein-
schaft moglich macht und trdgt, ist Liebe. Sie for-
dert uns selbst und férdert den andern. Darum ’indi-
vidualisiert’ rechte Erziehung, dadurch, daBl sie dem
Einzelnen in seiner Besonderheit gerecht wird; sie
’sozialisiert’ aber zugleich, ndmlich dadurch, daB sie
Gemeinschaft stiftet zwischen uns und den uns An-
vertrauten, und sie hilft diesen, ihrerseits gemein-
schaftsfahig zu werden, wie es der geistigen Bestim-
mung entspricht. Es besteht kein Gegensatz zwischen
individualisierender und Gemeinschafts-Padagogik,
— im Gegenteil.

Jede gute 'Methode’ der Erziehung ist Anwendung
der Liebe auf den konkreten Fall. Darum ist Liebe
die ganze pddagogische Kunst. Und der Erfolg der
Lrziehung ist zuerst und zuletzt abhdngig von unse-
rer Liebesfahigkeit. So relativ wie diese sein wird,
so relativ wird der Erfolg sein. Mit kiinstlichen Me-
thoden ist da nicht nachzuhelfen. Man darf auch
nicht vergessen, daB Liebe — echte Liebe — das
Einzige ist, worauf Kinder positiv reagieren, das
heifit: mit gleichgesinnter Bereitschaft. Erziehung ist
machtlos, wo auf der andern Seite der Wille zum
Erzogenwerden fehlt. Sie ist aber immer wirksam,
wo im Medium der Liebe der eine dem andern ent-
gegenkommt.» 10

*
«Ob es im Lehrplan stehe oder nicht, (der wirkliche
Lehrer) wei3, wozu er eigentlich da ist und was er
den jungen Menschen eigentlich schuldig ist. Jedes
sogenannte Fach wird ihm Gelegenheit sein, den
Menschen im Menschen zu entwickeln, weil es ja dar-
auf allein ankommt. Thm schwebt eine neue Gene-
ration vor, die wiilte, wozu sie auf der Welt ist,
weil sie den Glauben hitte, der um Sinn iiberhaupt
weill, — weil sie den Willen hitte, diesen Sinn zu
erfilllen, — und weil sie an Leib und Seele stark,
gesund und geschickt wire, jeder an seinem Ort seine
Arbeit zu leisten. — So interpretiert ein rechter Leh-
rer die Schule, mégen Lehrplan und Schulverfassung
lauten, wie sie wollen. Die Kompetenz dazu ent-

10 7Zum Abc der Erziehung® (Schweizerische Lehrerzeitung
XCIV, 548,1949)
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nimmt er seiner Verantwortung, welche Verantwor-
tung vor dem Hochsten ist. Er entnimmt sie seinem
Glauben, welcher der Glaube an das Hochste ist. Er
entnimmt sie seiner Liebe, welche Gehorsam gegen
das Hachste ist.»

«Bilden wir unsere Jugend so, daB aus unsern
Iidnden Schweizer hervorgehen, die immer besser
verstehen. was schweizerische Demokratie eigentlich
ist. Und bilden wir uns so, daB wir immer besser
verstehen, was ein Schweizer Lehrer ist. Dann sind
wir und werden wir zugleich Organe der Demokratie
an unserem Platz. Und seien wir immerhin dankbar,
daB3 wir, recht verstanden, diirfen, was wir sollen:
Lehrer sein und Schweizer sein.» 11

b3

Damit ist die Erziehungslehre Paul Hiberlins von
den ersten Anfingen bis in die Spitzeit hinein skiz-
ziert und durch den Aufweis der Wandlungen in
ithren Grundziigen dargestellt. Die Charakteristik der
vier Etappen hat gezeigt, daB} die Besinnung auf das
Wesen der pidagogischen Situation und auf Ziel und
Methode der Erziehung im Leben und Schaffen Hai-
berlins einen gewichtigen Platz einnimmt. Nach ta-
stenden Versuchen in der Friihzeit erfolgt in der
zweiten Periode die erste systematische Darstellung

der Piddagogik, die grofe Beachtung gefunden hat.
Der weitere Ausbau vollzieht sich in engstem Zu-
sammenhang mit der philosophischen Entwicklung.
Die Veriffentlichungen im Laufe der dritten und
vierten Periode legen Zeugnis dafiir ab, in welch ent-
scheidender Weise die zunichst gewonnenen Kin-
sichten ergdnzt werden und welch wesentliche Ver-
tiefung die Grundlegung der Pddagogik erfahrt. Mit
der Entdeckung der Eigenart des religisen, des ds-
thetischen und des logischen Verhaltens sind Méglich-
keiten des menschlichen Lebens erschlossen, deren
zielbewuBte Beriicksichtigung die Erziehung erst zu
dem macht, was sie ihrer eigentlichen Bedeutung
nach sein soll: zur umsichtigen und allseitigen Pflege
der Menschlichkeit im wahrsten Sinne des Wortes.

Wer die FErziehungslehre Paul Hiberlins kennt,
wird der Feststellung beipflichten, daB es sich um
den hervorragendsten schweizerischen Beitrag der
Gegenwart zur Theorie der Menschenbildung han-
delt. Und er diirfte, dariiber hinaus, die Uberzeu-
gung, dieser Beitrag werde als epochemachende Lei-
stung in die Geschichte der Padagogik eingehen,
wohlbegriindet finden.

11 Der Lehrer als Organ des demokratischen Staates* (1937 ;
in ,,Kleine Schriften*, S. 188 u. 200).

Schweizerische Umschau

Die Eidgendssische Turn- und Sportschule in Magg-
lingen fithrt mit Beginn am 2. Februar 1953 einen
weiteren Kurs zur Ausbildung von Sportlehrern und
Sportlehrerinnen im freien Beruf durch. (Dauer 6
Monate mit einem Unterbruch von 3 Wochen zwi-
schen dem 1. und 2. Semester). Der Kurs wird grund-
sitzlich als Internat nach der Hausordnung der ETS
gefiihrt.

Auskunft kann telephonisch oder schriftlich bei der
Fidgendssischen Turn- und Sportschule Magglingen
(Telephon 032 /2 78 71) eingeholt werden.

Schulfunksendungen Februar 1953

Erstes Datum: 10.20—10.50 Uhr
Zweites Datum: Wiederholung 14.30—15.00 Uhr

3. Februar/ 15. Februar: WWind und Wolken als Wet-
terzeichen. In Zwiegesprichen mit dem Meteoro-
logen Dr.J. Haefelin und E. Leuenberger, dem
Chef-Navigator der SwiBlair fithrt Paul Bindsched-
ler, Ziirich die Horer ein in die Zusammenhidnge
zwischen Wind, Wolken, Temperatur und Wetter-

206

ablauf. Zum Schlu3 erzihlt noch der Sintiswart
E. Hostettler von einem Gewittersturm iiber dem
Alpstein.

5. Februar / 9. Februar: Kénie David. In einem bib-
lischen Hérspiel schildert Hermann Schneider, Ba-
sel den jungen David und bringt dem Horer die
Spannungen zwischen dem alten Kénig Saul und
dem schon bestimmten Nachfolger erlebniskréftig
nahe.

6. Februar/ 11. Februar: Wo und wie Wildtiere woh-
nen. In einem Gesprich fithrt Hans Riber, Kirch-
berg, in die neuen Forschungsergebnisse iiber den
Wohnraum der Tiere ein und bringt den Schiilern
den Begriff des «Territoriums» nahe. Fiir die Sen-
dung enthdlt die Schulfunkzeitschrift geeignete
Zeichnungen und, wie iiblich, gutes Vorbereitungs-
material. i

10. Februar / 16. Februar: Johann Rudolf Wettstein.
Dr. René Teuteberg Basel, schildert in einem Hor-
spiel den Kampf dieses groBen eidgendssischen Po-
litikers um die volle Anerkennung der Unabhin-
gigkeit der Eidgenossenschaft vom Reich und vom
Reichskammergericht. E. Grauwiller
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