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Schule und Schulreform

Von Leo Weber

Vortrag gehalten am Ziircher Schulkapitel Friihling 1952

Fortsetzung

Wir haben das etwa erlebt in der Jugendbewegung
zu Beginn unseres Jahrhunderts. Hier wurde der An-
spruch der Jugend zum alleinigen RichtmafBl aller
schulischen Wirklichkeit erhoben. Und zwar wurde
diese Jugend verstanden als eine geistige Potenz,
die eine bessere, entwilkte Zukunft in sich trage. Es
komme in der Schule nur darauf an — so wurde ge-
sagt, — die Jugend von allen driickenden Korde-
rungen und Bindungen an eine verdorbene Gegen-
wart zu befreien und schon werde eine neue, bessere
Welt aus dem kindlichen Gemiit und aus der jugend-
lichen Begeisterung herauswachsen. Man kampfte
gegen den Machtwillen des Staates, gegen die ego-
istische Erwerbsgier der Wirtschaft, gegen die kon-
fessionellen Einseitigkeiten der Kirchen und Kon-
fessionen, gegen die schale Sittlichkeit der Erwach-
senenwelt (vgl. dazu: Th. Litt: Fithren oder Wachsen-
lassen). Und man glaubte, eine Schule lieBe sich als
Lebensstitte ausschlieBlich aufbauen auf der noch
unverdorbenen Schépferkraft einer enthusiastischen
Jugend. Man wollte eine Schule griinden in einem
einzigen Prinzip, in dem romantischen Gefiihl einer
schopferischen Jugend und glaubte, die anderen Teil-
nehmer ausschlieBen zu diirfen. Hinter dem Reform-
gedanken verbarg sich so das Streben nach ausschlieB3-
licher und alleiniger Beherrschung des schulischen
Bodens. Eine romantisch gefirbte weltanschauliche
Haltung mal} sich die Alleinherrschaft an. Gerade
dadurch aber wurde der Bezug der Schule zu der
vollen ethischen Wirklichkeit zerschnitten. Thre Offen-
heit gegeniiber den mannigfaltigen Lebensbezirken
wurde verschiittet und die Schule
Sphdre bloBer Erinnerung und kithner Hoffnung
hineingehalten, aus der es schlieflich nur ein sehr
erniichtertes Erwachen in einer so ganz anders ge-
arteten Gegenwart gab, wie der Ausklang dieser Be-
wegung ja drastisch genug gezeigt hat.

M. a. W.: Jede Reform hat nur da eine innere Be-
rechtigung, wo sie in realer Opposition steht gegen
einen Ubergriff eines der an der Schule interessierten
Teilnehmer. Sie kann sich mit Recht wenden gegen
den totalen Anspruch des Staates. Sie ist echte Re-
form, wenn sie sich gegen den nichtbetonten Uber-
griff der Kirche, der Gemeinde, der Lehrerschaft,
der Familie, ja eines falsch verstandenen Schiiler-
tums auflehnt. Aber sie findet ihre Rechtfertigung

44

in eine 1ideale

immer nur in ihrer eigenen kritischen Besonnenheit.
Das heillt: Eine Reform darf nicht den iibergrei-
fenden Machtanspruch eines der an der Schule in-
teressierten Parteien oder Systeme dadurch zuriick-
weisen, daf3 sie selbst im Namen eines einseitig ge-
faBten Prinzips den Anspruch erhebt, ausschlieBlich
den Lebensbereich der Schule beherrschen zu wollen.
Dadurch wiirde ja gerade der Bezug der Schule zu
den geistigen Maichten des Lebens wiederum aufge-
hoben und illusorisch gemacht. Die Reform, kaum
verwirklicht, wire selbst in hichstem Mafle reform-
bediirftig. Nur in dem gegenseitigen Aushallen und
Beriicksichtigen der verschiedenen Anspriiche kann
Schule als geistige Wirklichkeit aufgebaut werden.
Man kann das als das demokratische Grundprinzip
aller schulischen Existenz bezeichnen. Schulreform ist
nur da eine echte Notwendigkeit, wo in ihr ein
Wissen lebendig ist um die mannigfaltigen Beziige
der Schule zum Gesamtleben der Gemeinschaft, und
wo sich dieses Wissen zum pidagogischen Gewissen
verfestigt.

Mit diesen Uberlegungen haben wir einen ersten
Kreis unserer Gedankenfithrung abgeschlossen und
wenden uns im folgenden noch einem neuen Aspekt
des Planes zu, der uns noch stirker in die rein pidda-
gogisch-schulische Seite des Problems hineinfiihren
soll.

Man kann sich namlich fragen, ob die Schule als
der Boden, auf dem sich die verschiedenen Michle
unserer Zeit auseinandersetzen, nur von den Uber-
griffen dieser geschichtlichen Gebilde bedroht ist,
oder ob die Schule als Institution sich nicht auch
ciner ihr innewohnenden Gefahr zu erwehren hat.

Wenn man nidmlich die Geschichte der pidago-
gischen Reformen von Comenius tiber Rousseau, Ie-
stalozzi, Frobel bis zu den heutigen Vertretern iiber-
schaut, so erkennt man, dafl ihnen das eine gemein-
sam ist: Sie alle kdmpfen gegen ecine starr gewor-
dene, in sich selbst unbewegliche, tote Schulmaschi-
nerie. Wie erkldrt sich diese gemeinsame Kampf-
front? '

Wir kommen zur Beantwortung dieser Irage,
wenn wir uns auf die Funktion der Schule im
Gesamthaushalt des Lebens besinnen. Urspriinglich
bedeutet das Wort Schule, das von dem griechi-
schen schole abgeleitet ist, das freie Spiel der Krifte,



die MuBezeit und ihre sinngerechte Erfiillung. Schule
ist der Ort, wo der jugendliche Mensch eine Heim-
stitte finden soll, damit er, von der Hast, der Un-
ruhe und den wirren Anspriichen des Lebens befreit,
Zeit und MuBe findet, sein Leben und die ihm be-
gegnende Welt zu bedenken. Schule ist deshalb ur-
spriinglich Ort der Besinnung, Ort der Vertiefung
der eigenen Erfahrung. Sie steht zwischen der IFa-
milie als der eigentlichen ethischen Wirklichkeit und
dem Staat als einer abstrakt geordneten Gemein-
schaft. Sie fithrt den Jugendlichen iiber die private
Sphire der familidren Intimitdt hinaus in eine all-
gemeinere Ordnung. Das Kind, das zur Schule geht,
macht seinen ersten Schritt in die Fremde, eine
Fremde, wo alle gleicherweise der Ordnung und der
Piinktlichkeit, der Hausordnung und der Schulregel
unterworfen sind. Das Kind mufB} lernen, sich mit
Kameraden und Klassengenossen, mit denen es nicht
nach Wahl, sondern zuféllig eine Klasse bildet, aus-
zukommen und sich zu vertragen. Die Auseinander-
setzung mit den andern vollzieht sich nicht mehr in
der Vertrautheit der familidren Ungebundenheit.
Spiél und Arbeit sind nach festen ZeitmaBen gere-
gelt. So findet bereits innerhalb der zwischenmensch-
lichen Beziehungen eine Normierung der gegensei-
tigen Auseinandersetzung statt. Der Streit zwischen
den Altersgenossen wird disziplinierter und wirkt
sich aus im kérperlichen und geistigen Wettkampf.
Der Einzelne steht nicht mehr nur unter dem Urteil
der Eltern, sondern es gibt eine allgemeine, alle um-
fassende und ihr Verhalten regelnde Klassenehre. In
Stunden ethischer Besinnung werden die Verstofle
gegen das Gesetz des gemeinsamen Zusammenlebens
besprochen und bedacht. Das Miteinanderleben wird
dadurch in die Sphire der BewufBtheit gehoben und
nach bestimmten geltenden normativen Gesichtspunk-
ten beurteilt. So bewidhrt sich Schule als Ort metho-
discher Besinnung im zwischénmenschlichen Leben.
Schule hat aber nicht nur die Aufgabe, das Kind
mit seinesgleichen in geregelte Ordnung zu bringen.
Thr obliegt auch die methodische Einfithrung des
Kindes in die sachliche Welt der Dinge und in die
Beherrschung der technischen Fertigkeiten. Das heiBt
zwischen das Kind und den Lehrer schiebt sich die
dingliche Welt als Gegenstand gemeinsamen metho-
dischen Bemiihens. Ihre geistige Bewiltigung ist
Sache des Unterrichts. Aller Unterricht zeichnet sich
dadurch aus, daB hier Lehrer und Lehrling gemein-
schaftlich mit etwas Drittem beschiftigt sind.
Dieses Dritte, wie es Herbart nennt, ist die gegen-
stdndliche Welt mit der in ihr liegenden Beziehungs-
mannigfaltigkeit, in die das Kind eingefiithrt werden
muB. Das hei3t aber: Was das Kind in seinem auBer-
schulischen Leben an zufilligen Erfahrungen sam-

melt, muB} in der Schule in gemeinsamer Arbeit be-
dacht und geordnet werden. Im Unterricht kann es
also keineswegs nur darum gehen, das Kind mit
einer Fiille von Kenntnissen und Einsichten zu iiber-
schiitten, die unter Umstidnden seinem Wesen und
seiner Entwicklungsstufe gar nicht angemessen sind,
sondern im Unterricht soll systematisch bedacht und
geordnet werden, was das Kind an eigener Erfahrung
mitbringt, und was sich von Seiten des Lehrers mit
dieser Erfahrung auf organische Weise verbinden
laBt. —

So hat die Schule das Kind mit methodischer Be-
wuBtheit in den Reichtum der Natur und der Ge-
schichte einzufiihren. Sie kann aber ihren Charakter
als Ort der Besinnung und des Bedenkens nur da-
durch wahren, daB} sie sich nicht in das Vielerlei
eines bodenlosen Vielwissens verliert, sondern einmal
durch Beschrinkung auf das Naheliegende und so-
dann durch systematische Zusammenfassung des
Mannigfaltigen zu groBen inneren Zusammenhéingen
dem Kinde Ubersicht und Orientierung schenkt.

Damit ist nun zweierlei gesagt: Einmal ist es un-
sinnig, Schule und Leben miteinander vermengen zu
wollen. Wenn die Schule die Zufilligkeit und Bunt-
heit des auBerschulischen Lebens darstellen ja sein
wollte, so wiirde sie sich selbst als Ort der syste-
matischen Besinnung aufheben. Dann wiirden wir
viel besser unsere Kinder lediglich der Familie, dem
Verein, den Parteien und Jugendorganisationen iiber-
lassen, wo sie all das, was ihnen unmittelbar nétig
ist, viel besser lernen konnten als in der Schule.
Schule aber ist und bleibt immer Ort des metho-
dischen Arbeitens, der ruhenden Besinnung, wo das
Kind zum Nachdenken und zur kritischen Orientie-
rung gefithrt wird. Schule bildet so einen frucht-
baren Gegenpol zum bloB praktischen Leben, genau
so wie im Leben des Erwachsenen die Stunden der
inneren Einkehr und des stillen Arbeitens einen po-
laren Gegensatz zu seinem Alltagshandeln darstellen.
Die Schule darf ihren methodischen und bewuBten
Charakter nicht verlieren, wenn anders sie das Leben
des Kindes iiberhaupt bereichern will.

Gleichzeitig ist aber auch gesagt, dafl das, woriiber
die Schule ihre Schiiler nachzudenken und zu be-
denken lehrt, aus der Erfahrungs- und Erlebniswelt
des Kindes stammen soll. Den Erfahrungskreis des
Kindes diirfen wir dabei nicht zu eng nur auf das
tatsdchliche Erleben des Kindes reduzieren, sondern
wir miissen diesen unter Umstidnden sehr engen Kreis
weiten zu dem, was dem Kinde an Erlebnis und Er-
fahrungsmoglichkeit {iberhaupt zuginglich ist. Diese
dem kindlichen Geist und kindlichen Herzen adi-
quate Welt muB3 Schule in methodischer Ordnung be-
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wuBt lebendig werden lassen, dann schafft sie von
selbst jenen Kontakt zum Leben, der immer wieder

gefordert wird.

Es ist also ein doppelter Aspekt, den die Schule zu
beriicksichtigen hat: In ihrem Tun muf3 methodische
BewufBtheit und Systematik liegen, damit sie das
Kind die Zucht des Denkens, Fiihlens und Handelns
lehren kann. Das jedoch, woriiber systematische Be-
sinnung geiibt wird, der Stoff oder das Bildungsgut
mufl dem Erlebnis- und Erfahrungskreis des Kindes
addquat sein, wenn anders Schule Ort lebendiger Be-

sinnung sein will.

Nun hat aber jede Schule die eigentiimliche Ten-
denz, den systematischen Gesichtspunkt zu iibertrei-
ben und den Bezug zu der kindlichen Erfahrung ab-
zuschwiichen. Es hdngt diese Tendenz aufs engste zu-
sammen mit ihrem zundchst berechtigten Streben
nach systematischer Bewiltigung der Buntheit und
Uniibersichtlichkeit des praktischen Lebens. s ist
nun aber ein fast tragisches Gesetz der schulischen

Entwicklung, daB die Neigung zur Systematik im-
mer mehr iberhand nimmt. Was urspriinglich zum
Wesen der Schule gehorte und ihr von Nutzen war
— Besinnung und systematische Ordnung — kann
zu einer eigentlichen Gefahr des schulischen Lebens
werden. Dient die Tendenz zur methodischen Be-
sinnung urspriinglich dazu, dem Kinde in seiner
welthaften Orientierung zu helfen, so kann sich nun
anderseits diese selbe Neigung zur Systematik von
der Bindung an das Kind loslésen und Systematik
um der Systematik willen werden. Das Interesse des
Lehrers hingt dann nur noch am Stoff und seiner
methodischen Gliederung, nicht mehr am Kind und
seinem seelisch-geistigen Wachstum. Es hat sich in
diesem Moment eine v6llig unpiddagogische Umkehr
vollzogen. Die Systematik und Methodik ist nicht
mehr um des Kindes willen da, sondern das Kind
um der Systematik und der Methodik willen. Diese
iiberspitzte Formulierung weist vielleicht am augen-
falligsten auf die Gefahr hin, der jede Schule aus-
gesetzt ist.

Schluss folgt

Die Zusammenstellung der Eidg. Maturitétspriifungen 1951 ergibt folgendes Bild:

Nach Typen
Total. + o Total yp
Kandidaten + ‘ —
Ziirich 85| + 46 = 549% | — 39 = 46 9% A: 6 + 2 = 33% | — 4 = 679
Miirz B: 50 +29 = 58% | 21 = 429/
C: 29 |+ 15 = 52% |— 14 = 489
St. Gallen 94| + 58 = 62% | — 36 = 389 A: 2 + 2 =100% |— 0O
Herbst B: 60 4+ 38 = 63% |—22 = 379,
C: 32 + 18 = 57% | — 14 = 430/
Lausanne 24| + 12 = 50% | — 12 = 50% | A: 2 |+ 1 — 1
Mirz B: 14 |+ 9 __ 5
C 8 + 2 __ 6
Locarno 25| + 11 = 44% | — 14 = 56°%0 A — — —
Juli B 15 + 7 — 8
C: 10 + 4 — 6
Neuchdtel 54| + 28 = 529% | — 26 = 48% | A: 8 |+ 5 — 3
Herbst B: 26 + 13 __15%
C: 20 + 10 -— 10
Total A: 18 +10 = 56% |— 8 = 449
Schweiz 282 +155 = 55% | __1907 = 459/, B: 165 +96 = 58% |69 = 4279,
1951 C: 99 |+49 = 50% |—50 = 509%
Zeichenerkldrung: -+ bestanden — nicht bestanden
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