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Uber eine Methode der moralischen Erziehung der Kinder

Von PD. Dr. Franziska Baumgarten-Tramer, Bern

I.
Keine Art des Unterrichtes wird so vernachldssigt
wie diejenige der moralischen Erziehung — der

Grundlage des Miteinanderlebens der Menschen; und
doch entscheidet die Art dieses Zusammenlebens (die
sozialen Beziehungen werden wir sagen) iiber die ge-
samte Kxistenz der Menschen. Es wird landldufig
angenommen, dies sei die Aufgabe des Religions-
Unterrichts, aber die erhabensten Leitsitze, die er
vermittelt, haben, wie die Geschichte unserer grau-
samen Zeit es lehrt, noch viel zu wenig vermocht,
die Handlungsweise der Menschen auf ein hohes mo-
ralisches Niveau zu bringen. Der ethische Fortschritt,
der ihm zweifellos zu erzielen gelang, erweist sich in
Anbetracht der Kréfte, wie zum Beispiel die anti-
sozialen Tendenzen, die im Menschenleben immer
stirker wirksam werden, als viel zu gering. Daher
vermag dieser Unterricht auch nicht den seelischen
‘Widerstand zu mobilisieren, der notwendig ist, um
jenen Tendenzen entgegenzuwirken. Es miissen des-
halb neue Wege moralischer Erziehung gesucht wer-
den, wobei wir uns fragen miissen, wo die Ursache
des Versagens liegt.

IL

Nach dem ersten Weltkriege wurde vielfach von So-
ziologen die Meinung geduBert, die kriegerischen
Auseinandersetzungen hétten vermieden werden kén-
nen, wenn die Vilker sich besser verstanden hitten.
Ein psychologisches Problem wurde dadurch aufge-
worfen: wie kann diese Verstindigung zustande
kommen? Viele Schriften wurden hieriiber verfaft,
doch sie enthielten — um es offen zu gestehen —
viele Phrasen und sehr wenige praktische Vorschldge.

Wer in vielen Lidndern gelebt hat oder mit vielen
Menschen aus verschiedenen Gesellschaftsschichten
zusammekam, konnte tatsdchlich sehr leicht die Fest-
stellung machen, wie sehr die Menschen einander
Das
reicht meist nur so weit wie die eigene Erfahrung.
In vielen Sprichwortern kommt {ibrigens diese Uber-

miBverstehen. Verstdndnis fiir den anderen

zeugung zum Ausdruck, wie: «Der Satte kann den

Hungrigen nicht verstehen», oder «Der Reiter ist
kein Kamerad des FuBBgdngers» usw.

Um diese Unzuldnglichkeit der menschlichen Na-
tur festzustellen, habe ich vielfach bei den Kindern
und Jugendlichen versucht, zu erfahren, wie weit sie
imstande sind, eine besondere Lage ihrer Kameraden
zu verstehen. Eine glinstige Gelegenheit, systema-
tisch vorzugehen, bot sich mir, als ich als ausldn-
disches Mitglied der «Kommission der Begabtenprii-
fung der Stadt Berlin» (vor Hitlers Regime) dies bei
einigen tausend Kindern erforschen konnte. Ich
schlug der Kommission ndmlich vor, die Kinder auf
ihre Einfiihlungsfdhigkeit in eine fremde Lage zu
priifen, was mir auch gestattet wurde. Ich habe dar-
aufhin, manchmal mit der Hilfe der anderen Mit-
glieder dieser Kommission, kleine Geschichten ver-
faBt, in welchen es sich meistens um eine seelische
Konfliktsituation handelte. Die Kinder wurden dann
aufgefordert, ihre Meinung dartiber zu duflern. Zum
Beispiel: «Wahrend der Abwesenheit der Mutter ist
der 13jdhrige Sohn trotz dem Verbot ins Kino ge-
gangen, und das Hausm#dchen hat eine kostbare
Vase, die anzuriithren ihr verboten war, zerschlagen.
Nach ihrer Riickkehr fragt die Mutter die beiden,
ob etwas passiert sei. Was werden der Junge und das
Auf Grund zahlreicher
dhnlicher Aufgaben war es mir moglich, Einsicht in

Hausmadchen antworten?»

diese Fahigkeit bei einigen tausend begabten Ber-
liner Schulkindern im Alter von 15—15 Jahren zu
erhalten.

Die Arbeit, die ich dariiber ver6ffentlichen wollte
(und sollte), konnte in dem gewiinschten umfang-
reichen AusmaBe nicht erscheinen; die Kommission
wurde {ibrigens liquidiert, das Problem blieb aber
lebendig und die Aufgaben, die ich zuerst nur zum
Zwecke wissenschaftlicher Forschung benutzte, wur-
den von mir zu einem Test zur Priifung des morali-
schen Empfindens ausgearbeitet!. Im Jahre 1936
veroffentlichte ich eine Arbeit unter Mitwirkung von

! F. Baumgarten: Tests de I'intuition sympathique. Comptes
rendus du II® Congrés International de Psychotechnique,
Barcelona.
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die Handlungsweise der Menschen au ein hohes mo-
der Kinder und Jugendlichen, in welcher von einem
Dankbarkeitstest berichtet wird (Bern, Francke-Ver-
lag). Der dort verwendete Test wurde auch zur Prii-
fung des Rechtsempfindens der Kinder ausgewertet?2.
Ferner wurde von mir an Berner Schulkindern (zu-
sammen mit meinem Hérer O. Eggmann) eine Un-
tersuchung iiber den Neid durchgefiihrt (Ergebnisse
bisher unverdffentlicht). Bei Priifungen, die ich an
Jugendlichen gelegentlich vornehme, versiume ich
nie, derartige Teste zu verwenden.

Mit der Zeit iiberzeugte ich mich, da diese zuerst
aus wissenschaftlicher Forschung entstandene Priif-
methode eine weitere — dritte — Verwendungsmog-
lichkeit finden kann, und zwar als Lehrmethode:
Die gleiche Erzdhlung wie die oben angefiihrte, auf
welche die verschiedensten Antworten von Seiten
der Kinder erfolgen, kann dazu AnlaB geben, die
Kinder und Jugendlichen darauf aufmerksam zu
machen, daBl es verschiedene Handlungsweisen gibt,
daB aber eine davon die richﬁgste ist. In der oben
angefithrten Erzdhlung zum Beispiel wire zu zeigen,
daB es richtig sei, wenn sowohl der Knabe wie das
Hausmaidchen iiber ihre Verfehlungen offen berich-
ten, daB} ‘es dagegen nicht «schon» ist, wenn sie beide
diese verschweigen oder wenn gar der Knabe von
der Verfehlung des Hausm#dchens und das Mddchen
von dem verbotenen Kinobesuch des Knaben berichten.

Wir lassen noch zwei weitere Beispiele folgen:
Hans
immer miteinander, wer von ihnen in der Klasse der

«Zwei XKnaben, und Peter, wetteiferten
erste wird, einmal war es der Hans, ein anderesmal
Peter. Nun hat Peter das Bein gebrochen, mul} in
der Schule aussetzen, und Hans hat es jetzt leicht,
der erste zu sein. Was wird jeder der Knaben dabei
denken ud fithlen?»

Dies ist eine Situation, wo die Gefiihle der Uber-
legenheit, des Triumphes {iber den anderen einerseits,
anderseits diejenigen der Ohnmacht, des Neides, der
Benachteiligung sich duBern konnen. Und nun die
Antworten der Kinder — es waren 13—14jihrige
Berner Knaben und Midchen: Am hiufigsten wurde
gesagt: «IHans wird sich freuen, der erste zu sein.
Peter wird sich grdmen, jetzt nicht mehr erster sein
zu konnen.» AuBerdem gab es, besonders bei den
Midchen, AuBerungen des Mitleids mit dem Verun-
fallten, der jetzt lange Zeit krank liegen muf3. Aber
einige Antworten stachen gewaltig von dieser Mehr-
zahl ab, und zwar lauteten sie: «Hans wird jeden

Tag zu dem kranken Freund kommen, ihm immer

? F. Baumgarten: Wie beurteilen die Kinder eine rechtliche
Situation? Schweizerische Lehrerzeitung, Nr. 13 1939.
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die Aufgaben zeigen, damit er nichts versiumt und
er auch wieder einmal der erste wird, und so werden
sie noch bessere Freunde.»

Wir sehen hier bei den Kindern ein freiwillig
spontan sich duBerndes Zusammengehen mit dem in
schlimmer Lage sich befindenden Kameraden. Nicht
zwei Rivalen stehen sich gegeniiber, sondern zwei
Freunde, die sich in der Aneignung des Lehrstoffes
unterstiitzen mdochten. Der eine gonnt dem anderen
den duBeren Erfolg, der andere hilt zu dem Hilf-
losen mit seiner Unterstiitzung.

Wenn der Lehrer solche Antworten findet, so kann
er den Kindern klar machen, was wahre Kamerad-
schaft ist, er wird ihnen zum BewuBtsein bringen
konnen, dafl man aus fremder schlimmer Lage keine
Vorteile ziehen darf und daB solche Lage dazu die-
nen kann, die gegenseitigen Beziehungen enger zu
kniipfen, die Freundschaft zu stdrken, statt sie zu
zerstoren.

Einer Gruppe von Jugendlichen erzihlte ich ein-
mal, daf} eine edle Konigin sich bei dem Konig fur
die vom Kriege Betroffenen, die alle ihre Habe ver-
loren hatten, einsetzte. Der Konig lieB sofort den
Kriegsgeschddigten einen grofen Betrag auszahlen,
damit sie ihre zerstérten Behausungen wieder auf-
bauen konnten. Der Konig berichtete davon der K&-
nigin und fragte sie, ob sie nun damit zufrieden sei.
«Was wird die Konigin darauf erwidern?» Alle Ant-
worten der Jugendlichen ohne Ausnahme lauteten:
ja, sie wire sehr zufrieden, sie danke ihm herzlichst.

Als sie jedoch die wirkliche Antwort von mir ver-
nommen hatten, ndmlich, daB die Konigin sagte:
«Du hast, o Kénig, ihnen den materiellen Schaden
ersetzt, aber die Tranen, die sie vergossen haben, die
kannst du nicht ungeweint machen» — da war die
Bestiirzung grofl. Keines der Kinder hatte daran ge-
dacht, dafl neben dem materiellen Schaden auch ein
seelischer Schaden entstehe und man diesen nicht mit
materieller Vergiitung wieder gut machen kénne.

Das seelische Leid, das einem zugefiigt wird, bleibt
unvergessen, man kann es nicht ausgleichen, daher
mufl man sich hiiten, es einem zuzufiigen.

IIT.

Man kann die so untersuchte Gruppe der Kinder
weiter fragen, ob sie das Motiv des jeweiligen Han-
delns (des richtigen oder falschen) angeben konne,
und weiter darauf hinweisen, welche Motive des
Handelns «edel», «gut» sind und welche verwerflich
(zum Beispiel Angst vor der Strafe, Mangel an Ver-
antwortungsgefithl usw.). Die Hauptsache ist, daB
die Antworten aus der Reihe der Kinder stammen,
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daB der Lehrer im Gesprich geschickt den Gedan-
kengang der Kinder so leitet, daBl wenigstens eines
der Kinder die erwiinschte gute Antwort erteilt und
vom Lrzieher ein Lob erhilt.

Eine derart erhaltene kollektive Lehre bleibt im
Gedichtnis der Kinder haften. Die Kinder bekommen
Einsicht in die Situation als solche, sie sind gezwun-
gen, sie unter verschiedenen Aspekten zu betrachten,
sich in die seelische Lage der handelnden Personen
einzufiihlen und ihr eigenes Urteil zu fédllen. Danach
erst erfahren sie, dall es noch andere Antworten als
ihre eigenen gibt, wobei manche Antwort die beste,
manche aber schlecht sein kann. Die Lehre, die sie
zum Schluf3 erhalten, wird demnach nicht ein strik-
ter Befehl von oben sein: «Du sollst nicht angebens,
«Du sollst dein Verschulden bekennen», was sie pas-
stv aufnehmen und woran sie sich in einer bestimm-
ten Situation bei der groBen Zahl dhnlicher Verbote
und Gebote kaum erinnern werden, sondern eine Be-
lehrung auf Grund der Besprechung eines Vorfalles,
an dem sie selbst Anteil nahmen. Sie wird eine ganz
andere Erinnerungsqualitdt besitzen und mit Lust-
gefithlen verbunden sein, weil das Kind oder der Ju-
gendliche aktiv war: «Wir», das heillt ich, meine
Kameraden und unser Lehrer, haben es «heraus-
gebracht»> (wie ein Knabe sich einmal dariiber
jduBerte), daB3 man so handeln miisse. —

IV.

Die Einfiihlungsmethode, wie ich dieses Verfahren
des moralischen Unterrichts nenne, hat sehr viele
Vorteile, die kein anderer moralischer Unterricht
aufweisen kann.

1. Es ist moglich, hunderte von Vorfdllen und Er-
eignissen zum Thema einer Geschichte zu machen,
in die sich 'die Kinder einfiihlen miissen — von den
gewdhnlichsten bis zu den erhabensten. (Ich selbst
habe bisher gegen 50 «Geschichten» angewandt.) Die
Skala der Situationen ist unendlich grofi und zudem
fir jedes Alter abstufbar.

Auf diese Weise erweitert sich einerseits der Ho-
rizont der FErlebnisse der Kinder, andererseits be-
trachten sie eine alltdgliche Situation mit ganz ande-
ren Augen, sie wird jetzt im Lichte der verschiedenen
Moglichkeiten ihrer Erledigung (Losung) gesehen
und die Kinder erfahren, welche davon die beste ist.

Dies scheint mir auBerordentlich wichtig._. Das
Kind erhdlt in der Regel keinen Begriff vom Reich-
tum der seelischen Erlebnisse, dagegen lernt es die
Namen zahlreicher Tiere, Pflanzen, Mineralien, Da-
ten der Schlachten und Chronologie der siegreichen
Kénige. Es ist daher notwendig, da es auch von den
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verschiedensten Konfliktsituationen, in. die es das Le-
ben spdter stellen kann, erfahrt.

Damit wird auch das Seelische neben dem Mate-
riellen einen Platz in seiner Begriffswelt erhalten.
Bis heute ist diesem Umstand in der Schule gar keine
Rechnung getragen worden,

2. Die Gespridche, die sich daran ankniipfen, kon-
nen den Kindern viel Erbauliches iiber das Zusam-
menleben der Menschen oder ganzer Viélker vermit-
teln. Man kann dabei einen richtigen moralischen
Unterricht erteilen, eine ganze Skala ethischer Ge-
fithle bei den Kindern wecken und entwickeln.

5. Die Kinder nehmen diese Belehrung nicht pas-
siv, sondern akitv auf. Der Lehrer kann zum Beispiel
die I'rage stellen: « Wer denkt noch dariiber anders?».
Die Langeweile, die das Kind bei jeder Passivitdt
empfindet, fdllt weg. AuBerdem kénnen die Kinder
durch die genannte Frage zum Wetteifern im Su-
chen einer besseren, edleren Antwort angespornt wer-
den. Durch die gemeinsame Erlduterung, durch das
Gesprdch, das auf seinem Niveau gehalten wird,
glaubt das Kind oder der Jugendliche Mitschopfer
der «richtigen Losung» zu sein, fiihlt sich dafir so-
zusagen verantwortlich, die Lehre in die Praxis ein-
zufiihren.

4. Die Zusammenarbeit der Kinder mit dem Leh-
rer wird auf diese Weise enger und inniger. Sie ar-
beiten ja am gleichen Problem.

5. Der Lehrer hat in derartigen Besprechungen die
allerbeste Gelegenheit, die Mentalitdt der Kinder
kennen zu lernen. Das Urteil der Kinder iiber das
Verhalten von Drittpersonen in einer bestimmten
Situation verrdt bedeutend besser ihre wahre Denk-
weise und Auffassung als Spiele, Ausfliige und
andere Moglichkeiten des Beobachtens der Kinder.

V.

Ein derartiger Unterricht erfordert eine sorgfiltige
Schulung in Auswertung des Materials, die in quan-
titativer und qualitativer Art geschehen muf}, wie
Uberhaupt die Methode, wenn sie sich als fruchtbar
erweisen soll, grofe Anforderungen an den Unter-
richtenden stellt. Er muf} vor allem selbst ein sozial
eingestellter Mensch sein und eine gute Ausbildung
in der Technik der psychologischen Priifmethodik
besitzen. Nur unter diesen Voraussetzungen vermag
die Methode gute Ergebnisse zu bringen. Sie wirkt
sich tibrigens auf den Lehrer selbst giinstig aus, weil
er dabei schopferisch sein kann, indem er neue Si-
tuationen ausdenken, neue Argumente finden kann.
Bei keinem Unterricht wird er so viel Genugtuung
erleben wie wenn er sieht, dafl die Kinder fir die
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seelischen Situationen immer aufgeschlossener, mo-
ralisch-reifer werden.

Bis bessere Verfahren des moralischen Unterrichts
gefunden werden, scheint uns die Kinftihlungs-
methode diejenige, die noch am besten zum Ziele
fiihrt, da sie in den Kindern die Gefiihlsansprechbar-

keit auf das Schicksal des anderen, das heil3t Mit-
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gefiihl mit fremdem Leid und fremder Freude, die
Grundlage der sozialen Beziehungen der Menschen,
entwickelt. Die Kenntnis vom richtigen Verhalten in
verschiedensten Lebenslagen wird sie vor manchen
Enttduschungen und Konflikten im spiteren Leben
bewahren und eine Sicherheit im Verhalten und
Handeln verleihen.

Sachlichkeit
Von Hans Fiirst, Lehrer, Ried bei Kerzers

In der Forthildungsschule. Abendkurs. — Bevor der
Lehrer das Klassenzimmer betritt, herrscht darin ein
provozierender Lidrm. Herausfordernde Kampfrufe
werden laut. Der Lehrer wappnet sich innerlich. Wie
er das Zimmer betritt, bemerkt er auf allen Gesich-
tern spritzende Lausigkeit. In aller Ruhe geht er
zum Pult. Er hilt keine Ausschau nach Rédelsfiih-
rern. Kein Blick, keine Miene verrdt irgend eine
MiBbilligung des Verhaltens der Schiiler. Er tut so,
als ob alles in bester Ordnung ware.

Er weil genau, daB die Schiiler heute abend ihr
Spiel mit ihm treiben wollen. Sie sind kampfbegie-
rig, sie wollen sich mit ihm messen, es mul} etwas
laufen, auch auf die Gefahr hin, unterliegen zu
miissen. Der Lehrer meint auch, es miisse etwas lau-
fen, aber in anderer Hinsicht. Er will die Schiiler in
wichtige Probleme der Gegenwart einfithren. Er will
mit ithnen diskutieren, nicht streiten; sie sollen seine
Gesprichspartner, nicht seine Gegner sein. Darum
muld er bei der Sache bleiben; er darf sich nicht ab-
lenken lassen; er darf keinen der hingeworfenen
Fehdehandschuhe aufheben, sich nicht provozieren
lassen.

Lis ist eine schwere Aufgabe. Es juckt ihn, es den
Frechlingen heimzuzahlen, ihnen den Meister zu
zeigen. Aber dann ist der Abend verdorben. Durch
harten Druck kann er wohl die Schiiler zur Ruhe
und scheinbaren Aufmerksamkeit zwingen und ihnen
dann etwas vordozieren, aber er wird keine Befriedi-
gung dabei haben und die Schiiler keinen Gewinn.
Und er lehnt diese Gewaltakte innerlich ab; sie sind
ihm zuwider. Er mdchte auch einen ganz kleinen
Beitrag leisten zur Frage, wie die Schwierigkeiten
dieses Lebens ohne Gewalt iiberwunden werden
konnen.

Das Verhalten des Lehrers beirrt die Schiiler. Sie
werden etwas unsicher. Hat er noch nichts gemerkt?
Haben sie ihm noch zu wenig deutlich gezeigt, was
sie im Schilde fithren? Fragend blicken sie dem Leh-
rer ins Gesicht und studieren ihn. Dann werden sie

deutlicher, herausfordernder. Der Lehrer stellt sich
vor ihre Tische, immer noch vollig unberiihrt. Gelas-
sen schaut er ihnen ins Gesicht und verfolgt jede
ihrer Bewegungen. Sie konnen nicht mehr im Zwei-
fel sein. Und trotzdem nicht die Spur irgend einer
Zurechtweisung.

Und nun beginnnt der Unterricht. Die Abstim-
mung iber die Ubergangslosung zur Bundesfinanz-
reform steht vor der Tiire. Worum geht es bei dieser
Abstimmung? Was wird geschehen, wenn das Volk
die Vorlage verwirft? Die Notenpresse wird in Be-
wegung gesetzt. Damit sind Lehrer und Schiiler mit-
ten in den Problemen der Geldentwertung, der
Preissteigerung, der Inflation, der Gesetze von An-
gebot und Nachfrage auf dem Waren- und Geld-
markt. Interessant sind diese Erirterungen, die Schii-
ler nehmen lebhaften Anteil am Gesprdch, und ihr
urspriingliches Vorhaben ist vergessen.

Nur ein Schiiler ist mit dem Verlauf der Dinge
nicht zufrieden; er hatte darin eine Hauptrolle spie-
len wollen, und nun ist ihm das so -génzlich miB-
lungen. Er funktioniert mit einer Taschenlampe,
aber er vermag nirgends einen Kontakt zu entziinden.
Er begegnet nur verstindnisloser Abweisung.

Eine gelungene Lektion ist vorbei. Der Lehrer
schaut noch einmal dankbar iiber ihren Verlauf zu-
riick und sucht herauszufinden, was dabei das We-
sentliche war. Und er glaubt, es sei die Sachlichkeit
gewesen. Ir hat sich durch nichts ablenken, durch
nichts beirren, durch nichts beeinflussen lassen. Ir
hat sich gesagt, er sei micht da, um Ordnung zu
machen, nicht da, um den Schiilern den Meister zu
zeigen, nicht da, um sich mit ihnen zu streiten und
herumzubalgen, sondern er sei da, um ihr Interesse
fiir die Probleme des Lebens zu wecken und ihre
Krdfte zu deren Bewiltigung zu stirken. Und der
intensiven Konzentration auf dieses eine Ziel ver-
mochten die Schiiler nicht zu widerstehen. So ver-
mutete der Lehrer, und er nahm sich vor, in dieser
Beziehung weitere Erfahrungen zu sammeln.
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