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NOVEMBER 1950

Schulzeugnisse

Von Dr. E. Lerch, Bern

Die Beurteilung von Schiilern aller Altersstufen, vom
ABC-Schiitzen bis zum Universitdtsstudenten, ist
zweifellos eine heikle Angelegenheit. Die Schwierig-
keiten zeichnen sich in der pddagogischen Literatur
ab, sowohl wenn es um hohere Examen geht (Pfister,
Malche, Edgeworth) als auch bei der periodischen
Ausstellung von Schiilerzeugnissen. Professor Do-
ring hat mit einer Liibecker Arbeitsgemeinschaft von
Lehrern und Lehrerinnen in eingehenden praktischen
Untersuchungen diese Schwierigkeiten nachgewiesen
und gezeigt, wie schon auf Grund der Spranger’schen
Lebensformen die Schiilerarbeiten sehr verschieden
beurteilt werden.

Die Schulzeugnisse, auf die sich die folgenden
Ausfithrungen beschrinken, sind im allgemeinen
nicht beliebt. W. Brenner behauptete in einem Vor-
trag vor der freiwilligen Basler Schulsynode, daf}
«sich jihrlich vier- oder fiinfmal eine Familientra-
godie abspielt, fiir deren GréBe nur oberflichliche
Naturen keinen Sinn haben». Otto Graf, der ver-
diente Sekretir des bernischen Lehrervereins, be-
zeichnet in seiner Geschichte der bernischen Schul-
gesetzgebung die Zeugnisse als Marterwerkzeuge, die
¢her die Beseitigung verdienten, als leichte korper-
liche Ziichtigungen. Mehr von der heitern, gemiit-
vollen Seite spricht der englische Schriftsteller J. B.
Priestly von den Schulzeugnissen. Nachdem er sich
selbst ein Zeugnis iiber Leistungen und Betragen aus-
gestellt hat, vergegenwirtigt er sich seinen stirn-
runzelnden Vater, wie er in das Zeugnis und dann
auf seinen Sohn starrt und mit tiefer und kalter
Stimme endlich fragt, was denn mit ihm los sei.
Zum SchluB3 erfaBt ihn ein wahres Gliicksgefiihl:
Niemand kann, Gott sei Dank, in solcher Weise iiber
ilin urteilen. Niemand schreibt thm ein Schulzeugnis!

Nein, sie sind nicht beliebt, die Zeugnisse. Nicht
beim Schiiler, der tage- und wochenlang gespannt
darauf wartet, nicht beim Lehrer, dem sie schlaflose
Stunden und Nichte bereiten, nicht bei den Lltern,
die an ihrem SproBling arge Enttiuschungen erle-
ben miissen. Und doch sind sie immer wieder da, seit
Jahrhunderten, von Zeit zu Zeit etwas verdndert, wo-

hei sich frithere Formen, die man verlassen hatte,
um sie durch etwas Besseres zu ersetzen, wiederholen.
Ja, als einmal das Geriicht auftauchte, ihre Abschaf-
fung sei beschlossen worden, war niemand damit ein-
verstanden, nicht einmal die Schiiler, weil sie hie
und da wissen wollten, wie ihre Lehrer ihre Hand-
lungen, ihre Leistungen beurteilten.

Was sollen und konnen die Schulzeugnisse sein?

Sie wollen den Eltern periodisch Aufschluf geben
iiber die Leistungen und Fortschritte ihrer Kinder,
{iber ihr ganzes Verhalten in der Schule und, soweit
mioglich, iber die Ursachen. Sie kénnen ein Band
zwischen Elternhaus und Schule kniipfen, leider all-
zuoft das einzige. Sie wollen aber auch den Schiiler
selber an seinem Aufstieg interessieren, ihm Mah-
nung und Antrieb sein. So wird der Sinn und Wert
allgemein aufgefaBt, so unter anderem von Dr. K. E.
Lusser im St. Galler Tagblatt 1937 in einem Auf-
satz, der auch andere beherzigenswerte Anregungen
enthilt. Seit Jahren und Jahrzehnten bemiihen sich
Behorden und Lehrerschaft in der Schweiz um eine
Verbesserung der Zeugnisse. Drei Vorschlidge wurden
im wesentlichen gemacht: 1. Abschaffung und Erset-
zung durch Sprechstunden und Korrespondenz. 2. Re-
vision der Notenskala und ersetzen der Zahlen durch
Worte oder Schiilercharakteristiken. 3. Die Zeugnisse
sollen vereinfacht werden. Statt der Leistungen, des
Was, soll das Wie der Schiilerarbeit bewertet wer-
den. Den ersten Vorschlag kdnnen wir wohl als we-
nigstens einstweilen unerfiillbares Ideal, als Utopie
abtun. Die beiden andern halten sich im Grunde ge-
nommen an das traditionelle Zeugnis. Der zweite
Vorschlag kénnte gewisse befriedigende Losungen
des Problems bringen. Aber wenn sich die Zensur
der objektiven Ficherleistungen hdchstens mit einer
diirftigen Beurteilung einiger weniger Tigenschaften
wie Flei und Betragen mit einem Wort oder einer
7ahl verbinden 1aBt, ist gewiB nicht viel gewonnen.
Der dritte Vorschlag bringt etwa die Forderung, die
Leistungszensur solle nur drei Stufen ermitteln: Die
Durchschnittsleistung als «geniigend», eine {iiber-
eine unterdurchschnittliche

durchschnittliche und
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(ungeniigende) Leistung, wobei auch Zahlen Hilfs-
dienste leisten kénnen (1 — 3). Ferner sei von allen
Wertungen abzusehen, die irgendwie verletzend wir-
ken konnen, und es sei die Qualitit der Arbeit beim
Denken und IHandeln und damit «die Einfiigung des
Schiilers in die Arbeitsgemeinschaft der Schule» zu
Lerticksichtigen.

Es sollen im folgenden einige Verbesserungsver-
suche erwihnt werden. Da ist zunéchst festzustellen,
daB es in der Schweiz vielmehr Zeugnisse gibt als
Kantone; denn es gibt Kantone, die das Zeugniswe-
sen, also auch die Gestaltung der Formulare, die
Notenskala usw. den Gemeinden iiberlassen, zum Bei-
spiel St. Gallen. Es gibt meines Wissens auch keine
Vorschriften tiber die Ausarbeitung der Zeugnisse,
die damit dem Lehrer, seiner Einsicht und Erfah-
rung, seiner Sorgfalt und Gewissenhaftigkeit tiber-
lassen wird. Der junge Lehrer ist meist emsig darauf
bedacht, mdoglichst viele Kinzelnoten fiir miindliche
und schriftliche Leistungen zu sammeln und sie am
Ende der Zeugnisperiode mathematisch-statistisch zu
verwerten und durch Addition und Division die «ver-
diente» Note zu ermitteln. Dasselbe tut auch der &l-
tere Lehrer, wenn er die Schiiler mglichst genau dif-
ferenzieren will (es sei ja nicht einer wie der andere!)
oder wenn er, vielleicht durch gewisse Erfahrungen
veranlaB3t, seine Note will beweisen kénnen. Um die-
ses Ziel zu erreichen, miiBte man das ganze Dezimal-
system zu Hilfe nehmen oder wenigstens so viele No-
ten, als Schiiler in der Klasse sind. Ein anderer sucht
dagegen den Schiiler in seiner Gesamthaltung zu er-
fassen; seine Klasse gliedert sich in Gruppen, viel-
leicht drei oder vier mit den Prédikaten sehr gut,
gut, geniligend usw., die auch mit Zahlen ausgedriickt
werden konnen. So ergeben sich von selbst nur ganze
Zahlen; 4—5 (geniigend bis gut) sagt nichts und ist
nur ein Zeichen mangelnder EntschluBkraft des Leh-
rers.
sich
ganz allgemein darauf, ob die Note in einer Zahl
oder mit einem Wortprddikat ausgedriickt werden
soll, auf die Bedingungen fiir die Beforderung in
eine obere Klasse, auf die Zahl und Haufigkeit der
Zeugnisse. Die Verbesserungsversuche der letzten
Jahre und Jahrzehnte hielten sich fast ausschlieBlich
an die Frage: Zahlen- oder Wortzeugnisse? Wir ha-

Die behordlichen Weisungen beschrianken

ben uns die #ltesten Schiilerzeugnisse, etwa im 16.
und 17. Jahrhundert, als mehr oder weniger ausfiihr-
liche Berichte in Briefform vorzustellen. Spiter tau-
chen Zahlenzeugnisse auf, und im 19. Jahrhundert,
mit der groBen Schiilerzahl infolge der allgemeinen
Schulpflicht, haben sich diese vollig durchgesetzt, in
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der deutschen Schweiz mit fiinf (1—5) oder sechs
Stufen (6-——1); in der welschen Schweiz gibt es noch
Schulen mit Stufen von 1-—10, nach franzosischem
Vorbild. Von den fiinf oder sechs Zahlen werden er-
fahrungsgemdB in der Regel nur drei bis vier ge-
braucht. In letzter Zeit hat die Reihe 6—1 auf Ko-
sten der dltern Fortschritte gemacht. In ihr liegt die
Grenze zwischen «geniigend» und «ungeniigend»
immer zwischen 4 und 3. Eine etwas grofere Dif-
ferenzierung wiirde sich durch die Verlegung zwi-
schen 3 und 2 ergeben. Tatsichlich besteht kein Be-
diirfnis, ungeniigende Leistungen dreifach abzustu-
fen, eher fiir vier Priadikate fiir durchschnittliche und
tiberdurchschnittliche Leistungen.

Das Zahlenzeugnis ist als zu abstrakt und mnichts-
sagend viel bekdmpft worden; es hat sich erhalten
und wird sich weiterhin behaupten. Es eignet sich
wegen seiner einfachen und klaren Bestimmungen
fiir Promotion und Priifungen, fiir Lehrlingsimter
und Berufsberatung usw. am besten.

Die Zahlenzeugnisse sind da und dort durch Wort-
zeugnisse ersetzt oder wenigstens ergdnzt worden.
Ausgegangen ist diese Bewegung, soviel ich sehe, von
Privatschulen, die ja iiberhaupt in mancher Hinsicht
freier sind als Staatsschulen. So hat das Institut auf
dem Rosenberg in St. Gallen schon lange Wortpridi-
kate verwendet. Im Jahre 1935 haben die bernischen
Primarschulen einen dhnlichen Weg eingeschlagen,
indem sie nur ein Zahlenzeugnis am Ende des Schul-
jahres ausstellen, in der Zwischenzeit aber zweimal
einen sogenannten Schulbericht geben, der die Eltern
iber Betragen, I'leil, Ordnungssinn und Leistungen
in den einzelnen Fachern orientiert. Der Raum ge-
niigt fiir etwas ausfiihrlichern Bericht. Ahnlich der
Kanton Luzern. Auch er verabfolgt nur ein Jahres-
zeugnis, dazu zwel Zwischenzeugnisse mit Noten in
Zahlen; doch ist Platz genug vorhanden fiir beson-
dere Bemerkungen, sowohl bei jedem Zeugnis als
auch am Schlusse des Formulars. Mittelschulen ken-
nen den Schulbericht kaum, schon wegen des Fach-
unterrichts; immerhin wire er aber auch da nicht
Neuerung hat das
gewagt. Is

Eine interessante

Gymnasium von La Chaux-de-Fonds

unmdoglich.

setzt eine Leistungsnote als Wortprddikat aus einer
siebenstufigen Skala «trés bien bis «trés faible»; die
Grenze zwischen «geniigend» und nicht «geniigend»
liegt zwischen der vierten («passable») und der fiinf-
ten Note («médicore»). AuBerdem wird mit einem
kurzen Text jede Note begriindet, zum Beispiel: Aus-
gezeichnete Arbeiten, begabter und fleifliger Schiiler,
oder Gute Uberlegung, aber oft zerstreut, oder In-
telligenter Schiiler, aber zu oft etwas zerfahren und
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wenig sorgfdltig in den schriftlichen Arbeiten. Der
Versuch scheint sich in einigen Probejahren bewéhrt
zu haben. Die Schulleitung schreibt, das System sel
im Begriffe, sich einzubiirgern; die anfangs etwas er-
schrockenen Eltern haben sich daran gewShnt und
seien beruhigt. Als Vorteile werden erwihnt, dalB3
der Unterricht von der Notwendigkeit und vor allem
von der Gewohnheit, immer zu taxieren, befreit wor-
den sei. Es werde weniger fiir die Noten und mehr
aus sachlichem Interesse gearbeitet. Ferner werden
damit die fortwihrenden Ausrechnungen der Schiiler
vermieden, und das System erlaube eine gréfere An-
psasungsfihigkeit bei den Entscheidungen fiir die
Promotion.

- Allerdings ist von anderer Seite gerade dieser Me-
thode der Vorwurf gemacht worden, daf} sie der sub-
jektiven Kinschdatzung Tir und Tor 6ffne und damit
eine wahre Willkiir zur Folge habe. Doch braucht
dieser Vorwurf durchaus nicht einzutreffen. Eine ge-
wisse subjektive Iiinstellung ist iibrigens in jedem
System méglich, ja im Grunde unvermeidlich.

Iline radikale Vereinfachung ist in Basel versucht
worden, indem an einem Gymnasium die Zahl der
Noten auf drei herabgesetzt wurde. Nach einigen
Jaliren wurde der Versuch aufgegeben, einmal wegen
des Widerstandes der andern Gymnasien und weil
sowohl die Lehrer- als auch die Elternschaft nicht
einhellig, immerhin mehrheitlich, fiir die Neuerung
eintrat.

Auch in der Reihenfolge der Ficher ist meines
Wissens keine wesentliche Anderung eingetreten; es
ist die traditionelle, von Religionslehre bis zu Hand-
fertigkeit oder weiblichen Handarbeiten. Die Stadt
Hamburg ist meines Wissens die einzige, die die Fa-
cher deutlich in Gruppen eingeteilt hat, und das
schon vor 20 Jahren: Muttersprache, IFremdsprachen,
‘echnen und Raumlehre, Sachkunde, Manuelle und
kiinstlerische Begabung, Korperliche Kraft und Be-
weglichkeit. Eine solche Gruppierung kann den El-
tern nur willkommen sein, zumal als Fingerzeig bei
der Berufswahl.

Eine heikle Aufgabe erwichst der Lehrerschaft
ohne Zweifel in der Erteilung der FleiBinote. Hier
entstehen sicherlich auch die meisten Fehlurteile.
Zur besten Leistungsnote gehort in der Regel die beste
Fleiinote. Und doch gelangt der intelligente und ge-
ddchtnisbegabte Schiiler unendlich leichter zu einer
guten Fachnote als ein mittelmidBig begabter trotz
groBerem Arbeitsaufwand. Was wird iibrigens als
FleiB taxiert? Die Mitarbeit und Aufmerksamkeit im
Unterricht? Die genaue Erfiillung der Hausaufgaben?
Oder beides? Im Zeugnis fiir die Fortbildungsschu-
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len des Kantons Luzern steht voran: Anteilnahme
am Unterricht (Hausaufgaben gibt es wohl nicht).
Wire es nicht geboten, im Zeugnis fiir die Volks-
schulen wenigstens beides zu trennen und besonders
zu beurteilen? Neuere Wege fithren dazu, fiir Fleif3
und Ordnung, selbst fiir das Betragen, nur dann eine
Note zu erteilen, wenn es notwendig erscheint. Da-
mit ist die grofe Gefahr verbunden, dal das Zeugnis
nur tadelnde Bemerkungen enthilt, alles Positive als
selbstverstandlich wegli8t und damit zu einem rich-
tigen «Siindenbiichlein» wird. Luzern hat eine Ko-
lonne: Bemerkungen tiber Fleif3, Betragen usw., doch
ist der Raum dafiir zu beschriankt. Im Zeugnis fiir
die Sekundarschulen des Kantons Bern ist bei den
einzelnen Fidchern die Kolonne fiir «Allgmeine Be-
merkungen iiber Fleil und Ordnung» so schmal, daf3
sich schlechterdings keine verniinftige Bemerkung
anbringen 148t, kaum in einem Wort, und man fast
gezwungen ist, auch da wieder zu einer Zahl Zu-
flucht zu nehmen.

Unbefriedigend ist ebenfalls die Art, wie das
Zeugnis iiber das Betragen erteilt werden muB.
Meist werden hier nur drei Noten unterschieden.
Aber ob sie nun in Worten oder in Zahlen ausge-
driickt werden, und ob sie gut, ziemlich gut, unbe-
fiiedigend oder gut, mangelhaft, schlecht heiflen, ob
sie mit 1 — 3 oder (Luzern) I, II, III bezeichnet
werden: Was ist damit gesagt? Was steckt hinter der
Note «mangelhaft» oder II? Ist es ungeziigelte
Schwatzhaftigkeit, Mangel an Aufmerksamkeit, Un-
gehorsam, Widersetzlichkeit, Unehrlichkeit, Frech-
heit, Liigen, Diebstahl? All das, und manch anderes
hitte darin Platz. Auch ein «gut» kann alles mdog-
liche enthalten. Eigenschaften, die gar oft in der
Schulbank weniger in Erscheinung treten, als in
schulischen Nebenveranstaltungen wie Wanderun-
gen, Reisen, Spielnachmittagen, in Landschulwochen,
Skilagern, bei land- und hauswirtschaftlichem Hilfs-
dienst sollten beriicksichtigt und anerkannt und zu-
sammen mit den Beobachtungen iiber Selbstdndig-
keit und Unternehmungslust, Verantwortungsgefiihl
und Gemeinschaftssinn und andern wertvollen Zii-
gen mitgeteilt werden. Das ware freilich die schwie-
rigste Aufgabe bei Ausstellung der Zeugnisse; sie
kénnte nur auf Antrag und unter Leitung des Klas-
senlehrers unter Anwendung aller Sorgfalt und Vor-
sicht und mit feinem Taktgefiihl richtig erfiillt wer-
den. Das Formular miiBte am SchluB einen gréBern
Raum lassen fiir «Besondere Bemerkungen» oder wie
man sie nennen wollte. Wir sehen: Lehrerschaft und
Behérden bemiihen sich da und dort seit Jahr und
Tag um die Verbesserung der Zeugnisse. Revolu-
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tiondres ist michts geschehen; wir wissen ja, wie
schwer es hilt, sich von einer Tradition zu ldsen.
Vielleicht ist es auch besser, kleine Schrittchen zu
tun, als einen groBen, mit dem man auf unsichern
Boden gerdt und umkehren muB. ’

An den Eltern liegt es nun, ob die Zeugnisse Mar-
terwerkzeuge werden und Familientragddien herauf-
beschworen oder nicht. Sie mdgen einmal bedenken,
daB die von verschiedenen Schulen und Lehrern aus-
geteilten Zeugnisse notwendig verschieden ausfallen.
So deutet das Zeugnis in einer obern Klasse, wenn
es schlechter ausfillt, als das der vorhergehenden
Klasse, nicht ohne weiteres auf geringere Leistun-
gen oder geringern FleiBl. Und trotz allen Vorschrif-
ien und trotz allem Streben nach Unparteilichkeit,
Gerechtigkeit und Objektivitat ist jedes Urteil bis zu
einem gewissen Grad subjektiv beeinfluft. Wenn die
Eltern das Zeugnis ruhig betrachten und es ruhig
mit ihrem Kinder erdrtern, kann auch ein nicht gu-
tes Zeugnis zu einem Anlafl werden, der nicht nur
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zwischen Eltern und Kind Veftral‘len schafft, es wird
auch Vertrauen zur Schule schaffen und die Autoritdt
des Lehrers fordern. Wenn sie helfen, iiber Unge-
rechtigkeit schimpfen, werden Vertrauen und Auto-
ritit nach allen Seiten untergraben. Piddagogisch
falsch ist bloBes Schimpfen auf das Kind, ist eine
hdusliche Atmosphidre, in der der Vater tagelang
brummend umhergeht oder das Kind keines Wortes
oder Blickes wiirdigt, von Schldgen nicht zu reden.
Ebenso falsch ist die Belohnung jeder guten Note
mit Geld oder irgend welchen Vorziigen oder Vor-
rechten vor andern. Wenn das Zeugnis AnlaB und
Gelegenheit gibt, dall die Eltern endlich mit der
Lehrerschaft Fiihlung nehmen, dann ist einer seiner
ndchsten und wichtigsten Zwecke erreicht. Wenn
diese Fiithlungnahme friiher erfolgt wire und zum
allgemeinen Brauch wiirde, dann wire das Zeugnis,
wenn nicht vollstandig, doch weitgehend, vor allem
iiber das, was die vorstehenden Ausfithrungen {iiber
Fleil und Betragen enthalten, iiberfliissig.

Der Limmel

Von Hans Fiirst, Lehrer, Kerzers

Dort sitzt er mit einem blasierten, verschlossenen Ge-
sichtsausdruck, ein stdimmiger Kerl, mehr Mann als
Knabe, den Lehrer um einen halben Kopf iiberra-
gend. Sein Mienenspiel zeigt deutlich, wie langwei-
lig und zuwider ihm die Schule fillt, wie hoch er
sich erhaben fiihlt tiber all die Kindereien, die da
getrieben werden. Sein Pensum erledigt er mit Wi-
derwillen, mdglichst rasch, fliichtig, oberflichlich.
Wenn er fertig ist, zieht er den «Sport» aus der
Tasche, da ist sein Reich, da fiihlt er sich daheim. Im
Unterricht begreift er die einfachsten Dinge nicht.
Er ist nicht imstande, den einfachsten Satz ohne
Fehler zu schreiben, nur aus dem Grunde, weil er
nicht bei der Sache ist, seine Interessen ganz anders-
‘wo hat. Dafiir macht er dem Lehrer alle Schwierig-
keiten: bald singt er stark, daB er alle andern iiber-
tont, dann singt er wieder nicht und schiitzt Heiser-
keit vor; bald spielt er fabelhaft und reifit das ganze
Spiel an sich, dann wieder stellt er sich beiseite und
sagt, er habe sich {ibertreten. So stort er bestindig
den Unterricht, ohne sich so zu vergehen, daB} etwas
Entscheidendes gegen
konnte.

Der Lehrer ist am Verzweifeln. Warum, so fragt
er sich, wercht mir dieser Knabe alles zuleide? Ich
meine es doch nur gut mit ihm, ich suche ihn nach

ihn vorgenommen werden

Mbglichkeit zu foérdern! Er schaut sich in der pida-
gogischen Lieratur um, er versucht es auf alle mog-
lichen Arten, der Situation Herr zu werden. Der
Knabe quittiert alle Bemiihungen mit einem hoch-
miitig ablehnenden Lidcheln. Da liest er etwas von
der verhdngnisvollen Rolle, welche die Angst oft in
der Erziehung spielt. In ganz weiter Ferne taucht
der Gedanke auf, die Angst konnte auch hier, dem
stimmigen Kerl gegeniiber, eine Rolle spielen. Ent-
riistet weist er den Gedanken von sich. Wie sollte
er, der erprobte, bewdhrte Lehrer Angst empfinden
vor einem Knaben! Nein, das kommt gar nicht in
Frage! ! |

Aber der Gedanke 1aBt ihm keine Ruhe. Immer
und immer wieder setzt er an, und schlieflich ge-
steht sich der Lehrer: Es ist halt doch so, ich habe
Angst vor ihm. — Aber es ist kein beklemmendes
Gestdndnis, es hat nichts Niederdriickendes an sich,
sondern etwas Befreiendes. Er hat den Mut gefun-
den, sich selbst zu gestehen, daB3 er Angst habe. Das
war der erste entscheidende Schritt. Nun erkannte
er, daB} sein ganzes bisheriges Verhalten unter dem
Zeichen der Angst stand und darum seine Wirkung
verfehlen mulBte.

Und nun tberpriift er das Verhalten des Knaben,
und es werden ihm auf einmal verschiedene Dinge
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