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Schweizer Erziehungs-Rundschau

ST.GALLEN

Nr. 6, Seite 101—120

SEPTEMBER 1950

Neues von Pestalozzi

Von Universitidtsprofessor Dr. Eduard Spranger, Tiibingen

Die kritische Ausgabe von Pestalozzis «Samtlichen
Werken», die von Schweizer und deutschen Gelehrten
zum ersten Pestalozzijubildum 1927 in Angriff ge-
nommen wurde und zum zweiten Jubildum 1946 auf
14. Bdnde gediehen war, hat unsere Kenntnis des
groBen Erziehers durch manche Schrift von ihm be-
reichert, die hier zum ersten Male in die Offentlich-
keit gelangte. Infolge der unruhigen Zeiten ist seit
dem Jahre 1943 kein weiterer Band mehr gefolgt.
Inzwischen aber hat die Schweizer Pestalozzifor-
schung riistig weiter gearbeitet und hat noch andere
Quellen zutage gefordert. Von der Briefabteilung,
die zum Plan jenes Gesamtwerkes gehort, sind 1946
die beiden ersten Binde bei Orell FiiBli in Ziirich
erschienen, die den Briefwechsel zwischen Anna und
Heinrich Pestalozzi vermehrt und in berichtigter Rei-
henfolge bringen. 1949 ist der dritte Band heraus-
gekommen, aus dessen reichem Inhalt ich hier nur
einen Komplex von besonderem Interesse heraus-
greife.l

I

Unter den Kennern Pestalozzis herrscht wohl Einig-
keit dariiber, daB seine padagogischen Grundansich-
ten sich von der ersten zur zweiten Periode erheblich
gewandelt haben. Bis zum Jahre 1793 liegt das
Hauptgewicht auf der bildenden Wirkung gesunder
und geordneter Umweltverhdltnisse. Der Roman
«Lienhard und Gertrud» 1dBt diese Milieukridfte vom
Liebesgeist der Wohnstube sich erweitern zu dem sor-
genden Vatersinn des Feudalherrn Arner, schlieBlich
zu der umfassenden Reformgesetzgebung des Landes-
herrn, bei dem im stillen gedacht war an Leopold II.,
erst als Thronfolger, dann als Kaiser. Nicht nur die
Enttduschung an der Zuriickhaltung dieses Regenten,
sondern der Fortschritt der Franzosischen Revolution,
Anregungen von der Fthik Kants und Fichtes her
und eine tiefgehende religiose Umwilzung in Pesta-
lozzis Seele haben dazu gefiihrt, daB fortan ein an-
derer Erziehungsgedanke in den Vordergrund riickte:
die Erweckung der inneren Geisteskrifte des werden-
den Menschen, zu denen die Erziehung nur «Hand-

bietung leisten» konnte. In grobster Formulierung
handelt es sich um die Uberbietung der Milieupida-
gogik durch eine Pddagogik der Selbsttitigkeit oder
der «Hilfe zur Selbsthilfer. DaB der alte Gedanke
nicht verschwand, sondern dafB3 schlieBlich eine Ver-
schlingung beider Grundmotive erfolgte, erklart sich
aus dem Wandel der Zeitverhdlinisse von 1793 bis
1815 und aus dem mnatiirlichen Lebensrhythmus des
Individuums Pestalozzi.2

Es wire denkbar, die «Methode» Pestalozzis, die
sich in Stans anbahnte, in Burgdorf ausbildete und
in Iferten miBigte, auf ein System von Grundsitzen
zuriickzufiihren. Hingegen haben wir von seinen An-
sichten speziell tiber Kindererziehung aus der ersten
Periode nur Bruchstiicke. Der groBe Roman verfolgt
ein volkspadagogisches Hauptziel. Wir erfahren eini-
ges Konkrete tiber Gertruds Kinderstube und spater
tiber die ihr nacheifernde Schulstube des Leutnants.
Wir haben ferner das noch stark Rousseauisch ge-
farbte Tagebuch Pestalozzis {iber Entwicklung und
LErziehung seines Sohnchens «Jaqueli» von 1774, die
pdadagogisch wenig ergiebigen «Neuhofschriften» von
1775/78 und verstreute Bemerkungen aus dem
«Schweizerblatts von 1782. Aber wie Pestalozzi vor-
gegangen wire, wenn er damals die volle Erziehung
einiger Kinder im Hause hdtte durchfiihren sollen,
dariiber haben wir bisher nichts gewuB3t. Und gerade
hierfiir bietet der dritte Band seiner Briefe neue
Zeugnisse, die daher ganz besondere Beachtung ver-
dienen.

Sie bestehen in 14 Briefen an den Hauslehrer sei-
nes Freundes, des GroBkaufmanns Felix Battier in
Basel, also an den Studenten der Theologie Peter Pe-
tersen aus den Jahren 1782 bis 1784. (Auf die eben-
falls abgedruckten vier Briefe an die Kinder von Bat-
tier gehe ich hier nicht ein.)

Bei historischen Einzelheiten will ich nicht lange
verweilen, weil es nur darauf ankommt, welchen

1 J. H. Pestalozzi, Samtliche Briefe, 3. Band, bearbeitet von
E. Dejung und H. Stettbacher, Ziirich 1949. '
2 Vgl. mein Buch «Pestalozzis Denkformen», Stuttgart 1947.
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Grad von Erziehungsweisheit Pestalozzi damals schon
crreicht hatte. Petersen hatte Gertrud Battier, die am
Beginn dieses Zeitraumes sechs Jahre alt war, und
ihren Bruder Felix, der fiinf Jahre alt war, zu unter-
richten und zu erziehen. Fir kurze Zeit kam als
Gastzogling Pestalozzis eigener Sohn Jaqueli mit
zwolf Jahren hinzu, wodurch natiirlich kein giinstiges
Altersverhdltnis gegeben war. Aber nicht dadurch er-
wuchs Pestalozzis Teilnahme an Petersens Frzie-
hungswerk. Es mag sein, daB3 die Eltern Battier ihn
gebeten hatten, dem jungen Hauslehrer mit seinem
Rat zur Seite zu stehen, oder daBl er sich von selbst
zu dieser Hilfsstellung verpflichtet fithlte. Manchmal
hat man auch den Findruck, als ob es Pestalozzi dar-
auf angekommen wire, von Petersen konkretes Er-
fahrungsmaterial aus der Erziehungspraxis zu erhal-
ten. Gleichviel! Uns interessiert, was Pestalozzi aus
Eigenem beizusteuern hatte.

Es wird immer strittig bleiben, ob es auf dem Ge-
biete der Erziehung ewig Richtiges und immerdar
Verkehrtes gibt. Jeder Péddagoge unterliegt auch
einem Modestil, und wir wissen, daB3 Pestalozzi min-
destens mit seinem Neuhofunternehmen keineswegs
original war, sondern ein philanthropisches Pro-
gramm verfolgte, das damals verbreitet war, aber
durch die ungewthnliche Liebeskraft Pestalozzis eine
eigene Wirme erhielt. So finden wir auch in diesen
Briefen abgestandene Rezepte, uns wunderlich er-
scheinende Einfdlle, die heute jeder einigermaBen
Erfahrene ablehnen wiirde, und — mnicht zu verges-
sen — noch immer vielerlei, was einfach von Rous-
seau libernommen ist. Es ist keineswegs so, daff uns
hier der fertige Genius der Erziehung mit {iberwdl-
tigender Kraft entgegentritt. Was heilt {iberhaupt
Genialitdt in der Erziehung? Allenfalls kann damit
die Liebe und Leidenschaft gemeint sein, Kindersee-
len zu ihrer gottlichen Bestimmung zu verhelfen; die
Liebe zum Kinde selbst, die sich in diesem Bestreben
nie genug tun kann. Sonst aber ist das Werk der Fr-
ziehung die reifste HFrucht sorgsam beobachtender
Erfahrung, leidvoll erworbener Selbsterkenntnis und
stindiger Bereitschaft, immer wieder umzulernen und
erst sich selbst zu verbessern, ehe man von Kindern
etwas fordert. '

Um das Wichtigste vorwegzunehmen: Was Pesta-
lozzi zur Problematik des Unterrichtes beizutragen
vermag, ist dulerst diirftig, und Petersen hat hoffent-
lich in dieser Richtung seiner Leitung nicht bedurft.
Die Ratschlige fiir die planmdBige Erziehung sind
niitzlich fiir einen Anfanger, konnten aber bedenk-
lich zum Schematisieren verleiten. Nur eine Seite
tritt so hervor, dal man sagen darf: hier ist der Rat-
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geber ein Mann von ungewdhnlichem Tiefblick: das
ist.die psychologische Seite. Wie weit nun Pestalozzi
ein  Kinderpsychologe
kann, ist fraglich. GewiB ist, daB3 er vieles noch nicht

eigentlich genannt werden
entfernt erfa3t hat, was schon sein Schiiler Frobel
mit einer Genialitit gesehen hat, hinter der sich
unsere sogenannte exakte Entwicklungspsychologie
immer noch geziemend zu verbergen hat. Aber jede
Finsicht wird von Menschen nur miihselig erobert.
Wir werden trotzdem den einzigartigen Psychologen
wiederfinden, der «Lienhard und Gertrud» geschrie-
ben hat, und den man nur geniigend schédtzt, wenn
man die Urfassung von «Lienhard und Gertrud» iiber
den meist allein bekannten Ersten Teil hinaus gele-
sen hat. '

1L

Mit Recht rithmt man es an Pestalozzis Didaktik,
daB3 sie von den Sinnen ausgeht, nicht von den Be-
griffen; nicht von Worten, sondern von den Sachen.
Aber diesen Grundsatz hatte Rousseau schon ein-
drucksvoll entwickelt. Man nannte ihn das Prinzip
der Anschauung, wobel Anschauung einen weiten
Sinn hat, vom handgreiflich Nahen und optisch
Schaubaren iiber bildenden Umgang mit der AuBen-
welt bis zu echten Erlebnissen des Inneren, die tiefe
Spuren eingraben. Und dies wieder nannte man den
natiirlichen Gang des Lernens; aber dieser Begriff
der Natur umfaBt gleichméBig die duBere Natur als
System der Gesetzlichkeit wie personliche Schicksals-
erfahrungen, in denen beiden jene Zeit doch immer
noch die weise Fithrung des guten Gottes spiirte. Das
alles bekommt bei Pestalozzi etwas mehr Wirme als
bel Rousseau, weil alle solche Berithrungen fiir ihn
mit dem Fluidum der Liebe durchtrinkt sind. An-
derseits fallt uns schon in dieser frithen Zeit auf,
dafl unser Pddagoge zwar gegen das «Wortwesen»
eifert, aber doch oft genug selbst in diesen Fehler
zuriickfallt. Er wiinscht zum Beispiel, daB Battiers
Kinder ein ihnen angedichtetes Gesprich von drei
grofen Seiten anldBlich des Todes ihres kleinen
Schwesterchens auswendig lernen, damit sich ihnen
alle von dem FEreignis ausstrahlenden Gefiihle tief
einprigen. '

Ebenso stammt die Warnung vor dem Verfrithen
(«Voreilen») von Rousseau. Pestalozzi ist der Mei-
nung, eine besondere Gunst der Umgebung habe es
méglich gemacht, daB sein Sohn mit 111/2 Jahren we-
der schreiben noch lesen kénne noch etwas auswendig
gelernt habe; im stillen hatte man es ihm aber doch
beigebracht. «Es ist . . . kein gréBeres Ungliick fiir
den Menschen, als wenn er in seinen ersten Jahren
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zu einem voreilenden Urteilen und zur unruhigen
Flichtigkeit in Betrachtung der Gegenstdnde gefiihrt
wird, die lange Aufmerksamkeit verdients (142). —
«Der wichtigste Fehler der heutigen Auferziehung
ist gewill dieser: Man will zuviel von den Kindern,
und zuviel Sachen, die nur etwas scheinen und nichts
sind . . . Reif werden lassen, ist der Weg der Natur
und die wahre Lehrart» (141).

Von den Elementarfachern, fiir die Pestalozzi spa-
ter die sorgsamste Methodik ausgebildet hat, streift er
in dieser frithen Zeit nur das Rechnen. Natiirlich sol-
len die Zahlbegriffe erst langsam an konkreten Sa-
chen (Mengen) ausgebildet werden. Pestalozzi, der
als Haushalter im Ruf eines schlechten Rechners
stand, betont schon damals spontan die besondere
Wichtigkeit dieses Gegenstandes. «Rechnen ist das
Fundament des wahren Wahrheitssinnes» (165). Zah-
leniibung sei «das erste Fundament einer wahrhaft
sorgfiltigen und mit Ordnung geleiteten Geistesbil-
dung» (183).

Manuelle Arbeit wird hier nur fir das Midchen
als heilsam betont (134, 149, 192). Vom Recht der
Kinder aufs Spielen ist mehr die Rede als in anderen
gleichzeitigén Schriften (192). Das Buchwesen wird
mit demselben MiBtrauen betrachtet wie das Wort-
wesen. Uberhaupt hat das «SchulmaBige» fiir Pesta-
lozzi einen schlechten Nebenton: «Die Kunst und
Schule bringt dem Menschen das Urteil in den Kopf,
ehe er die Sache sieht und kennt; daher die Schul-
menschen, Gelehrte, Wissenschaftler usw. fast alle
samt und sonders so im tdglichen Leben unbrauch-
bare Geschiftsmenschen sind.» Hs ist wiinschenswert,
daB «das Kind um aller Liebe willen nicht allzufrith
akademisch erzogen werde: lieber im Stall, in der
Kiiche, im Garten, in der Wohnstube, als maBleidig
(miﬁleidig?) beim Buch und mit nassen Augen ab-
strahierend» (130).

IT1.

Ls fdallt auf, mit welcher Dringlichkeit Pestalozzi
dem jungen Hauslehrer empfiehlt, ein genaues Tage-
buch iiber seine Ziglinge zu fiihren; es sei «iiber alles
wichtig». Und gewiB, man wird seine Niitzlichkeit
besonders fiir einen Anfinger in der Erziehung nicht
bestreiten. Hinzukommen mag, daB Pestalozzi auf
diese Weise aus der Ferne genaueren Einblick in das
Wesen und die Fortschritte der Kinder zu erhalten
wiinschte; manchmal sieht es so aus, als wolle er sich
selbst  kinderpsychologisches Material
(136). Aber wunderlich ist die geradezu arithmeti-
sche Auswertung der Notizen, die er empfiehlt. Einem
Brief legt er sogar eine in 18 Rubriken geordnete

verschaffen
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Fragetabelle bei, auf die die Kinder jeden Abend mit
Bezug auf ihr Verhalten am Tage Rechenschaft ge-
ben sollen. Man mochte meinen, dal man in der
«Wohnstube» nicht so zu schematisieren braucht. Die
Gefahr des «Wortwesens» riickt wieder nahe.

Hinter alledem liegt, man kann es nicht leugnen,
ein tiefgehendes Interesse fir die Individualitat der
Kinder, wie es um 1780 selten ist. Wie wichtig die
Ubung im psychologischen Sehen fiir den Krzieher
ist, macht er Petersen in einem auf echt Pestaloz-
zische Art ungeordneten Satz klar: «Mein Lieber,
wenn ich diese Ubung nicht blo8 fiir Sie als Ubung
in der besten Manier und Menschenkenntnis, Aus-
druck der Leidenschaften, scharfen Beobachtungsgeist
und malerische Fertigkeiten in der Beschreibung der
allerlei menschlichen Szenen ansehe, so soll sie Thnen
hichst wichtig sein, und Sie sind in einem hohen
Grade fahig, dieses vorzligliche Stiick der mensch-
lichen Philosophie sich zu eigen zu machen» (177). —
«Alle unsere Anlagen sind uns nur soweit eigen, als
sie im Ganzen unseres Charakters eingewoben. Folg-
lich miissen wir, um einen Menschen genau und
richtig zu kennen, ihn in Momenten und Augenblik-
ken handeln sehen, wo seine Anlagen in einer auf-
fallenden Verbindung seines ganzen Totalcharakters
hervorstechend erscheinen . . . Das Individuum ist in
allen seinen Teilen immer einzig und ausgezeichnet»
(135).3

Aber voran geht natiirlich eine allgemeine mensch-
liche Psychologie. In dieser Hinsicht finden wir schon
hier den Grundgedanken, den Pestalozzi immer fest-
gehalten hat: der Mensch verfiigt {iber einen Bestand
von sehr natiirlichen Anlagen und Trieben, aus denen
man durch Veredlung, also pddagogische Fiihrungs-
kunst, nur sehr allmahlich die eigentlich ethischen
Krifte herausholen kann. Das geschieht mit Erfolg
nur im Medium der Liebe und durch die Kraft der
Liebe.

«Ich sehe im Kind noch nichts als Selbstliebe, aber
Selbstliebe des urteilenden und beobachtenden und
seine Mitmenschen mit sich abwigenden Kindes (das
klingt nach Shaftesbury!) Es will lieb sein, es will
brav sein, es hat gesehen, daB solche Uberwindung
Lob und Ehre bringe. Daher quillet die Liebe, mit
welcher es, andern Leuten zu gefallen, eigene Ge-
nieBungen aufopfert und eigene Bequemlichkeiten
sich versagt» (187). Diese Veredlung des Vorhande-
nen geht bis zur hochsten Spitze: «So offenbar liegt

8 Mit Bezug auf Felix: «Wenn ich Sie einst wiedersehe, so
miissen Sie mir ihn brav schwitzen machen, und ich will mir
Wort fiir Wort aufzeichnen, um das Kopfli recht auszu-
studieren» (195).
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alle reine Wahrheit im Innern des Menschen» (194).
Wir kennen diesen Satz aus der «Abendstundes.

Keine andere ethische Tugend kommt daher in
diesen Briefen so oft vor wie die Uberwindungskraft.
Schon frith muB Selbstiiberwindung vom Kinde ge-
fordert werden (133, 150, 169, 184, 194). Ist sie aber
nur auf Leidenschaften, zum Beispiel auf Ehrgeiz,
gegriindet, so wird sie gefdhrlich (199).

Bei allen Forderungen, die die Krziehung stellt,
darf man nie die Verschiedenheit der Geschlechter
auller acht lassen. Pestalozzi hat sich schlieBlich in
die Kigenttimlichkeiten von Gertrud und Felix so tief
versenkt, dafl er im einzelnen zu raten vermag. Bei
der ersteren zeigt sich eine starke Neigung, zu dispu-
tieren und das letzte Wort zu behalten; es ist wohl
Rechthaberei gemeint. Als Gegenmittel empfiehlt er
zundchst nur, Stille zu gebieten. Spater denkt er sich
mehr in die Besonderheit des Problems hinein und
verfolgt es in seine pddagogischen Konsequenzen.
Ein giinstiges Symptom ist jene Eigenschaft nicht;
sie hindert die Entfaltung des Sinnes fiir Billigkeit
und Recht. Obwohl auch bei Felix sich betrichtliche
Fehler zeigen — er wird leicht gewalttdtig —, glaubt
Pestalozzi darin nicht blo8 Heftigkeit, sondern den
Ausdruck starker in ihm liegender Kréfte zu sehen,
und er gelangt schlieBlich zu der erstaunlich giinsti-
gen Prognose: in ihm liege das Zeug zum groBen
Mann. Dies ist um so auffélliger, als Felix in man-
chen Beziehungen zur Furchtsamkeit neigt. Pesta-
lozzi fithrt das auf noch ungekldrte Bilder in seiner
Phantasie zuriick. Ist die zaghafte Vorsicht {iiber-
wunden, so wird sich zeigen, dall gerade aus dieser
Bedachtigkeit Lowenmut folgen wird (). Er tadelt in
diesem Zusammenhang einmal den Hauslehrer leb-
haft, der anscheinend gedroht hat, er werde dem
dngstlichen Jungen Weiberkleider anlegen (199).
Aber der SchluBgedanke lautet schon: «Er lerne lei-
den, Ihr Felix, lassen Sie uns das nicht fiirchten!
Der Mensch im Staub hat keinen Weg zu wahren
Hohen als durch Leiden» (200).

Besonders feinsinnig sind die psychologischen Be-
merkungen, mit denen Pestalozzi darauf hinweist,
daB ein feststellbarer Charakterzug doppeldeutig, ja
vieldeutig sein kann. Ungefdlligkeit 148t sich als
Mangel an Hoflichkeit deuten, aber auch als Folge
von Gekrinktsein, endlich als AusfluBl von Eigennutz
und Hochmut (182). Offenherzigkeit, wo sie mnicht
reines kindliches Vertrauen ist, kann in die berech-
nendste Verschlagenheit ausarten und ist dann héchst
gefdhrlich (193). Liige ist manchmal sogenannter
SpaB, manchmal VergeBlichkeit, manchmal mit Ver-
geBlichkeit entschuldigte List und Verstellung (201).

Revue Suisse d’éducation

Das kindliche Selbstgefiihl ist aus sehr verschieden-
artigen und verschiedenwertigen Faktoren zusam-
mengesetzt und bleibt meist mit Furcht vor allem
gemischt, was noch nicht in den Bereich der Erfah-
rung gekommen ist. (185, 201).

Ernst und Strenge — ganz gegen Rousseau — Ge-
horsam und Gewdhnung miissen den Geist der Hr-
ziehung bestimmen. Das Wirksamste aber ist ge-
ordnete Arbeit: «Wo iiberhaupt nur eine einzige gute
Anstrengungsart im Tag herrschend ist, da kommen
die tibrigen Tugenden wie von selbst zu, und die La-
ster fliehen» (166).

Fiir Pestalozzi stehen alle diese Erziehungsfragen
in dem gréBeren Zusammenhang der sozialphiloso-
phischen Problematik, die sein ganzes Leben beglei-
tet. Das Kind erfihrt all die Krisen, die der Mensch
tiberhaupt durchzumachen hatte, als er aus dem Na-
turzustand — Pestalozzi nennt ihn auch gern den
tierischen Zustand — in das zweifelhafte Joch der
Gesellschaft iiberging. «Der Mensch, in den Sozietdts-
karren verdammt, mul3 vergessen lernen, wie sii} es
auller diesem Karren schmecken mochte, sonst wird
er ungliicklich» (200).4 Pestalozzis geistiger Weg
ging bekanntlich dahin, daB3 er die iibliche Gleichset-
zung der Gesellschaft mit echter Sittlichkeit immer
mehr tiberwand. Dieser Durchbruch kam zuletzt
nicht nur aus seiner ethischen Tiefe, sondern aus
einer schwer ringenden Religiositdt, die jedoch im-
mer ihren festen Halt im Glauben an die unendliche
Kraft der Liebe hatte. Daher fehlt es denn auch in
diesen frithen FErziehungsratschligen nicht an der
religigsen Kronung. Pestalozzi sagt schon iiber die
Anleitung zum Gebet: «Wo es nicht von uns ab-
héngt, alle Worte des Betens der Kinder frei zu be-
stimmen, da diirfe man, wenn die Hauptbegriffe der
Liebe zu Gott und Menschen und der Hoffnung ewi-
gen Lebens dem Kind heiter und warm im Herzen
(liegen), wegen der Unverstindlichkeit einiger Ne-
benbegriffe nicht in allzu groBer Sorge sein» (132).
Wie Pascal, hat auch Pestalozzi gewuflt, dafl die
Wiirde des Menschen nur deshalb so hoch steht, weil
seine Schwachheit und sein Elend so groB sind. Aber
der Glaube an seine Veredlungsfahigkeit ist in ihm
unerschiitterlich. Darin liegt das stdrkste Motiv sei-
ner unablédssigen hingebenden FKErziehungsbemiihun-
gen. Er spricht es selbst in den Briefen an den jun-
gen Erzieher mit Worten aus, die es verdienen, hier

4 Das gleichzeitig entstandene «Fragment iiber den Stand
der Natur und der Gesellschaft» von 1783 bezieht sich an
einer Stelle ausdriicklich auf die Beobachtungen an Battiers
Kindern zuriick. (Samtliche WW., Band IX, Seite 225,
Berlin 1930).
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am SchluB} zu stehen: «Ich weiB, Sie gonnen mir die
Freude, viel und oft von Thnen zu vernehmen, was
Thre teuren Lieben machen und wie sie unter Threr
Leitung der edlen Bestimmung entgegenwallen, de-
ren der Mensch auf Gottes Erde fihig, wenn er nicht
ungliicklicherweise von seinen wahren Héhen in
arme Tiefen hinabgezogen wird» (143). '

105

Anmerkung: Der vorliegende Aufsatz von Profes-
sor Spranger erschien erstmals im Augustheft 1950
der Monatsschrift «Pddagogische Welt», Donauwdrth.
Die Darlegungen Professor Sprangers sind derart an-
regend und bieten so mannigfache neue Gesichts-
punkte, daB} wir uns freuen, den Aufsatz mit Zustim-
mung der Redaktion unsern ILesern vermitteln zu
kénnen.

Geschichte ist die schwichste Stelle unserer Priifungen

Zu den Rekrutenpriifungen 1949

Vorbemerkung der Redaktion. Vor kurzem verdffent-
lichte der Eidgendssische Oberexperte fiir die pida-
gogischen Rekrutenpriifungen, Schulinspektor Dr. F.
Biirki, Bern, seinen offiziellen Bericht iiber das Fr-
gebnis der im Jahre 1949 durchgefiihrten Priifung
von 27 000 Rekruten. Der Bericht ist frei von biiro-
kratischem Staub und gibt ein {iberaus interessantes,
frisches Bild von den Ergebnissen und Problemen der
padagogischen Rekrutenpriifungen. Es fehlt uns lei-
der der Raum, um auf alle Kapitel des Berichtes ein-
zugehen. Fiir dieses Mal greifen wir jenes Problem
heraus, welches zweifellos das aktuellste und im Be-
richt selbst auch am stirksten hervorgehoben wird.
‘Wir vertffentlichen nachfolgend die Expertenberichte
mit Wortlaut.

Warum sind die Ergebnisse der Priifung in der
Geschichte so bescheiden?

Von Oberexperte Dr. F. Biirki, Bern

Im letzten Bericht duBerten sich mehrere Mitarbeiter,
darunter der Stellvertreter des Oberexperten, zum
Thema der Priifung in der Geschichte. Jeder Experte
wird ihr Urteil bestitigen, daB die Kenntnisse auf
diesem Felde in der Regel ausgesprochen karg sind.
Das Teilgebiet Geschichte wird von den Priifungen
denn auch vielfach stiefmiitterlich behandelt. Man
schneidet es hdufig erst in den letzten zwei drei Mi-
nuten an, und die Rekruten sind herzlich dankbar
dafiir, wenn das grausame Spiel nicht lange dauert.

Die Unkenntnis der Hauptdaten und der Wesens-
ziige unserer schweizerischen Vergangenheit ist in der
Tat auffallig. An sicherem Wissen darf vielleicht bei
anndhernd der Hilfte der jungen Leute das Geburts-
jahr der FEidgenossenschaft vorausgesetzt werden,
viel mehr nicht. Die Namen Morgarten, Sempach,
St. Jakob, Dornach, Grauholz, vom FExperten aus-
gesprochen, wecken bei einer groBen Zahl nicht mehr
als verschwommene FErinnerungen; ein Schimmer
schwachen Wiedererkennens geht iiber die Gesichter,
¢in voriiberwehender Klang von einst streift fliichtig
das Ohr. Die Losung der Eidgenossenschaft vom
Deutschen Reich, die Katastrophe von 1798, die Ge-

burt der modernen Schweiz 1848 — die groBen The-
men unserer Geschichte sind der Mehrzahl der jun-
gen Schweizer nicht bewuBt.

Die Tatsache, dal geschichtliches Wissen bei unse-
ren Zwanzigjdhrigen nur spirlich vorhanden ist, ver-
leitet Schulleute — und nicht nur Schulleute — oft
zu alarmierenden Feststellungen. Die Rekrutenprii-
fungen werden zum AnlaB genommen, dem Ge-
schichtsunterricht eine schlechte Note zu verahfolgen.
Gelegentlich hort man selbst die Frage, ob sich an-
gesichts der mageren Ergebnisse die Anstrengung der
Schule iiberhaupt lohne, ob die Geschichte dem Ver-
standnis des Volksschillers iiberhaupt zugédnglich sei.
Hs scheint sich hier also um ein Entweder-Oder zu
handeln: entweder wird der Geschichtsunterricht
weitherum mangelhaft erteilt oder aber die Schiiler
sind nicht reif fur geschichtliche Unterweisung.

So einfach, wie es diese Alternative will, liegen die
Dinge indessen nicht. In sehr vielen Schulen genieBt
die Jugend einen guten Geschichtsunterricht. Ein
guter Geschichtsunterricht heiBt aber in jedem Falle
ein Unterricht, der dem Schiiler hinsichtlich des Stof-
fes und der Darbietung gemif ist. Der beste MaB-
stab dieser Angemessenheit ist der Grad der Anteil-
nahme, die die Schiiler fiir den Stoff aufzubringen
vermogen. Wer wollte nun leugnen, daB die Ge-
schichtsstunden hadufig zu den beliebtesten zdhlen?
Wo dies nicht zutrifft, wo Geschichte nicht anspricht,
dort fehlt es an der kindesgemiBen, altersgemifen
Zuriistung des geschichtlichen Stoffes oder aber an
der geeigneten Stoffwahl. Unsere Schiiler, Buben wie
Midchen, sind fast alle von einem schlummernden
Interesse fiir historisches Geschehen, fiir historische
Taten und Gestalten erfiillt. Es bricht auf, wenn dem
Lehrer die Gabe der fesselnden Erzdhlung auch nur
einigermaflen eignet.

Der Geschichtsunterricht hat vor allem alters-
gemdf} zu sein. Das besagt, daB3 er zuerst und haupt-
sichlich auf das Gemiit und auf die Phantasie des
Schiilers wirken mufB}. Eine Lehrweise, die den ge-
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