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sprachen, die Naturwissenschaften, haben das Bek-
ken nicht nur getfiillt, sondern iiberschwemmt und
drohen zum Schwall zu werden. An Stelle der Bil-
dung tritt vielfach das blosse Wissen um die Bil-
dungsstoffe; an Stelle des Menschenbildners oft
der blosse Fachgelehrte; an Stelle eines ordnenden
geistigen Prinzips, das den einzelnen Stoffen und
dchern ihren Platz zuweist und ihnen ihre Funk-
tion in der allgemeinen Bildung zuteilt, schiebt
sich das Kriterium der Brauchbarkeit und unmittel-
baren Niitzlichkeit des Erlernten. Der Auftrag der
Schule, ihre Zosglinge zu Menschen zu bilden, wird
verdringt durch den scheinbar leichteren und ein-
facheren, sie in erster Linie zum Leben, ndmlich zur
Selbstbehauptung und zum Erfolg tiichtig zu ma-
chen. Damit wird das traditionelle Bildungsgut der
Antike und des Christentums fragwiirdig und
schrumpft zusammen, und die Schépfungen beider
Kulturen werden héufig nur noch als leere Kon-
ventionen empfunden.

So wie die Stirken einev Zeit ihre Schwichen be-
dingen, sind alle die genannten Ziige nichts anderes
als notwendige Begleiterscheinungen einer Entwick-
lung, die mit dem Wesen und Denken des heutigen
Menschen aufs engste verbunden ist. Freiheit des
Blicks und des Urteils verlangt umfassende Infor-
mation, ruft aber zugleich der Ueberfiille des Stof-
fes. Freiheit und Unbefangenheit der Forschung
erfordert strenge Wissenschaftlichkeit, sie zieht je-
doch auch den engen Fachspezialisten heran und
beférdert den engstirnigen Fachunterricht. Freiheit
der Gesinnung schliesst die Verpflichtung des Leh-
rers und des Schiilers auf eine bestimmte Weltan-
schauung aus, zugleich aber droht sie den erzie-
herischen Willen zu lihmen. Selbstbestimmung des
Einzelnen verbietet jede scheinbare oder wirkliche
Vergewaltigung von aussen her, doch fiihrt sie
leicht zur Verabsolutierung des Individuums, das
sich selbst zum Zwecke gesetzt wird.

Von der Seite der Jugendlichen aber, welche dem
Gymnasium zur Bildung anvertraut sind, begegnen
dem Lehrer ebenfalls Schwierigkeiten und Wider-
stinde, die aus der Eigenart der heutigen Zeit zu
erkldren sind. Bei manchen stosst er auf Gleich-
giiltigkeit und Ablehnung gegeniiber Werten der
Tradition und Schopfungen der Vergangenheit, auf
eine oft ostentative Ehrfurchtslosigkeit gegeniiber
ideellen und kiinstlerischen Leistungen des euro-
péischen Geistes. Ein Zynismus macht sich geltend,
der unser Erbe an I[deen, Formen, geistigen, sittli-
chen und sozialen Ordnungen iiberhaupt ablchnt,
der nur noch das unmittelbar Ersichtliche, Greif-
bare, durch seine sinnfillige Existenz und sein
evidentes Resultat Einleuchtende als wirklich und
wichtig anerkennt. Der Lehrer hat sowohl zu kimp-
fen gegen individualistische Ueberheblichkeit, die
sich dem Bildungsstoffe gegeniiber Urteil und Wahl
anmasst, wie gegen Veriusserlichung und Verfla-
chung des Interesses, das sich dem Zihl- und Mess-
baren zuwendet, dem, was durch Quantitit und
Masse, durch physische Stirke und Erfolg impo-
niert.

Ein solches Schwinden der Schulglidubigkeit und
-frémmigkeit, auf die friiher eher gerechnet werden
durfte, erschreckt und hemmt heute manchen Leh-
rer. Keiner darf jedoch verkennen, wie viel gesun-
der Individualismus und wie viel ehrliches Wahr-
heitsbediirfnis auch in diesem Verhalten des Ju-
gendlichen stecken kann. Die Aufrufung des Ein-
zelnen zur Selbstentscheidung musste solche Fol-
gen zeitigen. Dass dabei dussere Konvention und
echte Tradition, blosse Formeln und erfiillte For-
men, Phrase und Idee gleichermassen zum Gegen-
stand des jugendlichen Angriffs und der jugendli-
chen Verneinung werden, darf nicht verwundern.
Aber diese Erscheinungen miissen zu griindlicher
Besinnung auf Ziel, Stof{ und Methoden der Bil-
dung unter den besondern Bedingungen der Gegen-
wart mahnen.

Die Gegenwartsaufjgabe des Gymnasiums

Alle zur Erziehung des Menschen und zur Er-
haltung und Férderung der Gemeinschaft bestimm-
ten Organisationen, vornehmlich Staat und Schule,
haben heute danach zu streben, dem Individuum
seine mogliche Freiheit zu wahren, aber es diese
Freiheit als Verantwortung sich selbst und der
Gemeinschaft gegeniiber erkennen zu lassen.

Darum geniigt es heute nicht, wenn der Jugend-
liche am Gymnasium sich umfassenderen Bildungs-
stoff erwirbt und sein Erkenntnisvermdégen in be-
sonders griindlicher Weise schult. Er soll auch
durch Stoff und Art der Schulung befihigt, an-
geregt und angetrieben werden, seine Verantwor-
tung zu erkennen und zu bejahen und sich im Sinne

dieser Verantwortung zu bilden, zu erziehen, ein-
zuordnen und zu betiitigen.

Die besondere Gegenwartsaufgabe des Gymna-
siums besteht also darin, dass es die Verabsolutie-
rung des Individuums und die dadurch bewirkte
Auflésung wahrer Personengemeinschaft und wah-
rer personlicher Kultur zu iiberwinden sucht.

Es kann und darf zwar nicht eine neue Gemein-
schaft der Ideen und Werte setzen; aber es muss
sich bemiihen, eine Gemeinschaft des Strebens nach
Ideen und Werten zu schaffen. Es wirkt dem durch
die geistige und sittliche Isolierung des Individuums
bewirkten Schwinden des Traditionsbewusstseins,
dem kulturlosen Vitalismus und der Vermassung
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entgegen, indem es sich mit dem Werden und We-
sen der Gegenwartserscheinungen auseinandersetzt
~und den Gehalt der Vergangenheitsschépfungen zu
erkennen sucht. Es will den Einzelnen davor be-
wahren, in sich selbst, in der Erlangung seines
individuellen Erfolges und Genusses, sein Person-
lichkeitsziel zu sehen oder der freien eigenen Ent-
scheidung dadurch auszuweichen, dass es sich
einem Kollektiv und dessen Doktrin verschreibt;
darum verneint es die blosse Niitzlichkeit als Ziel
und Grund der Bildung, lehnt jede nur technische
und jede reine Zweckschulung ab, fordert indivi-
duelle Verantwortung und bewahrt und erneuert
sich als Stitte allgemeiner Kultur.

Solche allgemeine Kultur als Inbegriff persénli-
cher Bildung ist Bereitschaft und Fihigkeit, das
Wesentliche in den gegenwirtigen und vergangenen
Erscheinungen der menschlichen und dinglichen
WWelt zu erkennen; Bereitschaft und Fahigkeit zur
Anerkennung, Aufnahme und Verwirklichung aller
geistigen Werte; und Bereitschaft und Fihigkeit
des Menschen, seine Personlichkeit, sein Wirken
und seinen Wirkungskreis gemiss diesen aner-
kannten und erlebten geistigen Werten zu gestalten.

Alle diese Bestimmungen verzichten darauf, zu
sagen, welches solche geistigen Werte seien, wie
auch frither darauf verzichtet werden musste, jene
héhere Instanz zu bestimmen, der gegeniiber sich
der Einzelne verantwortlich zu bilden und zu ver-
halten habe, und die Mafistibe aufzuzeigen, woran
sein cigenes Sein und Tun zu messen wiire.

Es ist ja eben die Eigentiimlichkeit, die Schwere,
aber auch die Schonheit der Gegenwart, dass diese
Bestimmung nicht mehr auf dem Boden e¢iner ge-
meinsamen Weltanschauung oder Religion vorge-
nommen werden kann, sondern dass sie weitgehend
dem Einzelnen selbst aufgetragen ist.

Darum soll das neutrale Gymnasium sein Ziel
darin sehen, seine Schiiler zur Erkenntnis der gei-
stigen Werte und zum verantwortlichen Handeln
gemiss seiner Erkenntnis aufzurufen. Es bestimmt
nicht verbindlich und doktrinir den Inhalt dieser
Werte, sondern wahrt dem Schiiler die mégliche
Freiheit jetziger und kiinftiger Selbstbestimmung.
Es verlangt aber und fordert nach Kriften den
einen Willen: allgemein Giiltiges erkennend zu er-
fahren, sich zum FErkannten zu bekennen und es
in der Gestaltung der eigenen Personlichkeit und im
LLeben in der Gemeinschaft zu verwirklichen. Das
Gymnasium muss, um den Jugendlichen dazu in-
stand zu setzen, ihm einen weiten Ueberblick, cine
umfassende Orientierung vermitteln. Es darf sich
keines der wesentlichen menschlichen Forschungs-
und Erfahrungsgebiete entgehen lassen. Schon dies
bedingt seine stoffliche Verbreiterung und die Aus-
dehnung seiner Dauer. Aber es muss den Jugend-
lichen auch bis zu einem Alter bilden, da er zur

Erkenntnis des Wesentlichen schon weitgehend fi-
hig ist. Denn es darf sich nicht mit dem blossen
Zutragen von Stoff begniigen. Es muss diesen Stoff
und die Uebungen des Schiilers daran so organisie-
ren, dass er immer besser dic Wesensziige in den
Wirklichkeitserscheinungen, die wesentlichen Ge-
meinsamkeiten in der Vielheit der Dinge und Ge-
schehnisse, die Kausalverhiltnisse in den einzelnen
Vorgingen erfasse und wiedergebe. Es muss end-
lich und vorziiglich seinen Willen zur Erkenntnis
der Werte und zum wertenden Urteil wecken und
férdern; es tut dies dadurch, dass es nicht zulisst,
dass der Sinn des Unterrichts nur in der Verwert-
barkeit des Wissens und Koénnens fiir den Beruf
und in der blossen Selbstbehauptung des Indivi-
duums im Erwerbs- und Gesellschaftsleben gesucht
werde. Auf solche Weise richtet es den Blick des
Schiilers iiber sich selbst, seine Zwecke und seinen
Nutzen hinaus und bemiiht sich, ihn zum Ueber-
persoénlichen, zum Wollen des iiberindividucllen
Wahren, Guten und Schénen zu verpflichten.

In dieser ethisch-praktischen Grundhaltung, bei
Verzicht auf verbindliches Werturteil im einzelnen,
liegt das Wesen des neutralen Gymnasiums, seiner
Methoden und der Titigkeit seiner Lehrer. Daraus,
dass dieser Verzicht, diese Neutralitit zur Indiffe-
renz gegeniiber den Werten selbst werden kann,
erwiichst ihm und seinen Lehrern die grosste Ge-
fahr. Seine Aufgabe aber bestcht darin, neutral zu
bleiben, ohne gleichgiiltic zu werden und Gleich-
giiltigkeit zu erzeugen und ohne den Willen und den
Mut zur Selbstindigkeit zu gefihrden; das heisst
mit Kraft, Ausdauer und leidenschaftlichem Glau-
ben den Sinn der Schiiler fiir das Suchen des Wah-
ren, Guten und Schénen zu 6ffnen.

Denn auf einer weltanschaulichen Voraussetzung
baut auch die formale Kultur des neutralen Gym-
nasiums; nimlich auf der Ueberzeugung, dass das
Wahre, Gute und Schéne als Werte existieren, und
dass dem Menschen die Méglichkeit und der Auf-
trag gegeben seien, danach zu streben.

Wir verkennen nicht, dass es Weltanschauungen
gibt und dass es Lehrer gibt, die diese Vorausset-
zung nicht annehmen; dic im Menschen entweder
ein vollig zeit- und triebgebundenes Wesen sehen,
oder die ihm doch keine solche I'reiheit des Er-
kennens, [iihlens und Wollens einriumen kénnen,
dass dem Einzelnen eine gewisse Wahl und Selbst-
bestimmung erlaubt wire, Es wird damit deutlich,
dass die Fragen der Bildung und Erziehung zuletzt
auf weltanschauliche Probleme fithren, wo eine wei-
tere Diskussion kaum mehr méglich scheint. Héch-
stens mag man sich dann fragen, ob der Beruf
eines Lehrers und Erziehers iiberhaupt vereinbar
sei mit einem Determinismus, der zwar nicht not-
wendigerweise die Existenz jener formalen Ideen
des Wahren, Guten und Schénen, wohl aber die
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Méoglichkeit ihrer Erkenntnis und ihrer Erfiilllung
verneint und dadurch den Willen zur Selbstent-
scheidung lihmt. Jedes Lehren setzt ja ein Ziel
voraus, und dieses Ziel kann nur auf Grund der
freien Erkenntnis und Wahl, wenn nicht des Schii-
lers, so wenigstens des Lehrers gesetzt und erreicht
werden.

So ist also auch das ,neutrale” Gymnasium in
unserer Auffassung eine Schule der Weltanschau-
ung; nur dass ,,Weltanschauung” nicht als Stoff
und Gegenstand gegeben ist, sondern als ein Ziek
vorschwebt, zu dessen Erlangung der Schiiler in-
tellektuell und sittlich gebildet werden muss. Das
neutrale Gymnasium muss die ihm iibergebenen
Jugendlichen zur freien Erkenntnis und freien Ent-
scheidung heranbilden, ihnen aber auch alles zu ge-
ben suchen, was sie zu dieser Erkenntnis und Ent-
scheidung instand setzt.

Daher geniigt heute jenes Gymnasium nicht, das
nur auf die Vermittlung von Fertigkeiten, von tech-
nischer Gewandtheit, von beziehungslosem Wissen
um irgendwelche Stoffe gerichtet ist; es darf keine
blosse Fiacherschule sein, die der Richtung der Fi-
cher auf ein geistiges Allgemeines, der Sinngebung
der vermittelten Kenntnisse und Fertigkeiten, dem
sinnvollen, weil sinnsuchenden Zusammenhang und
Zusammenwirken der Ficher gleichgiiltig gegen-
iibersteht; und seine Lehrer miissen mehr sein als
vorziiglich ausgewiesene wissenschaftliche Spezia-
listen mit vollendeter technischer Mitteilungsgabe.

Die betonte Ablehnung des blossen Nutz- und
Zweckgedankens in der gymnasialen Bildung mag
Bedenken erregen, da sie utopisch scheint. Es wire
tatsichlich auch falsch, von Anfang an und aus
Grundsatz die unmittelbare Niitzlichkeit des Lehr-
stoffes abzulehnen; wie es falsch wiire, ein Sowohl-
Als auch zuzulassen: wir treiben dieses und jenes
Fach, teils weil es niitzlich, teils weil es fiir die
sallgemeine Bildung” wichtig ist. Zum Beispiel wird
sich der Unterricht in einer modernen Fremdsprache
germel des naiven Antriebs des Jugendlichen be-
dienen, sich mit Anderssprachigen verstdndigen,
mit ihnen Konversation und Korrespondenz treiben
zu koénnen; ebenso hat der Mathematikunterricht
zunichst eine sichere und auch unmittelbar brauch-
bare Zihl- und Messfertigkeit zu schaffen. Wesent-
lich ist, dass an diesen Stoffen zugleich die for-
malen Krifte des Erkennens, Urteilens und Gestal-
tens entwickelt werden, und dass zwar nicht der
Schiiler, wohl aber der Lehrer das weiss und will;
und unerldsslich ist ferner, dass der Sinn des Schii-
lers dafiir geoffnet werde, dass die wahre und
héchste Brauchbarkeit und Niitzlichkeit nicht darin
liege, dass er das Erworbene unmittelbar zu sei-
nem eigenen Gebrauch anwenden koénne, sondern
dass er dieses Wissen und Konnen der eigenen

und der Menschheitskultur diensthar zu machen
habe, ‘

So ergibt sich auch aus dieser Betrachtung als
Grundsatz fiir die Stoffauslese und fiir das Lehr-
ziel des Gymnasiums: der Stoff im ganzen und im
einzelnen ist zu wihlen und zu lehren nicht nach
seinem direkten Nutzen fiir Beruf, Erwerb und
gesellschaftliche Stellung, wohl aber, unter Beniit-
zung und Entwicklung des Zweckgedankens, nach
seinem Bildungsgehalt und nach seiner Bedeutung
fiir die Gewinnung einer Weltanschauung.

»Weltanschauung” setzt ein anschauendes Sub-
jekt voraus, den Menschen. Das neutrale Gym-
nasium kann und will keine fest umrissene Welt-
anschauung geben, sondern den Willen zur Welt-
anschauung, zur weltanschaulich bestimmten Hal-
tung und Handlung. Es wird daher seine Schiiler
in erster Linie zu der Erkenntnis zu fiithren haben,
wie der Mensch die Welt anschaut und auf Grund
dieser Weltanschauung gestaltet. Darum steht der
Mensch im Mittelpunkt der gymnasialen Bildung:
Der Mensch als erkennender, die Erkenntnis ord-
nender und zuordnender Geist und als moralisches
Subjekt; der Mensch als Erkenntnisgegenstand in
seinem leiblichen und geistigen Verhalten und Sein;
die Umwelt des Menschen, mit der er sich forschend
und handelnd auseinandersetzt. So sammelt sich im
Menschen als dem Gegenstand des Gymnasiums
das bloss Stoffliche und erhilt in ihm seine nichste,
wenn auch nicht seine letzte Bedeutung.

Das Gymnasium ist darum die Schule, welche
den jugendlichen Menschen dazu erzieht, die Ge-
samtheit des menschlichen Wesens und der mensch-
lichen Bezogenheit sehen zu wollen, und welche
es unternimmt, ihm in Form von Wissen, von Fer-
tigkeiten und von Arbeitsmethoden die Mittel in
die Hand zu geben, mit denen er die Bedeutung und
die geistigen Zusammenhinge des Menschlichen zu
erforschen und sich und die menschliche Welt auf
Grund seiner Erkenntnis zu gestalten vermag.

Kleine Beitrage

Strafbare Versiumnis des Religionsunterrichtes
als Schulfach
(Vom Bundesgerichtskorrespondenten des
St. Galler Tagblattes)
Nach den Vorschriften des geltenden Schulgesetzes
des Kantons Obwalden
nhaben sich diejenigen Eltern, welche bei Beginn
des Schuljahres sich fiir den Besuch der Religions-
lehre ihrer Kinder erkldrt haben, sowohl in bezug
auf die Sonntags- als auch der Wiochen-Christenlehre
den Bestimmungen der Art. 29, 31 und 32 zu unter-
ziehen (die sich auf den regelméissigen Besuch dieses
Unterrichtes beziehen)” Art. 35.
Weiterhin bestimmt Art. 32 des gleichen Gesetzes:
»Eltern oder Pflegeeltern, deren Kinder mehrere un-
entschuldigte Schulversdaumnisse sich haben zuschul-
den kommen lassen, werden durch schriftliche Mah-
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