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Die Bildungsaufgabe der Hilfsschule

Vortrag von Dr. H. Roth,
gehalten am Lehrerbildungskurs der SHG. in Burgdorf. Juli 1947.

(Fortsetzung)
IL.

Als Wesensmerkmale der Bildung mochte
ich bezeichnen: Wertaufgeschlossenheit und
Lebenstauglichkeit.

Die Wertaufgeschlossenheit bekundet sich in der
Lernfreudigkeit, im Sinn fiir Wahrheit, in der Bereit-
schaft zum Guten, in der Fahigkeit zum Genuss, des
Schonen. Der Weg zur Wertaufgeschlossenheit ist die
ebenmissige Ausbildung aller positiven Krifteanlagen
im Menschen, was in der neueren Geschichte von Co-
menius, Rousseau, Goethe und Pestalozzi iibereinstim-
mend gefordert worden ist. Damit ist die Schule auf
ihre umfassende, ganzheitliche Aufgabe hingewiesen.

Die Lebenstauglichkeit ist ebenfalls ein unmittelbares
Ergebnis der umfassenden Kriftebildung und zeigt sich
in Leistungsfihigkeit, Selbstindigkeit, in Fahigkeit und
Willen zur Einordnung in die Gemeinschaft, in der ver-
antwortlichen Teilnahme am wirklichen Leben.

Bildung ist nicht eine quantitative, sondern eine quali-
tative Grosse. Sie ist nicht an ein bestimmtes Mass von
Wissen und Koénnen, ist nicht an ein Mittel- oder Hoch-
schulstudium gebunden. Sie ist nicht in erster Linie eine
Funktion des Intellekts. Sondern sie ist Qualitit des gan-
zen Menschen, ebenso sehr als charakterlich wie intellek-
twell bedingt. Bildung als Wertaufgeschlossenheit und
Lebenstauglichkeit muss schon in der elementaren Arbeit
der Volksschule angestrebt und erzielt werden.

Nun gilt es aber zu erkennen, dass der Bildungs-
prozess einer natiirlichen Gesetzmiassig-
keit unterliegt. Denn ohne die Kenntnis der Wachs-
tumsgesetze im psychischen Bereich wird eine ange-
messene, wirklich fordernde Unterrichts- und Erzie-
hungsarbeit nicht moglich sein. Der Lehrer sollie sich zu-
mindest iiber die drei folgenden Punkte Klarheit ver-
schaffen:

a) Nur in der Tiédtigkeit entfalten sich
die menschlichen Krifte. Untitigkeit bedeutet
Stillstand, Erschlaffung, Verkiimmerung,. Die Schule
muss die Stitte der Arbeit sein. Pestalozzi warnt einr
dringlich vor der geistigen Verweichlichung: Man solle
die Kinder nicht bis zum 15. Jahr ,,im Wagen herum
fahren’’. Im Wagen herum fahren heisst, dem Kinde Ti-
tigkeiten abnehmen, die es selbst vollfithren konnte, es
spielen lassen, wo ehrliche Arbeit am Platze wire, zum
Zuschauwen und Zuhdren zwingen, statt mit wirklichen
Dingen hantieren und daraus Anschauungen, Erfahrun-
gen, Erkenntnisse schopfen lassen.

b) Die Umwelt des Kindes ist seine na-
tiirliche Bildungswelit. Die geistigen und see-
lischen Krifte des Kindes sind auf einen Nihrboden an-
gewiesen, dhnlich der Pflanze, die im nahrenden Erd-
reich wurze!t. Mit andern Worlen: der Mensch muss
eine Heimat haben, in der und aus der heraus er lebt,
Diese Heimat ist anfinglich ein enger Kreis: die Familie

mit der Mutter als Mittelpunkt. Das dussere und innere
Wachstum des Kindes selbst bedingt eine zunehmende
Ausdehnung des heimatlichen Kreises. Indem sich der
heranwachsende Mensch in der ihm zugehérigen Lebens-
welt bewegt, indem er sich mit ihr auseinandersetzt, in
sie eindringt, sie zu begreifen und zu verstehen und sich
ihr anzupassen beginnt, ist sie seine Bildungswelt. L e-
benswelt ist Bildungswelt. Kriftebildung voll-
zieht sich aber freilich nur, indem der Mensch in seine
Lebenswelt hineintritt, indem er sich tatig mit ihr aus-
einandersetzt. Diese Einsicht ist die Grundlage des
Anschauungsprinzips. Anschauung ergibt sich
nicht durch Betrachtung, nicht durch das passive Auf-
nehmen von Sinneseindriicken, sondern durch die titige
Auseinandersetzung mit der realen Umwelt, was dem
natiirlichen Bediirfnis des Gesunden Menschen und ins-
besondere des gesunden Kindes, in hohem Masse ent-
spricht. Nur durch diese aktive Lernarbeit wird der
Mensch in seiner Umwelt geistig verwurzelt. Er gewinnt
dadurch eine Heimat.

c) Die Jahre bis zur Pubertit sind vor allem
Erwerb elementarer Fertigkeiten bestimmt,
die sowohl die Wertaufgeschlossenheit wie die Lebens-
tauglichkeit vorbereiten. Die Schule hat vornehmlich das
Beobachien, Zuhoren, Reden, Lesen, Schreiben, Rechnen
und das manuelle Gestalten zu Fertigkeiten auszubilden.
Dies kann nur durch das iibende Tun geschehen. Ich
habe das Beobachten absichtlich an den Anfang gestellt,
Es scheint mir fiir den Bildungsvorgang von besonderer
Bedeutung zu sein. Ich verstehe darunter nicht ein blos-
ses die Augen offen halien. Beobachten heisst, sich mit
der ganzen Aufmerksamkeit auf einen bestimmten Vor-
gang in der Umwelt konzentrieren, eniweder, um ihn
im wesentlichen zu erfassen, zu verstehen, oder aber,
um auf eine besondere, vorgefasste Frage vom Objekt
Antwort zu erhalten. Beobachtende Haltung ist fra-
gende, zielgerichtete Haltung. Welch wichtige Rolle der
Beobachtungsfihigkeit im Rahmen des gesamten geisti-
gen Lebens zukommt, muss hier nicht erortert werden.
Ohne Zweifel muss sie in der Schule und zwar etwa vom
dritten Schuliahr an, eine sorgfiltige und planméissige
Pflege erfahren.

Vom Beginn der Pubertit an gewinnt das unterschei-
dende, ordnende, kombinierende und urteilende Denken
immer mehr an Bedeutung. Der normalbegabte Schiiler
beginnt in diesem Alter sich fiir Sinnzusammenhinge,
fiir kausale und finale Verkniipfungen zu inieressieren.
Alsdann beginnt die Zeit des begrifflichen Denkens.

Es ist wichtig, dass diese Entwicklungsfolge in der
un'errichtlichen Arbeit beriicksichtigt wird. Wer vom
Un erstufenkinde kausales Denken erwartet, der leistet
sich eine Ueberschitzung und Missachtung natiirlicher
Vorginge und ist demjenigen zu vergleichen, der schon
zur Blii.ezeit Aepfel ernien will. Wer anderseits auf
der Oberstufe (vom 12. Jahre an) nicht planmissig Ge-
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legenheit zur Uebung des kausalen Denkens schafft, der
un.erschatzt die Fahigkeiten des Schiilers und verzogert
damit dessen geistige Entwicklung. Die diesbeziigliche
Unkenntnis der geistigen Wachstumsgesetze ist in vielen
Schulen der offensichtliche Grund der Langeweile und
des Schulitberdrusses. Es ist deshalb zu wiinschen, dass
sich die Un.errichtsreform nicht nur auf einen moéglichen
Stoffabbau beschrinke, sondern dass man sich vornehm-
lich um eine entwicklungsgemdasse Ausgestaltung des
Unterrichts bemiihe. Die Psychologie muss sich hier zum
Worte melden.
III.

. Wie steht es aber mit der Bildungsfahigkeit des gei-
stesschwachen Kindes? Gilt das, was soeben iiber die
Bildung und Bildungsgesetze gesagt worden ist, auch fiir
den Hilfsschiiler und das Ansialtskind?

Es ist meine Ueberzeugung, dass es nur e ine Bildung
gibt, die den Namen Menschenbildung verdient. Sie ist
grundsitzlich iiberall moéglich, wo entfaltungsmassige
Kriatteanlagen vorhanden sind. Die Schule aber steht
und tiili mit ihrer Bildungsaufgabe, mit ihrer Bildungs-
tiichtigkeit. Auch Hilisschule und Anstalts-
schule miissen in jedem Falle Bildungs-
stdtten im vollen Sinne sein. Es ist falsch,
den geistesschwachen Menschen als minderwertiges We-
sen zu beirachten. Eine wirkliche Bildungsschule voraus-
gesetzt, steht ihm der Weg zur Wertautgeschlossenheit
und Lebenstauglichkeit otfen. Freilich, wir brauchen
Sonderschulen tiir Debile und Imbezille, deren Bildungs-
ziel ideell zwar mit demjenigen der Normalschule iiber-
einstimmt, materiell jedoch sich stark von jenem unter-
scheidet, entsprechend der besondern psychischen Artung
der Schiiier. Das iibliche Un.errichtsverfahren der Nor-
malschule hat am geistesschwachen Kinde versagt. Alle
an sich noch so verstindlichen Wiinsche, die Sonder-
schulen aufzuheben und wenigsiens die debilen Kinder
wieder in die Normalklasse einzufiigen, bleiben uner-
filllbar; denn sie gehen an der besondern psychischen
Art dieser Kinder vorber.

*

Ich habe zum Schlusse noch die Aufgabe, Ihnen die
Grundziige eines Unterrichtsplanes der
Hilfsschule auszuweisen.

Wenn Wertaufgeschlossenheit und Lebenstauglichkeit
als das Ziel der Bildungsarbeit bezeichnet wurden, so
ist ohne weiteres verstindlich, dass diese Qualititen nie
absolut ,sondern immer relativ, nach Massgabe der im
Schiiler vorhandenen Krifte, zu verwirklichen sind. Nun
konnen wir sagen, dass die Krifteanlagen des geistes-
schwachen Kindes mehr oder weniger beeintrichtigt und
die Bildungsmoglichkeiten deshalb entsprechend be-
schrankt seien. Wir sind hier aber trotz hundertjahriger
Bemiihungen noch nicht zu einem vo6liig klaren Wissen
gelangt. Die Psychologie vermag iiber die Strukturbe-
sonderheiten der Seele des Geistesschwachen noch nicht
sehr vieles zu sagen. Nach meiner personlichen Ueber-
zeugung, fiir welche ich allerdings keinen Anspruch auf
Allgemeingiiltigkeit erhebe, sind im geistesschwachen
Kinde die gleichen Wachstumsgesetze wirksam wie im
vollentwicklungsfihigen Kinde. Sie sind dort nur viel
weniger ,elastisch’’ als hier; d.h. sie miissen in der
Bildungsarbeit am geistesschwachen Kinde viel sorg-
faltiger beriicksichtigt werden als beim Normalschulkind.
In der Normalklasse mag ein Lehrer mit wenig psycho-
logischen Kenntnissen noch zu annehmbaren Bildungs-
ergebnissen kommen. Das vollentwicklungsfahige Kind
braucht nur eine teilweise Entwicklungsstufe; es kommt
zum Ziel, auch wenn der Unterricht und die allgemein-

erzieherische Betreuung nicht bis ins Letzte psycho-
logisch angepasst sind. Das geistesschwache Kind in-
dessen erirdgt keinen liickenhaften und unangemessenen
Unterricht. Jedes unpsychologische Vorgehen des Leh-
rers geidhrdet die Entwicklung des Hiltsschiilers.

Ich habe einsehen gelernt, dass in der Geistes-
schwachenbildung die natiirlichen Wachstumsgesetze,
von denen ich bereits gesprochen habe, kompromiss-
los beriicksichtigt werden miissen. Ich wiederhole, dass
die Lebenswelt des Kindes als der wirkliche Bildungs-
raum zu bezeichnen ist. Es ist der anfidnglich kleine,
jedoch stindig wachsende Wirklichkeitsbereich, mit dem
das Kind in ununterbrochenem, lebendigem Kontakt, aus
welchem es die Aufbaustoffe fiir Leib und Seele und die
Pragung seines Wesens empfingt. Alles, was ausser-
halb dieses Kontaktbereiches liegt, hat einstweilen we-
nig Wert und Bedeutung fiir das Kind. Wenn nun die
Schule der Entfaltung der kindlichen Krifte fordern
will, so muss sie sich mit ihrem ganzen Tun auf die
Lebensbeziehungen des Kindes zu seiner Umwelt einstel-
len. Damit ist der Stoffbereich des Unterrichts gekenn-
zeichnet und abgegrenzt. Und weil nun der Lebenskreis
des geistesschwachen Kindes nie so weit wird wie der-
jenige des vollentwicklungsffahigen Menschen, so steht
damit auch fest, dass der Stoffbereich des Unterrichts in
der Hilfsschule ein eigener und engerer sein muss. Un-
erschoptlich ist er trotzdem.

Ich wiederhole ferner, dass sich die Entfaltung der
Krifte nur in der titigen Auseinandersetzung mit der
wirklichen Umwelt vollziehen kann. Waiahrend in der
Normalschule der Glaube an die Fruchtbarkeit des dozie-
renden Unterrichts trotz Pestalozzis scharfer Kritik im-
mer noch nicht ganz iiberwunden ist, miisste doch die
Hilfsschule in der Verwirklichung des Anschauungsprin-
zips und des Arbeitsschulgedankens einen entscheidenden
Schritt vorangegangen sein. Denn fiir die Hilfsschiiler
bedeutet das Tun im Sinne des praktischen Ausiibens
alles, das Anhoren abstrakter Belehrung gar nichts. Sie
begreifen wenig mehr als das, was sie mit Hianden grei-
fen konnen und lernen die einfachsten Tatigkeiten des
Alltags nur auf dem Wege des Vormachens und Nach-
machens. Was kann es fiir solche Kinder Schlimmeres
geben als einen abstrakten Wortunterricht, der sie zur
Passivitat zwingt; und was kann ihnen forderlicher sein
als eine Schule, in welcher sie tdglich zum praktischen
Handeln ,zum Be-greifen mit der Hand, zum nachahmen-
den und freien Tun, zur titigen Auseinandersetzung mit
der Umwelt veranlasst wenden.

Ich habe versucht, fiir die Unterrichtsarbeit in der
Hilfsklasse die mir als wesenlich erscheinenden Ge-
sichtspunkte kenntlich zu machen. Nun komme ich ab-
schliessend noch kurz auf die Teilaufgaben der einzelnen
Schulstufen zu sprechen.

Un'erstufe 1.— 4. Schuljehr: Hier steht nach dem,
was iiber die Wachstumsgesetze der kindlichen Krifte
gesagt worden ist, der Erwerb elementarer Fertigkeiten
(Beobachten, Reden, Lesen, Schreiben, Rechnen und Ge-
stalten) im Vordergrund. Fertigkeiten sind nur durch
iibendes Tun erreichbar. In Verbindung damit muss der
Schitler zu moglichst intensiver Umwelterfahrung, zu im-
mer neuem Wirklichkeitserleben gefiihrt werden.

Oberstufe 5.— 8. Schuljahr: Festigung und Ausbau
der elementaren Fertigkeiten, Vertiefung und gedankliche
Klirung der Umwweltserfahrung, und zwar auf dem
Wege der Durchfithrung praktischer Arbeitsreihen,
wie Karl Stieger Ihnen zeigen wird. Wir streben damit,
unserer Bildungsziele eingedenk, eine instindize, natur-
gemisse Forderung der Krifte des Kopfes, des Herzens
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und der Hand, alsc der ganzen kindlichen Persdnlichkeit
und eine prakiische Ertiichtigung im Sinne zunehmender
Lebenstauglichkeit an.

Ich lege Wert darauf, immer wieder zu betonen, dass
die Hilfsschule keine Bagatell-Schule sein darf. Bil-
dungsarbeit am geistesschwachen Kinde muss sorgfiltig
geplante und bis ins Einzelne vorbereitete Arbeil sein.
Der Wert der Hilfsschule besteht darin, dass sie in be-

sonderm Masse hilfebediirftigen Menschen besonders
angemessene Hilfe zum wirklichen Leben bietet. Sie
steht und fallt deshalb mit der Fihigkeit, mit psycho-
logischem Verstindnis auf die besondere Artung des
geistesschwachen Kindes einzugehen und die ganze Bil-
dungsarbeit nach den psychischen Gegebenheiten aus-
zurichten. In der Gewissenhaftigkeit dieses Vorgehens
zeigt sich die padagogische Liebe und Verantwortung.

Erziehungs-Neuland
(Erziehung der Erzieher)

Im Rahmen der internationalen Arbeitskonferenz der
S.E.P.E.G., die in aller Stille in Ziirich vom 25. bis
27. Scptember 1947 tagte, hielt der Leiter des Heil-
padagogischen Seménars Ziirich, Herr Dr. P. Moor,
einen Vortrag: ,,Die Erziehung der Erzieher.”

Das Waesentliche der Erziehung der Erzieher lasst
sich mit wenigen Worten festhalten: Auf die Selbst-
erziehung muss sich jede Erziehung des Erziehers griin-
den. Wir hitten es kaum notig, in unseren Ausfithrungen
weiterzufahren, wenn die Selbsterziehung einfach und
selbstverstindlich ware. Herr Dr. Moor liess seine Zu-
hérer erleben, welch grosses Problem sie stellt.

Einmal sei festgehalten, dass sie nicht befohlen wer-
den kann. Wer nicht will, wer nicht innerlich und aus
eigenem Antrieb sich zum Nutzen seiner Kinder zu ver-
andern, zu vervollkommnen verlangt, der wird auch
durch keinen Zwang, durch keinen noch so gut gemein-
ten dussern Einiluss gewandelt. Vielleicht sind gewisse
Verinderungen in den dussern Verhaliensweisen zu er-
reichen, aber ist damit der Mensch besser geworden?

Der Hinweis anderer auf die Noiwendigkeit der Selbst-
erziehung kann wohl Antrieb bedeuten, aber nicht Tat,
auf die alles ankommt. Was aber kann der Erzieher
zum Einsatz veranlassen? Die Erziehungsnot, das Erle-
ben der eigenen Grenzen und Beschrinktheit im Alltag,
der Mangel, gewisse Schwierigkeiten, die das Kind im
Erziehungsall.ag bereitet, zu tragen, auf sich zu neh-
men. Also vom praktischen Erleben, nicht von einer
padagogischen Theorie, von einer Idee oder einem pad-
agogischen Ideal geht der Impuls zur Tat aus, von der
praktischen Wirklichkeit, in der man nicht nur das
Kind in seiner ganzen menschlichen Realitit erlebt,
sondern auch in bezug auf sich selber dessen bewusst
wird, dass man ein Mensch und als solcher ewas ganz
anderes ist, als man als Trager einer bestimmten Theorie
geglaubt hat. Viele Pidagogen sind sich leider dessen
<Qicht bewusst, dass sie nicht kraft ihrer Theorie auf
ein Kind wirken, sondern als realer Mensch. Viele las-
sen sich tauschen von der gelernten Psychologie, dem
angenommenen padagogischen Ideal; sie verwechseln
ihre Wirklichkeit mit diesem und gehen nicht nur an der
eigenen, sondern auch an der Wirklichkeit des Kindes
vorbei, geben diese damit der Undiszipliniertheit wund
der Verwahrlosung preis. Es gilt die ganze Wirklich-
keit nicht nur zu sehen, sie auch zu leben und auf sich'
Wirken zu lassen.

Dies aber ist nicht moéglich, wenn bei der altherge-
brachten Auffassung verharrt wird, als sei mit der Er-
fassung der Aktion und Reaktion des Kindes eine ganze
Wirklichkeit umfasst. Zu der Wirklichkeit gehort noch
€ine ganz andere Seite, die der Referent besonders be-
tont und damit alle diejenigen Menschen ausserordent-
lich anspricht, die ans Ende der nur willensméssigen

eltbetrachtung und der aus ihr resultierenden Moral

gekommen sind. Mit Willen allein und Morallehren ist
die Welt nicht besser zu machen. Bei der zweiten Seite
der Wirklichkeit handelt es sich um das Gemiit des
Kindes, die Fihigkeit des Menschen passiven Staunens,
Ergriffenseins, religioser Hingebung. Hier liegt der
Boden, auf dem sittliche Entscheidungen fallen, hier
haben alle Werke der Liebe und der Menschlichkeit, alle
menschlich wirklich Grossen und weltbewegenden Taten
den Ausgangspunkt ,die eigentliche Wurzel. Wer in sei-
nem Gemiit bewegt wird, wer von Liebe angesprochen
wird, der ist bereit, Taten zu tun.

Wie der Erzieher mit offenem Sinn fiir die Wirklichkeit
der Seele bereit ist, bei dem Kinde auf diese Sejte zu
achten, so ist er auch in erster Linie darauf bedacht,
selbst als ganzer Mensch nicht mit einem theoretischen
Riistzeug, das er unter Ausschluss seiner Person anwen-
det, sich der erzieherischen Situation hinzugeben. Er
lasst sich als Mensch von der einmaligen Situation
des Kindes, des Menschen, der in der Not zu ihm
kommt, ergreifen und erfassen. In diesem Annehmen
des Andern ist etwas von unaussprechlicher Liebe, der
andere fithlt sich wirklich beriihrt, verstanden, ange-
nommen, er wird begliickt. Es findet eine wirkliche
Begegnung statt, die auch dem Erzieher Kraft gibt.

In der Begegnung mit dem Kinde kann es nun sehr
leicht vorkommen, dass dieses ihm irgend einer Unart
wegen unangenehm wird. Er erlebt, dass seine Bereit-
schaft, das Kind anzunehmen, nicht gross genug ist. Er
erlebt seine egoistische Enge. An dieser Stelle kann
er. sei es von aussen oder innen her, zu wirklicher
selbsierzieherischer Bemiihung angeregt werden. Dann
aber, wenn er wirklich will, kann er auch wirklich
eine Wandlung erfahren, von der jeder Erfolg in der
Erziehung, jeder Fortschritt in der Menschheit abhingt.
Der Erzieher wird sein Kind nur so weit fithren kon-
nen als er selbst gekommen ist.

lede Erziehung des Erziehers hat auf diese Zu-
sammenhinge Riicksicht zu nehmen. Obwohl pidagogi-
sche Theorien und psychologische Begriffe und Prak-
tiken als Erziehungshilien nicht verachtet und ausges
schallet werden, liegt doch der Schwerpunkt darauf,
dass die Erziehung der Erzieher nicht ausserhalb des
Erziehungsalltages, sondern in engster Beziehung mit
diesem erfolge.

Es liegt den Ausfithrungen des Referenten nicht nur
sachliche Klarheit inne, sondern auch ein Streben nach
Lebensechtheit und Lebenswahrheit, die alle diejenigen
Menschen besonders ansprechen, denen Lebenserfahrung
Herzensbediirfnis ist. Die Ausfithrungen bedeuten einen
Beitrag zur Verwirklichung wahrer Gemeinschaft, in
der ein Mensch den andern ganz annimmt, nicht am
seiner Wirklichkeit vorbeigeht, sich ganz 6ffnet, ganz
hingabefdhig zu werden {trachtet. In dieser Richtung
voranzukommen, wiirde vielen ledenden Menschen Hilfe
und allen Frieden bringen. Dr. E. Br.
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Uber den Besuch der hollindischen Anstaltsvorsteher in der Schweiz

schreibt das ,,Fachblatt fiir Schweizerisches Anstalts-
wesen’’ durch die Feder eines der hollindischen Giste:

Die Schweiz ist reich an Anstalten, aber es ist deut-
lich, dass die Notwendigkeit zur Diiferenzierung auf der
Basis eines nationalen Plans, wie diese in Holland durch
die Not entstanden ist, nicht besteht, weder innerhalb
der Bundesgrenzen, noch innerhalb der kantonalen Gren-
zen. Selbstverstindlich spielt die Autteilung der Schweiz
in Kantone hierbei eine grosse Rolle.

Dasselbe gilt fiir das funktionelle Verhiltnis zwischen
Familien -und Anstaltspflege. Dieses Problem interessiert
uns in Holland stark, da wir dringend Anstaltsraum be-
diirfen und mit den bestehenden Platzen wuchern miis-
sen. Darum werden wir vor die Frage gestellt, ob etwa
Kinder in den Anstalten verbleiben, die da nicht hinge-
horen wegen ihres jugendlichen Aliers und weil sie zu
leichie Fille sind. Wir kamen dadurch auch zu der Ein-
sicht, dass die Anstaltspflege nur rentabel sein kann,
wenn sie mehr spezialisiert ist fiir die verschiedenen
Kategorien: Begabte und Schwachbegabte, Neurotiker
und Psychopathen. Und obwohl die Schweiz eine grosse
Verschiedenheit von Anstalten kennt, ist das giinstige
Lebensniveau wahrscheinlich Ursache, dass ein solches
planmissiges Sysiem nicht so notwendig erscheint. Ver-
mutlich ist es auch so, dass ein Totaliiberblick fehlt, da

die kantonalen Zustinde verschieden sind, und es kann
sein, dass ein Ueberblick pro Kanton zu iiberraschenden
Resultaten tithren wiirde.

Eine gewisse Enttiuschung war der Besuch im Pe-
stalozzidorf in Trogen. Propaganda und Praxis decken
einander hier nicht. Dies verringert unsere Bewunde-
rung und unseren Respekt fiir Cortis Plan und die gene-
rose Weise, in der das Schweizervolk darauf einging,
nicht. Das Kinderdorf hat aber die Kinderkrankheiten
noch nicht iiberwunden. Die Rundfiithrung sowohl als
die Einwilung wie auch die Auskunft erweckten in uns
diesen Eindruck. — Die schweizerischen als auch die
ausliandischen Anstaltsvorsteher verzichteten darum auf
die Diskussion. Es kommt uns fast vor, dass das Pesta-
lozzidorf Trogen zu einer nationalen Sehenswiirdigkeit
geworden ist. Die Mitarbeit des Dr. Meyerhofer und
eines Psychologen erweckt die Erwartung, dass man
nach und nach in eine paedo-theurapeutische Richtung
gehen will. Aber was dann? Kann man vermeiden, dass
diese ausliandischen Kinder ,verschweizern'’? Wird
Trogen auswachsen zu einem Institut zur Kaderformung
fitr ausldndische Erzieher, wird es eine Durchgangsan-
stalt, welche Tausenden helfen wird, oder bleibt es be-
schrankt auf einige hundert Fille, d. h. ein Tropfen aus
dem Meer des Jugendelendes in dieser Welt?

Meine Sammel-Hilfsklasse
Von Willi Hiibscher

In ihr sind Schiiler vom 2.— 8. Schuljahre anzutreffen.
Sie ist also eine Sammelklasse, die gegenwirtig .25
Schiiler zahlt. Dass diese Schiilerzahl viel zu gross ist
und besondere Schwierigkeicen zur Folge hat, ist leicht
einzusehen. Ich mochte daher auf diese aussergewdhn-
lichen Zustinde zu sprechen kommen und in meinen
Ausiithrungen auch nicht die Frage beantworten, ob in
lindlichen Verhiltnissen eine Sammelklasse besser sei
als iiberhaupt keine Spezialklasse oder ob mindestens
zwei Abtei.ungen das Wahre wiren. Jedenfalls steht fest,
dass die Sammielklasse tiir das Land oft das allein Mog-
liche ist. Aber wo es geht, sollten benachbarte Gemein-
den sich zusammenschliessen, um mindes.ens eine Zwei~
Zweiteilung zu ermoglichen, weil diese doch bedeu-
tende Vorteile gegeniiber der Sammelklasse besitzt.

Die Sammelklasse hat den grossen Vorteil, dass sie
die Schiiier ausschliesslich und ohne Ausnahme in Fa-
higkeitsgruppen einteilen kann. Die Schiiler solcher
Gruppen vermégen ungefdhr gleichviel zu leisten. Solch
ausgeglichene Gruppen, in denen das Alier keine Rolle
spielt, erleichtern die Arbeit ganz wesentlich. Gewissg
Schwierigkeiien bereiten hier die geistig einseitiy Be-
gabten. Bei mir ist die Sache so geregelt, dass z. B. die
schwachen Rechner in einer untern Gruppe im ;Rechnen
unterrichtet werden. Der Stundenplan wird derart ge-
staltet, dass solche Schiiler aus obern Gruppen immer
mit den untern Gruppen rechnen koénnen. Auch .im
Sprachfach wird diese Schwierigkeit auf die eben be-
schriebene Art und Weise geregelt. Es ist Kklar,
dass solche Unterrichtung in verschiedenen Gruppen
stundenplantechnische Schwierigkeiten bereitet. Aber der
Un.erricht nach Fihigkeiten auch in den einzelnen
Hauptfachern lohnt sich bestimmt, und es ist doch so,
dass die ausgesprochen geistig einseitiy Begabten unter
den Debilen relativ selten sind.

In meiner Hilfsklasse befinden sich ausschliesslich
Schiiler, die aus verschiedenen Griinden nur so viel zu
leisten vermogen wie debile Kinder. Imbeziile Kinder
fithrt sie keine mit. Nur eiwa die Hailfte meiner Schii-
ler darf als debil bezeichnei werden. Die andere Hilfte
muss schon eher zu den normalen gezdhlt werden.
Wegen Milieuschwierigkeiten, leichter Verwahrlosung,
Eniwicklungsstérungen, wegen Tyrannisierung der Fa-
milie durch den Vater und als Langsamdenker und Lang-
samarbeiter kommen diese Kinder nicht nach, versagen
in der Normalschule und kommen dann in die Hilfs
klasse, wo sie tatsachlich kaum mehr leisten als die de-
bilen Schiiler, aber als Vorspannrésslein sich recht oft
bewihren, was wieder giins.ige Auswirkungen zur Folge
hat. Der Klassendurchschnitt meiner Hilfsschule ist dem-
nach ein gueer. Trotzdem ist meine Hilfsklasse keime
Forderschule. Die Erfahrung zeigt namlich, dass nus
ausnahmsweise ein Schiiler in die Normalschule iiber-
treten kann und dort nachkommt. Meine Hilfsklasse
besteht auch nicht aus Schwererziehbaren im umfassen-
den Sinne des Wortes. Es sind zahlreiche Elemente da,
die erziehungsbediirftig sind, aber nur in kleinerem
Masse.

Durch eine systematische Auslese kommen die zu-
kiinftigen Hilfsschiiler meistens nach dem ersten Schul-
jahr in meine Klasse.

In der Regel weisen in Lenzburg die zweiten Normal-
klassen keine ausgesprochenen Schulversager mehr auf.
Diese frithzeitige Auslese wird dadurch ermdglicht, dass
alle Schiiler, die die ersie und zweite Klasse repetieren
sollien .einer Intelligenzpriifung unterzogen werden. ES
ist fiir eine Sammel-Hilisklasse hingegen unmoglich,
schon Schiiler im Laufe des ers.en Schuljahres zu iiber
nehmen und in einer Art Vorschule zu unterrichten. ES
muss zugegeben werden, dass dadurch bei den typisch
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debilen Kindern einige Monate verloren gehen. Ander-
seits wichst sehr oft bei den Eltern solcher Kinder wih-
rend des ersten Schuljahres die Einsicht, dass es in der
Normalschule doch am falschen Ort ist. Sie sind daher
oft einer Versetzung in die Hilfsschule nicht mehr ab-
geneigt, wie das ein halbes Jahr frither noch der Fall
wire.

Nicht unerwihnt bleibe, dass auch drei Schiiler von
auswirts meine Hilfsklasse besuchen. Jeden Tag fah-
ren sie mit dem Zug oder sogar mit Postauto und Zug
in die Schule und nach Hause zuriick. Bei der Diskussion
iiber die Einrichtung von Kreis-Hilfsschulen wird oft
darauf hingewiesen, dass debile Kinder nicht verkehrs-
fihig seien. Meine Erfahrungen sind die, dass man
nicht zu angstlich sein sollte und den Hilfsschiilern hier
fiiglich etwas mehr Vertrauen geschenkt werden darf.
Ein achtjdhriges, wie sich spiter zeigte, beinahe idio-
tisches Kind fuhr vor Jahren wihrend neun Monaten mit
der grossien Regelmissigkeit mit dem Zug zur Schule
und ins Ellernhaus zuriick, ohne dass je das geringste
passiert wire. Es will mir scheinen, dass unsere Hilfs-
schiiler haufiger verkehrsfahig sind, als wir gewohnr
lich annehmen.

Der Stundenplan meiner Hilfsklasse ist so gestaltet,
dass die ilitern Schiiler in der Regel in der ersten, die
jiungern in den letzten Vormittagsstunden den Unterricht
besuchen. Die Nachmittage sind fiir die zeichnerische
und handwerkliche Betdtigung reserviert. Nach Moglich-
keit wird vermieden, dass allzu hdufig alle 4 oder 5
Gruppen zu derselben Zeit Schule haben. Vor allem in
den Fichern Sprache und Rechnen wird darauf geachtet,
dass die Schiiler der einzelnen Gruppen moglichst viele
Stunden, in denen sie allein sind, fiir sich haben. Nur
in solchen Stunden ist es moglich, in neue Gebiete ein-
zufithren und neuen Stoff zu erarbeiten oder behandelten
zu repetieren. Die Stunden ,in denen sidmtliche Schiiler
anwesend sind, dienen der schriftlichen Uebung. Nur
auf diese Art und Weise ist es moglich, auch unter
stark erschwerten Umstinden, wie sie eine Sammelklasse
zeigen, die Schiiler vorwérts zu bringen. Man ist immer

froh, wenn man miindlich vorgearbeitet hat, damit die
Schiiler ohne lange Umschweife schriftlich beschiftigt
werden konnen, wenn samtliche fiinf Gruppen mitein-
ander Schule haben. Man kann sich in solchen Stunden
ja nur immer mit einer Gruppe abgeben und trotzdem
man darauf achtet, dass jede Gruppe auch miindlich
an die Reihe kommt, ist es nicht immer méglich. Es
gibt Kollegen, die gleichsam mit der Stoppuhr die ein-
zelnen Gruppen miindlich unterrichten. Ich bediene mich
nicht dieser Methode, sondern gehe in der Gruppe zum
miindlichen Unterricht iiber, in der eine schriftliche
Arbeit beendet ist. Es kann natiirlich vorkommen, dass
zwei oder auch einmal drei Gruppen miteinander mit
einer Arbeit fertig werden. Aber auch dann gibt es im-
mer noch kleine Beschaftigungen oder gemeinsame Auf-
gaben fiir die Gruppen, die warten miissen, bis einer
andern etwas beigebracht ist. Die Beschiftigung der
Gruppen nach der Stoppuhr wiirde bei meinen Schiilern
auf Widerstand stossen; denn sie sind daran gewdéhnt,
eine angefangene schriftliche Arbeit fertig zu stellen,
auch wenn das einmal eine ganze Stunde dauern sollte.
Unterbrechungen in der schriftlichen Beschiftigung lie-
ben sie nicht gerade und empfinden sie als Stérung, was
ich durchaus positiv werte und so weit wie moglich be-
riicksichtige.

Gemeinsam werden die 5 Gruppen unterrichtet in der
Religion, im Turnen, wobei immerhin einmal Madchen
und Knaben getrennt sind, und im Singen. In allen an-
dern Fachern werden die Schiiler gruppenweise unter-
richtet. Um die Schiiler im Lesen, Schreiben und Rech-
moglichst viel vorwirts zu bringen, wird darauf ge-
schaut, dass die einzelnen Gruppen moéglichst haufig
allein unterrichtet werden konnen; denn die Erfahrung
zeigt immer wieder, dass z.B. in den Rechenstunden,
in denen alle fiinf Gruppen anwesend sind, die Ausbeute
meist mager ist. Lieber eine gemeinsame Stunde weniger
in den Stundenplan setzen, um dafiir fleissig zu arbeiten,
wenn die Gruppe mit nur einer andern oder allein an~
wesend ist!

Fortsetzung folgt

Pro Infirmis

Die 27. Delegiertenversammlung der Schweizerischen
Vereinigung Pro Infirmis vom 11. Oktober 1947 in Bern
befasste sich unter der Leitung ihres Prasidenten, Re-
gierungsrat Dr. R. Briner, mit den allgemeinen geschiaft-
lichen Traktanden. Die Ergidnzungswahl fiir R. Hegi,
a. Vorstandsmitglied, fiel auf Dr. F. Braun, medizini-
scher Direktor der Anstalt fiir Epileptische in Ziirich.

Der Aussprache iiber die berufliche Ausbildung Ge-
brechlicher widmete die Versammlung viel Zeit und
Griindlichkeit. Sie gab dem Vorstand der Vereinigung
Pro Infirmis den Auftrag, die Studien fiir Vorschlige
an das Bundesfeierkomilee, wie Beobachtungsstationen
fiir berufliche Eignung Gebrechlicher, weiter zu fithren.

20 Jahre

Am 7. November 1947, da Friaulein E. M. Meyer, die
juunge Absolventin der Sozialen Frauenschule Ziirich, als
neu gewihlte Sekretirin des Heilpddagogischen Semi-
nars Ziirich zugleich auch nebenamtlich die Geschéfts-
stelle der Schweizerischen Vereinigung fiir Anormale
iibernahm, geniigten wenige Ficher eines Schrankes fiir
die Unterbringung des gesamten Materials ,,Pro In-
firmis”’.

Heute verfiigt unsere Vereinigung iiber sieben Biiro-
rdume im Turnegg, iiber acht geschulte und vorbildlich
geleitete Helferinnen im Zentralsekretariat, iiber zwolf
sehr leistungsfidhige Fiirsorgestellen in verschiedenen
Kantonen und iiber eine Jahresbilanz von mehr als einer
Million Franken.

Jedermann, der einer Sitzung des Vorstandes oder
einer Versammlung der Delegierten beiwohnt, nimmt
mit Erstaunen wahr, wie reibungs!os, ja selbstverstind-
lich auch heikle und schwierige Geschifte ihre rasche
und zweckmissige Erledigung finden. Wer Einblick be-
sitzt in die Kompliziertheit einer so viele und so ver-
schiedenartige Glieder umfassenden Dachorganisation
wie sie ,,Pro Infirmis’’ darstellt, vermag zu ahnen, wel-
ches Mass von Miihe und Arbeit, Gewissenhaftigkeit,
geistiger Klarheit, Sachkenntnis, Objektivitit und per-
sonlicher Hingabe erforderlich ist, um das Vertrauen
aller Mitarbeiter in solchem Umfang zu erwerben.

Heute kann niemand dariiber im Zweifel sein, dass
der Entscheid vor 20 Jahren, Fraulein Meyer mit dem
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Sekretariat der damaligen schweizerischen Geschifts-
stelle unserer Vereinigung zu betrauen, ein iiberaus
gliicklicher war.

Der Name ,,Pro Infirmis’’ hat einen guten Klang im
Schweizerland ; der Ruf ,,Pro Infirmis’’ verschafft sich in
allen Dérfern und Télern von Jahr zu Jahr starkeres
und wirkungsvolleres Gehor. An dieser priachtigen Ent-
faltung unserer Vereinigung, sowie am Werden, Wach-
sen und Gedeihen einzelner Fachverbinde und allge-
meiner Bestrebungen ,Pro Infirmis’”” kommt unserer
Zentralsekretirin besonderes Verdienst zu. Dieses ist
umso grosser, da sie als weibliche Organisatorin eines
gesamtschweizerischen Fiirsorgewerkes mit manchen
Schwierigkeiten zu kiampfen hat, die ihren mannlichen
Ko!legen erspart bleiben.

Wie war und ist diese Leistung moglich?

Fraulein Meyer leilet mit einer vorbildlichen Selbst-
verstiandlichkeit als ,erster Diener Pro Infirmis’’ unser

Erziehungsunstalt Regensberg

Wenn auch der Betrieb im Berichtsjahr im ganzen einen ruhi-
gen Verlauf genommen hat, so bleibt doch von einschneidender
Bedeutung der Wechsel der Hauseltern. Herr Dr. Roth ist als
Hauptlehrer fiir Psychologie und Pidagogik an das Seminar Ror-
schach berufen worden. Da er dort seine Titigkeit schon im Friih-
jahr anzutreten hatte, die neuen Hauseltern in Regensherg, Herr
und Frau Dr. Meyer-Hiirlimann, aber erst auf den Herbst
einziehen konnten, so musste Herr Dr. Roth seine doppelte
Titigkeit in Rorschach und Regensberg halbwochentlich teilen.
Die neuen Hauseltern fiihren sich in ihrem ersten Jahresbericht
recht sympathisch ein. Wir miissen uns Raumes halber darauf
beschrinken, die ersten Sitze des Berichtes von Herrn Dr.
Meyer wiederzugeben: ,,Die Erziehung ist vor allem ein Wirkfeld
des Herzens. Sie ist allezeit und iiberall an den einzigen Kraft-
quell des Herzens. an die Liebe, gebunden. Erziehung, deren
tragendes Fundament nicht die Lieb2 ist, bleibt schwiichliches
Machwerk. Es ist schwierig, in Worte zu fassen, was Liebe sei.
Wir konnen sie besser in ihren Auswirkungen verfolgen. In der
Erziehung ist es von entscheidender Bedeutung, dass die Liebe
am Werke ist: denn von ihr her allein ist eine wahrhaft erziehe-
rische Atmosphire zu erwarten. Nur sie schalft das Vertrauens-
verhiiltnis vom Kinde zum Erwachsenen. vom Lehrenden zum
Lernenden, vom Meister zum Lehrling und umegekehrt.”

Im Berichtsiahr wurde der Staatsheitrag fiir die Anstalt von
Fr. 18000.— auf Fr. 36 000.— erhsht und zugleich {ibernimmt
der Staat das Grundgehalt fiir die Lehrkrifte: das bedeutet fiir
die Anstalt eine ganz wesentliche Hilfe.

Wir fiigen auch einige Notizen iiber das Patronat bei. Im
BRerichtsjahr wurden 80 der austretenden und ehemaligen Zog-
linge plaziert oder umplaziert. Ein Grossteil der Burschen fand
wieder bei wilhrschaften, tiichtigen Bauernfamilien. andere in
Girtnereien und Korbereien passende Unterkunft. Die Midchen
fanden ihre Plitzchen im hiuslichen Dienst bei geeigneten Fami-
lien als Haus- und Kiichenmidchen und auch in vereinzelten
Heimen. Die wichtigste Arbeit des Patrons besteht in der Pla-
zierung, deren griindlicher Vorbereitung und Abklirung. Es hingt
sehr viel davon ab und es heisst sorgfiltig dariiber wachen. ob
jedes seinen geeigneten Platz gefunden habe. Die meisten unserer
Leutchen werden mit der Zeit fiir ihre Meistersleute eine niitz-
liche Hilfe, verdienen ihr Brot, z. T. sogar einen schonen Lohn.
Dass gerade die Ueberwachung der Spargelder notwendig ist,
bleibt selbstverstindlich

Ein besonders schoénes Erlebnis wird jeweils die Weihnachts-
feier im Speisesaal der Anstalt. Weit iiber hundert Ehemalige
fanden sich wieder ein; dabei zeigte sich recht deutlich die
Verbundenheit mit der alten Heimat.

Zentralsekretariat. Organisation als Selbstzweck liegt
ihr fern. Frauliche Giite verbunden mit ménnlichem
Scharfsinn und angeborener Loyalitit, sowie ein untriig-

-licher Instinkt fiir das Echte und das Innerste Bediirfnis

nach der geraden Linie befdhigen Friulein Meyer in sel-
tener Weise, fiir unser Hilfswerk zu wirken, das ohne
jede Sentimentalitit Gebote der Menschlichkeit und
christlicher Nichstenliebe erfiillen will.

Wir danken unserer Zentralsekretirin von ganzem
Herzen. Wir wiinschen, sie mége dem eigenen Konnen
gegeniiber weniger ungeniigsam sein und ihre Krifte
nicht vorzeitig verzehren im Dienste ,,Pro Infirmis’’.
Denn wir hoffen, Friaulein E. M. Meyer noch viele
Jahre an der Arbeit zu sehen! ’

Ziirich, den 11. Oktober 1947.
Reg.-Rat Dr. Robert Briner,
Prasident der Schweiz. Vereinigung ,,Pro Infirmis’’.

Neben der Betriebskasse fiithrt der Patron, B. Vischer, auch
die Ehemaligenkasse (Lohne, Ersatzgelder, Riickvergiitungen etc.),
deren Umsatz im Berichtsjahr Fr. 111 083.— betrug. H.P.

Kinderheim Biihl, Wddenswil

Trotz 4usserlich ruhigem Gang fehlte es micht an
Sorgen. Acht Helferinnen, von denen fiinf heirateten und eine
erkrankte, verliessen das Heim und mussten ersetzt (werden.
Die Kommission hat fiir das Personal die Sparversicherung ein-
gefiihrt. Wenn auch der Staat seinen Beitrag verdoppelt hat und
das Grundgehalt fiir das Lehrpersonal iibernimmt, so verursachen
doch die Lohnanpassungen und die Gleichstellung der Lehrer-
besoldung mit derjenigen der offentlichen Volksschule wieder,
ungeahnte Mehrauslagen. Was die Stellung des Staates zur An~
stalt anbetrifft, so schliesst sich die Aufsichtskommission dem
Ausspruch des Vorstehers des 'Departements des Innern des
Kantons Waadt an, der sich folgendermassen #usserte: , Der
Staat muss sich darauf beschrinken, die Arbeit dieser Werke zu
koordinieren und solche Bestrebungen dort wachzurufen, wo
noch keine vorhanden sind. Es ist durchaus angingig, dass der
Staat die gemeinniitzigen Werke unterstiitzt; er muss sich aber
davor hiiten, sie aufzusaugen oder sie in vollige Abhingigkeib
zu bringen.” H.P.

Erziehungsanstalt Mauren

Der Bericht fiihrt uns somnige und interessante Bilder aus
Schule, Erziehung und Haus vor Augen, die den Leser iiber-
zeugen, dass bei aller zielbewussten Arbeit frohss Leben das
Haus durchpulst. Gegen Ende Jahr wurde das Heim von einer
Diphtherie-Epidemie heimgesucht. Nebst den in den Spital abge-
fiihrten schweren Patienten wurden 25 Erkrankte im Hause
verpflegt. Schwer lastet auch heute noch dwe Heimsuchung auf
der Anstalt, dass ob der langen, anspruchsvollen Pflegearbeit die
Hausmutter schwer erkrankte und noch heute nicht in ihr Arbeits-
feld zuriickkehren komnte.

Wenn auch der Staatsheitrag von Fr. 6000.— auf Fr. 8000.—
erhoht worden ist, so scheint diese Hilfe immer noch recht be-
scheiden; sehr bescheiden ist aber auch immer noch das Kostgeld
der Anstalt mit einem Ansatz vom Fr. 600.— bis 700.—.

H.P.

Korrektur
In der November-Nummer der SER. finden sich auf Seite 153
im Bericht Dr. E. Br. iiber den Vortrag Dr. P. Moor ,Von der
Grundlage heilpidagogischen Helfens” zwei sinnstorende Fehler:
An einem Ort wurde eine Zeile weggelassen und in der dritt-
letzten Zeile wurde anstatt wortmissig gesetzt wertmissig.
Die Redaktion.
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