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Schweizerische Hilfsgesellschaft fiir Geistesschwache
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Vom Sinn des Rhythmikunterrichts
VORTRAG

gehalten am I. Forbildungskurs fiir die Vorsteher- und Lehrerschaft
der bernischen Erziehungsheime, am 4. und 11. September 1946

Von E. Miiller, Vorsteher, Weissenheim Bern

(Schluss)

Wir haben gesehen, wie der beim Auf-
wachen in den Korper zuriickkehrende
Geist die Kraft mit sich fithrt, die den
Kérper wieder aufzurichten vermag. Wir
sehen beim geistigen Erwachen des klei-
nen Kindes den gleichen Vorgang, nur
auf die Linge der kleinkindlichen Ent-
wicklung ausgedehnt. In dem Masse, wie der
Geist vom Korper Besitz zu ergreifen vermag, in dem
Masse sehen wir das Kind sich aufrichten, Daher
kommt es auch, dass das geistesschwache Kind sich spi-
ter erhebt und zu gehen beginnt als das normale, und
dass das Aufrichten je nach dem Grade der Anomalie
nur noch mangelhaft oder iiberhaupt nicht mehr gelingt.
Woran liegt diese Verschiedenheit der Entfaltung der
geistigen Krifte? Wir betrachten diese Er-
Scheinung, wie der Begriff , Geistes-
schwiache” beweist, als ein Versagen des
Geistes. Genauere Beobachtung kannuns
Zeigen, dass es sich umgekehrt verhilt,
dass der Geist zwar willig, aber das
Physische Organ zu schwach ist, zu un-
geschickt, zu unvermogend. Wer schon einmal
€twa einem sprachgebrechlichen Kinde in die Augen ge-
schaut hat, wenn es, was es hitte mitteilen wollen, trotz
mehrmaligem Ansetzen nicht so hatte zum Ausdruck
bringen konnen, dass es der Angesprochene hitte ver-
Stehen konnen, der weiss etwas von der ungeheuren
Spannung und seelischen Bedriickung, die da entsteht,
weil der missbildete Kérper dem Geiste den Dienst ver-
Sagt. Beim anomalen Kinde trifft der

ieist in der Korperlichkeit ein untaug-
liches Organ zu seiner Betdtigung und
E_ntfaltung an. Die Korperlichkeit ist das Unzu-
hlugliche, das Verdorbene. Sie ist es, die von den Eltern
dem Kinde als taugliches oder untaugliches Organ fiir
Seine Geistesentfaltung iibergeben wird.

. Der Geist des schwachsinnigen Kindes befindet sich
In einer dhnlichen Lage wie etwa ein Musiker, der die
Schonste Musik in sich trigt, bereit, sie erklingen zu
lassen, der aber nur ein Instrument mit verstimmten
Und gesprungenen Saiten zur Verfiigung hat. Zu helfen
Ist dem einen wie dem andern nur, wenn es gelingt, ihr
lHStmment, beim Kinde also seine Korperlichkeit, in

nung zu bringen.

_Wir gehen nun dazu iiber, zu zeigen, wie sich die
ier begriindete Anschauung vom Verhiltnis zwischen
K‘)l'per und Geist im Unterrichte und in der Erziehung
Praktisch auswirken.

f\us den bisherigen Ausfiihrungen geht hervor, dass

werdenden Menschen die Hilfe fiir die geistige

Entfaltung anfinglich ganz und spiter z. T. auf dem
Wege der korperlichen Differenzierung gebracht werden
muss.

Die kindliche Entwicklung kann zur
Hauptsache nur dadurch gefordert wer-
den, dass die Entwicklungsimpulse, die
normalerweise spontan in Funktion tre-
ten, unterstiitzt, oder beim anomalen Kin-
de durch systematische Uebungen zum
Aufwachen gebrachtund verstarkt werden.

Im Hinblick auf die Entwicklung des Kindes vor dem
Schuleintritt ist es eigentlich nicht schwer zu erkennen,
dass die Bewegung, die korperliche Betitigung,
ein elementarer Entwicklungsimpuls ist,
und zwar eben nicht nur fiir die Korperlichkeit, sondern
letzten Endes fiir den Geist. Was — von aussen ge-
sehen — anfinglich ziellose Bewegung ist, geht dann
in sinnvolles Hantieren und in gestaltendes Schaffen
iiber.

Obwohl aus der natiirlichen Entwicklung des Kindes
abgelesen werden kann, dass erst auf Grund der korper-
lichen Differenzierung, deren Voraussetzung die Be-
wegung und das gestaltende Schaffen ist, sich der Geist
normal entfalten kann, hat die heutige Pidagogik
von dieser Tatsache noch kaum Kenntnis
genommen.

Merkwiirdigerweise muss hier die materialistisch
orientierte Schule von der geisteswissenschaftlichen Seite
her darauf aufmerksam gemacht werden, dass in der
geistigen Entwicklung des Menschen die koérperliche
Grundlage eine weit grossere Rolle spielt als man ihr
einraumt. Die heutige Schule, obwohl sie im
Korperlichen das Primire sieht, unterbindet eher
die Bewegungsimpulse, statt dass sie
diese planvoll in den Dienst der Ent-
wicklung stellen wiirde. Sie lisst die Wechsel-
wirkung zwischen Koérper und Geist ausser acht und
spricht den Geist direkt, d. h. nur an seiner Oberfliche,
im Intellekt, statt in seinen Grundlagen, nimlich in den
Empfindungs- und in den Willenskriften, an. So muss
eine Verhirtung, eine Sterilitit des menschlichen Gei-
stes eintreten. Die schopferischen Krifte versiegen, die
eigentliche Geistigkeit verkiimmert.

Die enge Verbundenheit der Bewegung
des gesunden Kindes mit seinen Gefiihls-
impulsen ijst leicht feststellbar. FEine
Freude setzt das Kind in Bewegung, und was in diesem
Zusammenhang wichtiger ist: Bewegung, und vor
allem rhythmische Bewegung, erzeugtbei
ihm erhohtes Lebensgefiihl.

Es ist somit die Moglichkeit gegeben,
durch zweckmidssige Bewegungsschulung
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im Kinde Gefithlsimpulse wachzurufen,
zu verstidrken und zu differenzieren, das
Gemiithafte zu entwickeln. Sie wissen aus
Ihrer Praxis, und wir haben es bei der Behandlung der
Psychopathie wieder gehort, dass ein Hauptmerkmal des
schwererziehbaren Kindes seine Gefiihlsarmut, seine
Unfahigkeit, normale, solide Gefiihlsbindungen zur Um-
welt zu bilden, ist.

Ein vertieftes, differenziertes Gemiitsleben ist somit
die notwendige Voraussetzung dafiir, dass der Mensch
sein Leben ethisch und sozial richtig zu gestalten ver-
mag. Durch das Mittel der Eurhythmie kann ein we-
sentlicher Anteil zur Schaffung dieser Grundlage ge-
leistet werden. Man konnte die Eurhythmie bezeichnen
als eine planvolle Ausgestaltung der wrspriinglichen
menschlichen Entwicklungsimpulse.

Indem die Eurhythmie sehr intensiv
vom Physischen her auf die Grundlagen
des Gefiihlslebens einwirkt, dient sie in
elementarer Weise auch dem Denken,
denn auch das eigentliche Denkvermo-
gen und die Urteilskraft konnen sich nur
richtig entwickeln auf der Grundlage
eines differenzierten Gefithlslebens. Dass
in dem fortgesetzten Handeln, das die Eurhythmie ist,
auch die Willenskrifte systematisch geiibt werden, liegt
auf der Hand.

Wesentlich fiir die Beurteilung der Eurhythmie, die
eine Schopfung Rudolf Steiners ist, ist die Tatsache,
dass auf diesem Wiege nach allen drei Seiten der
menschlichen Psyche, in der Richtung des Fiihlens, des
Wollens und des Denkens die korperlichen Grundlagen
der geistigen Funktionen beeinflusst werden mit der
Absicht, das Organ des menschlichen Geistes, den Kor-
per ,als Organ tauglicher zu machen.

Wesentlich ist, zu erkennen, dass hier von einem neu-
en Gesichtspunkt aus die erzieherische Arbeit getan
wird. Von diesem neuen Gesichtspunkt aus sehen wir
den Menschen im Gegensatz zu der herrschenden na-
turwissenschaftlich-materialistischen = Auffasung  nicht
von der Korperlichkeit, sondern vom Geiste her be-
stimmt. Der individuelle Geist iibernimmt
in seiner Korperlichkeit den physischen
Niederschlag der geistigen Haltung sei-
ner Vorfahren. Die Auseinandersetzung mit diesem
physischen Erbe ist seines Lebens Aufgabe. Jeder Schritt
vorwirts in der Vergeistigung seines irdischen Wesens
bedeutet eine Erstarkung des Geistes, den wir als unver-
gianglichen Kern erachten.

Damit wire in grossen Ziigen gesagt, in welchem
Sinne wir Eurhythmie als Erziehungsmittel bei unseren
geistesschwachen Kindern brauchen. Die Praxis hat
selbstverstindlich die Richtigkeit der vorgebrachten An-
schauung und den Wert der Folgerungen, die daraus
gezogen werden, zu erweisen.

Wenn Sie nachher die Kinder in der Eur hyth-
mie sehen, so konnen Sie aus der Vergeistigung
ihres Ausdrucke s schon bestimmte Schljisse auf
die Wirkung der eurhythmischen Betiti-
gung ziehen. Es befinden sich unter den Kindern alle
Grade der Debilitit, und immer ist eine Anzahl da, die
das ‘Lesen und Schreiben nur mjt idusserster Miihe und
Not zu erlernen vermag. Beeindruckt von der Veridnde-
rung der Kinder in der Eurhythmie hat kiirzlich der Di-
rektor einer Irrenanstalt diese Tatsache sehr pragnant
in den Worten ausgedriickt: ,,Da sieht man wie
gerecht das Kleid ist’” Er wollte zum Aus-
druck bringen, dass das geistige Wesen dieser Kinder

ein ganz anderes sei als man ihrem ausseren Habitus
nach annimmt. Bewusst oder unbewusst liegt in einer
solchen Feststellung die Bestidtigung meiner Hin-
weise darauf, dass beim anomalen Menschen
die Korperlichkeit ein untaugliches Or-
gan des Geistes ist, und dass es eine
Mo6glichkeit gibt, dies Koérperlichkeit
mit dem Mittel der Eurhythmie einer
Gesundung entgegenzufiithren.

Ich habe darauf hingewiesen, dass neben der Vernach-
lassigung des Gemiites auch diejenige der schopferi-
schen Krifte des Kindes ein Hauptmangel der heutigen
Pidagogik sei. Schopferisch titig sein heisst handeln
aus starken Empfindungen heraus und in reiferem Sta-
dium aus vollbewussten, klaren Erkenntnissen. Aus
diesem fundamentalen Bediirfnis der gesunden kind-
lichen Entwicklung dient die Eurhythmie in hohem
Grade, indem sie dem Kinde die Moglichkeit verschafft,
seine Empfindungen in der Bewegung zu gestalten und
aus sich herauszustellen. Menschen,derenschép-
ferische Impulse, d. h. deren Drang zur
Gestaltung in ihrer Jugend vernachlis-
sigt oder unterdriickt worden ist — wie
es in unserer heutigen Schule geschieht
— werden spiter auch nur reproduktiv
im Leben stehen, ohne weder ihr eigenes
Leben, noch ihren weiteren Lebenskreis
mit Willen und Bewusstsein zu gestal-
ten. Sie lassen die Dinge treiban und leben am
liebsten in und mit der Masse. Sie blei-
ben auch im Denken reproduktiv, in ih-
rem Urteil unsicher und daher abhingig
von fremdem Urteil und Schlagworten.

In jedem Kinde ruhen die Anlagen zu
schopferischer Betdtigung als elemen-
tare Entwicklungskridfte. Beim normalen tre-
ten sie spontan in Funktion. Beim anormalen miissen sie
durch dussere Einfliisse geweckt und geférdert werden.
Die hiezu geeigneten Mittel, wie z. B. die Eurhythmie,
wecken aber auch im normalen Kinde Krifte, die fiir
sein spateres Leben von grosster Bedeutung sind und
die in unserer Zeit ohne derartige Beeinflussung nur in
seltenen Fillen zur Entfaltung kommen.

Elemente der Toneurhythmie, die in der Bewegung
gestaltet werden, sind: 1. Tonhdhe; 2. Rhythmus; 3.
Musikalische Form.

Die Stabeurhythmie:
Raum.

Die Lauteurhythmie kann als sichtbare Sprache be-
zeichnet werden. In ihr werden die sprachlichen Laute
in der Bewegung gestaltet. Diesen Bewegungen liegen
die Bewegungsimpulse des Kehlkopfes beim Sprechen
zugrunde. Da die Bewegungen des Kehlkopfes ein Aus-
druck der Geistigkeit sind, so kommt in der eurhythmi-
schen Gestaltung der Laute der geistige Inhalt der Spra-
che sichtbar zum Ausdruck. Fiir das ausiibende Kind
kommt zu dieser dusseren Sichtbarkeit noch die ver-
sidrkte Bewegungsempfindung hinzu.

Auf diesem Wege iiillt es viel leichter, das Kind zum
Erfassen der Laute und spiter der sprachlichen Inhalte
zu bringen, weil es so in seinem zuerst entwickelten see-
lischen Organ, in der Empfindung, angesprochen wird
und nicht im abstrakten ,begrifflichen Denken.

Es wird sich Gelegenheit bieten, wihrend der prak-
tischen Vorfithrung noch auf einzelne Absichten und
Wirkungen hinzuweisen.

Zum Schlusse moéchte ich noch auf eine an-
dere Moglichkeit, das Kind in seinen

Ein Sich-hineinfinden in den
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Entwicklungsgrundlagen zu erreichen,
hinweisen auf den Umgang mit den Farben.

Die enge Beziehung zwischen der menschlichen Ge-
fithlswelt und den Farben ist uns sicher allen bekannt.
Im Rorschach’schen Formdeutversuch wird diese Er-
kenntnis beniitzt, um durch das Mittel der Farbe eine
Diagnose iiber die Art des Affektlebens eines Menschen
zu erhalten. Es ist z B. sehr interessant, dabei fest-
stellen zu konnen, dass intellektualistische Naturen mit
der Farbe — d. h. mit ihrer Gefiihlswelt — sehr wenig
anzufangen vermogen. Die Farbigkeit der Tafel wird

von ihnen entweder nicht beachtet, oder ihr Erscheinen -

bewirkt ein sichtliches Unbehagen und 16st in vielen
Fillen direkt einen Schock aus.

Man kann sagen, wenn das Kind, aber auch der
erwachsene Mensch, mit Farbem umgeht, so
geht er mit seiner Gefithlswelt um. Wenn
das Kind ordnend mit den Farben sich beschiftigt, so
geht es ordnend um mit seiner Gefiihlswelt. Indem es
immer sicherer bestimmten Empfindupgen bestimmte

Farben zuordnet, klirt es seine Affekte. Die Gefiihls-
impulse finden einen adiquaten Ausdruck, Affektver-
drangung und -stauung konnen vermieden oder gemil-
dert werden. Durch die Vertiefung und Kldrung seiner
Gefiihlswelt schafft es sich Grundlagen zum gesunden
Denken und Urteilen. Es erweitert und verfei-
nert seine Erlebnisfahigkeit. Nach aussen
hin geschieht dasselbe mit der Ausdrucksfihigkeit. Das
sichtbare Produkt, die Zeichnung, erhoht die Freude am
Gestalten, am Téatigsein. Das ist beim zur Passivitit nei-
genden geistesschwachen Kinde von besonderer Bedeu-
tung.

Indem das Kind auf diese Weise aus
sich herauszustellen vermag, was es
sprachlich noch nicht oder iiberhaupt
nie auszudriicken vermdéchte, steht es der
Umwelt ausgeglichener und aufgeschlos-
sener gegeniitber. Es ist darum auch
den erzieherischen Massnahmen zuging-
licher.

Der werktdtige Untlerricht an Anstalten und Hilfsschulen
fiir Geistesschwache

Referat von Karl Stieger

aus dem Fortbildungskurs fiir Lehrkrifte an Hilfsschulen und Erziehungsheimen in Burgdorf
vom 14. Juli bis 19. Juli 1947

»Du bist der und der und du musst das und das und so und
80 werden, sagten die Alten und hatten dann fest im Auge, was
sie wollten, was sie konnten und was sein miisse; und ihre Kin-
der gerieten gemeiniglich wohl in diesem engen Gleis.”

Bei der Schulung wunserer Hilfsschiiler miissen wir
diese Worte Pestalozzis sehr ernst nehmen. Hilfsschiiler
sind nicht einfach etwas schwichere Normalschiiler, und
eine Hilfsschule darf nicht einfach eine verwisserte
Normalschule sein. Dies ganz besonders nicht, wenn
diese Normalschule einseitig und blosse Wissensanhiu-
fung erstrebt.

Wir Lehrer triumen uns nur zu gerne Bilder von der Mensch-
heit, die wir nicht kennen, ,jund geben indessen auf den Buben
nicht Achtung, den du Hans heissest; und der Bub wird nichis
Dutz, weil wir, umnebelt von den Triumen der Menschheit den
Hans vergessen, in welchem der Mensch, den wir erziehen woll-
ten, aufgewachsen.” (Pestalozzi)

Die Ueberwindung der blossen Wissensschule wird
fiir die Schiiler umso lebenswichtiger, je geringer die
abstrakte Denkfihigkeit und je grosser die Gewissheit
Ist, das tdgliche Brot einmal durch der Hinde Arbeit
Verdienen zu miissen.

Mit Nachdruck muss bei diesen Schiilern eine fach-
8¢rechte Ausbildung mechanischer Fertigkeiten geiibt
Werden. Die gesundheiilich-korperliche Ausbildung und
das tatige Anpacken der Dinge des Lebens gehoren des-

Ib mit zur wesentlichen Bildungsaufgabe der Hilfs-
Schule.

Wir miissen das friihzeitige und immerwihrende
»Handanlegen’” bei den Dingen des tiglichen Lebens
‘l}er auch in Riicksicht auf die Verstandes- und Herzens-
bildung fordern.

Die Moglichkeit der denkend-titigen Auseinanderset-
Zung mit einer Sache ist die ausgeprigteste Form des
A"S(:hzm,l.m-gsounterrichtes. Das Gewinnen einer Anschau-
Ung, d.h. einér wesentlichen Erfahrung von einer Sa-

che wird dem Hilfsschiiler durch lediglich passives Auf-
nehmen von Sinneseindriicken nie gelingen; es bedarf
dariiber hinaus, wo immer moglich, einer aktiven Aus-
einandersetzung mit dem zu erfassenden Gegenstand.

»Die Aufmerksamkeit des Kindes zu heften, seine Beurteilungs-
fahigkeit zu schirfen und zu iben und sein Herz zu edlen Ge-
sinnungen zu erheben, ist, glaube ich, unzweideutiz das Wesent-
liche aller Erziehungsendzwecke, und die Uebung der jugendlichen
Arbeitsamkeit in h#uslichen Gegenstinden ist ganz gewiss zur
Erziehung dieser drei verschiedenen Gesichtspunkte vorziiglich
geschickt.” (Pestalozzi)

Eine intellektuelle Bildung kann in der Hilfsschule
am allerwenigsten mit Hilfe blosser Vorstellungen er-
reicht werden!

»Der Mensch ist iiberhaupt sehr unfihig, allgemeine grosse Ge-
sichtspunkte zu umfassen, und hingegen sehr geschickt, einen be-
stimmten einzelnen Gegenstand richlig ins Auge zu fassen und
sich ganz in denselben hineinzuarbeiten.” (Pestalozzi)

Auch in Normalschulen wird heute der blosse Wort-
unterricht entschieden abgelehnt. Der Ruf nach einer
Schulreform stammt aus einer wirklichen Not heraus.
Man hat in den letzten Jahrzehnten freventlich die Aus-
bildung des Herzens und der Hand zu Gunsten jener
des Kopfes aus den Schulen verdringen wollen. Heute
muss man feststellen, dass ausgerechnet die intellek-
tuelle Bildung versagt.

Schon Pestalozzi warnte zwar: ,,Ach, das Voreilen
ihrer Erkenntnisse und das unzeitige Hinlenken ihres
Wissens zu allgemeinen Grundsitzen vor ihren Er-
fahrungen ist wie das Briiten der Henne, die keine Eier
unter sich hat.”’ .

»Der gesunde Verstand, der den Menschen in allen Lagen,
Verhiltnissen und Umstéinden so unumginglich nétig ist, wird auf
keine Weise einfacher und sicherer entwickelt und auf keine Art
ordentlicher, genauer und zweckmissiger gestimmt, als wenn er
nach den Bediirfnissen der hiuslichen Lagen gestimmt wird, denn
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er wird auf diese Art auf das Brauchbare, auf das Nahe, und
auf das Notwendige, auf das Niitzliche hingelenkt.”

»Arbeit iiberbaupt ist die sicherste Uebung der Aufmerksam-
keit, weil das Rechtmachen der Arbeit ohne anhaltende Aufmerk-
samkeit nicht moglich; und das Verschiedene und Ungleiche,
welches die hiuslichen Arbeiten, deren Kinder fihig sind, ihnen
anbieten, bildet ihre Fihigkeit mehrere und ungleiche Gegenstinde
auf einmal festzuhalten.” (Pestalozzi)

Wie aber ldsst sich ein Schulunterricht verwirklichen,
bei dem die Arbeitsamkeit die Grundlage des Lernens
und Uebens bildet? Der Unterricht auf werktétiger
Grundlage kennt vornehmlich drei Betitigungszentren:
Der Schulgarten, die Schulkiiche und die Schiilerwerk-
statt.

Betrachten wir z.B. den Schulgarten. Er ist als er-
weiterter Bildungsraum des Schulzimmers eine wunder-
bare Sache. Er ist einfach da und fordert durch sein
Dasein zur fortlaufenden Arbeit auf. Ueber diese fort-
laufenden Arbeiten schreibt Herr Bolli in seinem Tatig-
keitsbericht:

,Das praktische Arbeitsgebiet war umfangreich und umfasste
etwa folgende, nach ihren Schwierigkeiten in Gruppen eingeteilte
Verrichtungen:

1. Gartenwege wischen, Steine abrechen, Holz, Abfille, Steine
zusammenlesen, Kompost umschaufeln, Erde mit Schaufel mischen,
Wasser tragen, Schubkarren fahren.

2. Umstechen, hacken (ohne Kulturen), Mist unterlegen, Wege
harken und ausrechen.

3. Giessen mit Brause, mit Rohr mittels 3 Liter-Kanne, Diin-
ger streuen, zwischen Kulturen mit kleiner Hand-Harke hickeln,
Bohnen stecken, Setzlinge in bestimmten Abstinden vorlegen
(beim Setzen), Pflanzen aufbinden (Tomaten).

4. Ringe fiir Bohnen drehen, Samen nach dem Sien zudecken
und andriicken, Kulturen anhiufeln, Ausbrechen iberflissiger
Triebe (Tomaten), setzen von Hand in lockerer Erde.

5. Beete emhellevn, durchkriueln, abrechen, setzen mit Setz
holz, angiessen mit 10 Liter-Kanne (Rohr), erdiinnern der Saaten.

6. Sien, pikieren, jiten, stickeln, pfihlen, Drihte spannen fir
Erbsen und Kifen, spritzen gegen Krankheiten, Wartung eines
Treibkastens.

Diese Aufstellung lisst sich leicht erweitern. Sie ermoglichte
uns, grimdlich und systematisch mit dem einzelnen Kinde zu
arbeiten. Es war leicht festzustellen, wo jedes von ihnen stand
und an welchem Punkte weiter gearbeitet werden musste. Wir
hatten es in der Hand, jedes Kind an den Platz hinzustellen,
der seinem derzeitigen Stande entsprach und ihm die Uebungs-
moglichkeiten zu verschaffen, die es brauchte, um seinen bis-
herigen Weg zu repetieren und beherrschen zu lernen. Die fach-
gerechte Ausfiihrung der verschiedenen Arbeiten verlangt einen
bestimmten Grad an Korpergeschicklichkeit, geistigem Verstindnis,
gefiithlsmiissigem Erfassen der Bedingungen und an charakterli-
cher Durchhaltekraft. Die Aufgabe war, jedes Kind auf diesen,
verschiedenen Gebieten allmihlich durch gesteigerte Anforderun-
gen weiter zu filhren. Dabei zeigte es sich, dass die einzelnen
Stufen einem bestimmten Entwicklungsstand entsprachen und
nicht jedes Kind bis zur letzten Stufe vordringen konnte.

Die einzelnen Arbeiten wurden den Kindern zugewiesen, vor-
gemacht und Umfang und die Art der Ausfiihrung genau bezeich-
net. Wenn sie gut ausgefiihrt worden war, wurde sie abgenommen,
andernfalls zur Korrektur zuriickgewiesen.

Damit war fiir jeden Arbeitsgang ein bestimmtes Prinzip ge-
schaffen: Der Erwachseme gibt den Auftrag, die Aufgabe wind
immer genau umschrieben .sie ist eine Serien-Detail-Arbeit, das
Resultat wird kontrolliert. Wir méchten das geistesschwache Kind
damit bewusst vorbereiten auf seine ,Berufs-Moglichkeiten™:
Eine Teilarbeit nach Auftrag mit Sorgfalt und Exaktheit auszufiih-
ren und, in Anbetracht seiner bleibenden Unselbstindigkeit, sich

unter Kontrolle zu wissen. Das Kind empfindet dieses Eingespannt-
sein keineswegs als Zwang oder \Last, es liebt im Gegenteil eine
feste Ordnung, es weiss gern, wie und wo es steht, andernfalls
fiihlt es sich in der Unbestimmtheit verloren und ungliicklich. Na-
tiirlich ist dabei das Verhiltnis zum Erzieher ein Faktor, der
nicht hoch genug eingeschitzt werden kann.”

Es geht bei all diesen Arbeiten aber wie gesagt nicht
nur um die Bildung ganz bestimmter und wichtiger

Fertigkeiten. Es geniigt daher keineswegs den Schiiler

einfach titig sein zu lassen. Man glaubt zwar in vielen
Schulen, den dringenden Forderungen nach werktiti-
gem Unterricht dadurch gerecht zu werden, dass man
neben die andern Schulficher einfach das neue Fach
»Handarbeit”” anhéngt. Eine solche Handarbeit kann
ewig nie zu einer Schulreform fiihren, weil fiir die
intellektuelle Bildung die Anklagen: , Wir aber lehren
unsere Kinder prophezeien, ehe sie buchstabieren, ehe
sie arbeiten, und raten, ehe sie ausmessen’’ (Pestalozzi),
bestehen bleiben. Die Arbeit muss ins Zentrum des
Schulunterrichtes hinein, in dem Sinne wie Pestalozzi
fordert:

, Wer viel arbeitet und viel erfihrt und dadurch in den Sachen,
mit denen er am meisten beschiftigt ist, auf allgemeine Regeln
und Grundsitze fillt, der geht in seinem Weg sicherer, hat im
Lauf seines Lebens das, was er braucht, wo und wann ers
braucht, bei sich und macht die Anwendung davon, wenn dex
Fall kommt.”

Die Arbeiten der Schiiler in Schulgarten, in der Werk-
statt, in der Kiiche bedeuten daher mehr als blosse Ar-
beitstechnik. Sie bilden die Erfahrungsgrundlage. ohne
die bt;in ernsthafter Schulunerrricht immer fragwiirdig
bleibt.

Fiir die unterrichtliche Auswertung der héuslichen
Arbeiten ist es von massgeblicher Bedeutung, dass der
Erzieher die Entwicklungsstufen seiner Zoglinge kennt
und Mittel und Wege weiss, um den Unterricht zu psy-
chologisieren.

Die Umwelt bietet dem Jugendlichen nicht dasselbe
Bild wie uns Erwachsenen. Die Auffassung der Welt
ist eben nicht mehr durch das objektive Sein bestimmt,
sondern sie ist ebenso sehr abhingig von den Formen
des Geistes, mit deren Hilfe wir die Objekt-Welt erken-
nen. In der Psychologie spricht man daher von Ord-
nungsprinzipien unseres Denkens. Diese Ordnungsprin-
zipien sind Formen des Verstandes und der Anschauung,
in denen sich uns die Umwelt darstellt (Weber).

Auf der Entwicklungsstufe des Unterschiilers haben
sich bereits solche Auffassungsprinzipien geformt. Vor-
handen ist das Ordnungsprinzip des Beieinanders.

Das Kind gliedert auf dieser Entwicklungsstufe die
Gegenstandswelt nach ihrem raumlichen Hier und Dort.
Was beieinander ist, gehért zusammen. Es fragt nicht
nach tieferen Zusammenhingen, die zwischen den Din-
gen bestehen. Mit diesem Prinzip der rdumlichen Zu-
ordnung vermag das Kind nicht tiefer in das Wesen der
Sachzusammenhédnge eindringen. Es bleibt mit seinem
Denken noch véllig an der Oberfliche haften. Eine mehr
als raumhafie Ordnung ist aber fiir die erste Orientie-
rung in der Welt auch gar nicht nétig. Das Kind schafft
Namenbeziehungen, und das ist die erste Stufe zur Be-
griffsbildung.

Welche Freude hat der Unterschiiler an den sichtbaren
Dingen seiner Umgebung. Er wichst mit ihnen auf, €f
sieht und pflegt sie. Sie erregen sein besonderes Inter-
esse einfach dadurch, dass sie da sind, dass sie leben
und sich bewegen, dass sie sich vor seinen Augen ent
wickeln und dass sie mit besonders sinnfilligen Eigen”
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schaften: Farbe, Geruch, Geschmack, mit Stimme, aus-
geriistet sind.

Welche Freude hat das Kind am Licht, am Feuer, am
Wasser. Immer ist es die Freude am Sinnfilligen, an
der schonen Erscheinung, an der Bewegung und be-
sonders an der selbstgefiihrten eigenen Betitigung.

Im Garten wird man in den ersten Schuljahren sehen,
Was iiberhaupt da ist. Man wird die Gegenstinde be-
nennen. Die Kinder lernen Pflanzen, Gerite, Tiere unter-
Scheiden. Mit den Dingen paaren sich Titigkeiten. Das
Kind erfihrt, wie man sit, pflanzt, jitet, diingt, erntet.
Auf kausale Zusammenhinge aufmerksam machen zu
wollen, wire total verfehlt. Das Interesse des Unter-
schiilers bleibt in der Hauptsache auf &ussere Er-
Scheinungen beschrinkt. Auch die bekannten Warum-
Fragen dieses Alters entspringen nicht einem Bediirf-
nis nach kausaler Begriindung. Der Schiiler ist auf die

rage: ,Warum mistet man’’ zufrieden, wenn ich ant-
worte: ,,Weil dann die Pflanze besser wichst.”” ,,Warum
gibt es Regen?’’ ,\Weil es Wolken hat.”’

Der Sinn dieser Entwicklungsstufe liegt eben primir
nicht in der Erwerbung gegenstindlicher Inhalte. Es
geht um die Entwicklung der formalen Denk- und
Sprechvorginge durch anhaltende Uebung. Ein psycho-
logisch orientierter Unterricht auf der Unterstufe wird
daher vom Erleben des Kindes ausgehen und bestimmte
Erlebnisganzheiten in den Mittelpunkt des Unterrichts
stellen. Es ist von untergeordneter Bedeutung, wo ich
diese Erlebnisganzheiten aufsuche, wenn nur die Selbst-
betitigung der Schiiler gewihrleistet ist. Solche gesamt-
unterrichtliche Themen kénnen sein: Der Wald, die

Waschkiiche, die Schulreise, auf dem Bauplatz etc. Es
ist nun ziemlich gleichgiiltig, an welchem Stoff der
Unterschiiler die Formen seines Denkens, Fiithlens und
Wollens entwickeln kann. Wesentlich ist das entwick-
lungsgemisse Ueben all dieser Krifte. Psychologisch
orientierte Lehrpline reden daher nicht mehr von Stoff-
plianen, sondern von Arbeitspldnen. Ein Arbeitsplan im
Sinne des Gesamtunterrichtes, baut sich auf nach dem
Gruppierungsprinzip des Ortlichen Beieinanders. Um die
Erlebniseinheit gruppieren sich zwanglos die verschie-
denen Ficher wie Sprache, Rechnen, Heimatkunde, Sach-
unterricht, Zeichnen, Schreiben, Singen, Turnen. Ein
solcher Unterricht wird von uns als zu recht anerkannt
fitr die Primar-Unterstufe.

Auf der Primar-Oberstufe steht der Schiiler in einer
génzlich andern Entwicklungsphase. Wir wollen hier
nicht eingehen auf all die korperlichen und seelischen
Krisenzeichen des sogenannten Flegelalters, sondern nur
hinweisen auf das verinderte Auffassungsprinzip.

Das Interesse des Oberschiilers neigt sich immer mehr
den arbeitskundlichen Problemen der Erwachsenen zu
Die Betrachtung von Einzelgegenstinden tritt zuriick zu-
gunsten konkret wahrnehmbarer Vorgidnge und Sinn-
zusammenhidnge. Die Fragen: ,Was gibt es?”’ und ,,Was
tun diese Dinge?’’ vermochten bis anhin den Schiiler
zu befriedigen. Man begniigte sich mit den Problemen:
Wie etwas aussieht, woher es bezogen wird, was es
kostet, was in der Heimat gemacht wird, welche Stoffe
man verarbeitet, und wie sie es machen.

Fortsetzung folgt!

Fortbildungskurs der Schweizerischen Hilfsgesellschaft fiir
Geistesschwache in Burgdorf

In der ersten Ferienwoche, vom 14. bis 19. Juli
1047, veranstaltete die Schweizerische Hilfsgesellschaft
fir Geistesschwache einen von mehr als 60 Lehrkriften
aus der ganzen Schweiz besuchten Fortbildungskurs. Ur-
Spriinglich fiir Lehrkrifte an Sammelklassen und Er-
Ziehungsheimen vorgesehen, wurde er durch die grosse
Teilnehmerzahl mehr zu einem umfassenderen Kurs fiir
Pidagogisch-methodische Probleme fiir das gesamte Ge-
biet der Hilfsschule und der Erziehungsheime fiir
Geistesschwache.

Herr Matthias Schlegel, St. Gallen, eréffnete die
Kursarbeit mit einem Vortrag iiber Staat und Hilfs-
Schule. Er umriss darin die Aufgaben des Staates gegen-
liber dem hilfsschulbediirftigen Kinde und verlangte eine
méglichst vollzihlige Erfassung und griindliche Er-
Zehung dieser Kinder. Die Lehrkrifte an den Hilfs-
Sthulen und Erziehungsheimen miissen fiir ihre Auf-
Babe besonders vorgebildet sein, und die Besoldung
Soll sich nach den Anforderungen richten. Dies alles
bﬂﬂlgt dem Staat freilich neue Lasten, aber durch die

“Ssere Erziehung und Schulung werden viele schwache

nder in die Lage versetzt, sich selber durchs Leben
21 bringen, so dass die Erziehungsauslagen eben doch
»fentieren’’. Es ist besser, diese Kinder durch Bildung
aur Freiheit zu fithren, als dass sie in den Normalklas-
$en sitzen bleiben, fiir Mitschiiler und Lehrer und spi-

t fiir die Oeffentlichkeit eine Last.

Am ienstagmorgen sprach Herr Dr. Roth, Seminar-
b3!""er in Rorschach, iiber die Bildungsaufgabe der
Hilfsschule. Nach einem kurzen geschichtlichen Abriss

die Schwachsinnigenbildung zeigte er einige Min-
&el, die noch heute zum Teil bestehen. Aller Unterricht

bei Schwachbegabten gehort in die Hande von richtig
ausgebildeten Lehrkriften, Haus-, Garten- und Feld-
arbeiten diirfen der Schule keine Zeit wegnehmen. Die
Bildung ist eine qualitative und nicht eine quantitative
Grosse und soll den ganzen Menschen umfassen, nicht
nur den Verstand. Aus diesem Grunde soll jede Schule
eine Stdtte wahrer Bildung sein, auch die Hilfsschule.
Durch Titigkeit sind die Kriafte der Kinder zu entfalten;
alles, was ausserhalb des Lebenskreises des Kindes
liegt, ist zu meiden; iiberall gilt es, zuerst die engste
Umgebung zu erfassen. Auf der Unterstufe geschieht
dies durch den Gesamtunterricht, der auf der Ober-
stufe nicht mehr systematisch aufgebaut werden kann
und deshalb nicht mehr im herkémmlichen Sinn ange-
wendet werden darf. Jedes Kind ist seinem Talent, sei-
ner Fihigkeit entsprechend zu foérdern, und am Ende
der Schulzeit werden nicht alle gleich weit vom Ziel
entfernt sein. Herr K. Stieger, Seminarlehrer in Ror-
schach, beleuchtete in zwei Vortrigen am Mittwoch
und Donnerstag die ,Charaktererziechung in der Hilfs-
schule’” und den ,Unterricht auf werktitiger Grund-
lage’’. Wie jede Schule nicht nur Wissen vermitteln soll,
so ist es noch in vermehrtem Masse Aufgabe der Hilfs-
schule, den Charakter der schwachbegabten Kinder zu
festigen. Sie kann das vor allem durch einen planmis-
sigen Unterricht ,durch Erziehung zur Arbeit, durch
fortwidhrende Beschiftigung. Blosses Wissen um Gut
und Bose ist nichts; es ist sicher nicht richtig, wenn der
Schiiler mit gutem Gedéchtnis die beste Religionsnote
bekommt, obwohl er daneben Mensch und Tier quilt.
An Pflanzen und Tieren und bei den Kameraden sind
Umgangs- und Lebensformen zu lernen und anzuwenden,
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den kindlichen Helferwillen erhalten und lautern, ist
aber eine der vornehmsten Aufgaben der Schule.

Am Freitagmorgen sprach Herr Dr. Roth iiber die
Erfassung des Hilfsschiilers. Die Aufgabe der Psycho-
logie besteht darin, das Kind richtig und ganz zu er-
fassen und so den Weg fiir seine Behandlung zu weisen.
Ueberall ist es moglich, das Kind zu beobachten, im
Unterricht, in der Freizeit im Spiel, und immer ist das
Augenmerk auf Intelligenz, Gesinnung und Ausdrucks-
vermogen zu richten (Pestalozzi sagte Kopf, Herz und
Hand). Als Erginzung zur freien Beobachtung kommt
die testmissige Erfassung. Heute steht ein Schweizer-
test zur Verfiigung. Es diirfen aber nicht nur Einzel-
ergebnisse verwertet werden, sondern das Gesamtbild
der Priifung. Ueber die Arbeitsweise der Kinder gibt
auch der Rechenversuch nach Kripelin interessante Auf-
schliisse. Wir hoffen den Vortrag an dieser Stelle im
Wortlaut veroffentlichen zu konnen.

Am Samstagmorgen sprach Herr Dr. Roth iiber den
Hilfsschullehrer. Geistesschwachenbildung ist Men-
schenbildung; sie stimmt in ihrem innersten Wesen mit
aller wahren Menschenbildung iiberein. Wer soll Hilfs-
schullehrer sein? Sicher nicht der, der es gerne leicht
haben méchte, der personlichen Marotten nachgehen
will, auch nicht der, der an der Normalklasse versagte;
es braucht eine gewissenhafte und verantwortungsbe-
wusste Personlichkeit, die bereit ist, an sich selbst zu
arbeiten. Die richtige Einstellung des Lehrers zum Schii-
ler ist entscheidend fiir den ganzen Bildungsprozess. Es
gilt Individuen zu bilden, nicht eine Masse, dazu gibt
es nur Arbeit von Angesicht zu Angesicht. Der Stoff
darf nie zum Selbstzweck werden, der Lehrer muss ihn
als Mittel richtig verwenden. Wichtig ist die Vertiefung
der allgemeinen und beruflichen Bildung sowohl des
Anstalts- als auch des Hilfsschullehrers. In den Er-
ziehungsheimen herrscht zurzeit starker Wechsel, und
die Aufgabe des Vorstehers ist es, seine Lehrkrifte auf
ihre Aufgabe vorzubereiten. Auch fiir die Hilfsschulen
stehen zu wenig Anwirter zur Verfiigung. Der Vortra-
gende postuliert die Schaffung von Ausbildungsmoglich-
keiten fiir Anstaltsleiter analog dem Heilpddagogischen
Seminar, das jetzt in besondern Abendkursen auch den
amtierenden Lehrkriften die Moglichkeit der Weiterbil-
dung gibt.

An den Nachmittagen behandelten die Herren Dr.
Roth und Stieger methodische Fragen aus Rechen-,
Sprach- und Realunterricht. Sowohl in Rechnen als auch
in der Sprache ist immer auf dusserst sorgfiltigen Auf-
bau zu achten, dass keine Liicken entstehen, iiberall
aber vom realen, vom konkreten Gegenstand ausgehen
ist notwendig. Diese Einfithrung in die praktische Schul-
arbeit war neben den Lektionen (Herren Dr. Roth,
Stieger, Vorsteher H. Bolli, Pfiffikon, und Frl Bebié,

Dietikon) mit Kindern der Hilfsschule Burgdorf und des
Erziehungsheims Lerchenbiihl Hauptziel des ganzen
Kurses, und die Kursteilnehmer werden sicher noch
von der Verarbeitung ihrer Notizen aus diesen Stunden
zehren konnen, auch wenn sie vielleicht nicht ganz mit
allem einverstanden waren.

Im ganzen Kurs blieb sehr wenig Zeit zur Diskussion.
Festhalten méchten wir hier vor allem den Wunsch, die
grossen Vortrige im Wortlaut spater in aller Ruhe
noch einmal zu lesen. Gestreift wurde auch das Problem
der Einweisung der Hilfsschiiler in die Hilfsschule. Hier
handelt es sich weniger um die Einfithrung neuer Re-
glemente als um die Bereitschaft von Lehrerschaft und
Behorden, die Verantwortung fiir die Ueberweisung zu
iibernehmen und alle Fille unparteiisch und konsequent
durchzufiihren.

Eine Besichtigung des Erziehungsheimes Lerchenbiihl
mit seinem neuen Kkiinstlerischen Schmuck brachte Ab-
wechslung in die Schularbeit, und besonders erfreute
uns das Spiel der Kinder von der Kraft der Sonne.

Einen besondern Genuss brachte am Freitagnach-
mittag die Autofahrt ins obere Emmental mit den Hohe-
punkten "Chuderhiisi, Wiirzbrunnen, Schallenberg und
Eggiwil. Bei gehobener Stimmung gings iiber den Kapf
nach Signau und talabwirts, um nachher noch einmal
aufzusteigen zur Lueg, wo die fast feierliche Abend-
stimmung sich auch auf uns iibertrug.

Es freute uns auch, dass die Behorden unserer Ar-
beit Interesse entgegenbrachten und einige Vortrige be-
suchten. So durften wir am Er6ffnungstag Herrn Er-
ziehungsdirektor Dr. Feldmann begriissen und spater
die Herren Seminardirektor Dr. Ziircher und Schulins-
pektor Wahlen, ferner Herrn Gemeinderat F. Eichen-
berger und weitere Mitglieder der Schulkommission
Burgdorf. ’

Mit dem Dank an die Kursleiter fiir ihre grosse Arbeit
und an die Teilnehmer fiir ihre Aufmerksamkeit und
ihr Streben nach beruflicher Vervollkommnung konnte
der Kursprisident am Samstagmorgen den Kurs schlies-
sen. In seinem Schlusswort dankte Herr Oberlehrer
Zoss, Zentralpriasident der Schweizerischen Hilfsgesell-
schaft fiir Geistesschwache, den Burgdorfer Behorden
fiir die Ueberlassung der Lokale, fiir die finanzielle
Unterstiitzung durch Kanton und Gemeinde und dem
Berichterstatter fiir die Organisation des Kurses.

Wihrend sich ein Teil der Teilnehmer schon heim-
wirts wandte, schauten die andern noch einen Film vom
Leben im Erziehungsheim Lerchenbiihl und vom Burg-
dorfer Jugendfest, der Solennitit. Wir hoffen, dass die
Freude dieses Jugendfestes auch spiter in der Berufs-
arbeit gelegentlich wieder aufklingen wird.

Eriedr. Wenger.

Schweiz. Arbeils- und Allersheim fiir Taubstumme
im Schloss Turbenthal

Der Berichterstatter erinnert daran, dass es fiir einen
Hausvater nicht leicht ist, sich von einem Anstaltsbetrieb
mit Kindern und Jugendlichen auf die Betreuung von
Alternden umzustellen. Wie schon das Altertum, so ist
auch die gegenwirtige Zeit ganz einseitig fiir die
Jugend eingestellt, was schon recht deutlich die der
Jugend gewidmete Literatur bezeugt. ,,Noch verbinden
wir den Begriff des Alters zu sehr mit dem vom Nieder-
gang anstatt mit dem der Vollendung, wéhrend doch
Vollenden und Vergehen ein so natiirlicher und ebenso

wunderbarer Lebensabschnitt ist. In China begegnen wif
einer unserer abendlidndischen ganz entgegengesetzten
Auffassung. Je hoher das Alter, desto hoher die Be-
wunderung. Nein, die Aufgabe an den alternden Taub-
s'ummen ist nicht weniger wichtig und interessant al$
die der Jugend, aus verschiedenen Griinden aber schwé”
rer. Sicher aber besteht ein grosser Vorteil des Alten~
heims darin, dass es iiber geeignete Arbeitsgelegenheite
verfiigt und damit den Insassen das Leben immer wi€
der lebenswert gestaltet.” H. P.
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