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mir angekommen, am ersten Tage schon zu spét,
am zweiten Tage habe ich der Mutter eréffnet, dass
ihr werter Sohn in meiner Klasse nichts zu suchen
hitte, falls er sich meinen Anordnungen nicht fiige,
dass er hingegen willkommen sei, wie alle andern,
sobald er in allen Teilen sein Méglichstes leiste.
Am dritbten Tage riickte Ruedi rechtzeitig an,
und er hatte einige Sétzlein zu schreiben iiber das
Thema ,,Was ich werden méchte”. Die Arbeit stak
voller Fehler: ,Stiitze” ohne tz, Dingwérter klein,
Dehnungen und Schirfungen unbeachtet, nirgends
ein Punkt gesetzt. Was sollte nun geschehen? Es
mit Schimpfen probieren, alles nochmals schreiben
lassen, Arrest geben, fiinfzigmal Stiitze-Stiitze ein-
pragen?
~ Nichts von alledem. In Ruedis Aufsitzchen war
etwas gar Wertvolles entdeckt worden, das alles
Mangelhafte aufgewogen und in den Schatten ge-
stellt hat. Ich rufe den Buben vor die Klasse und
halte eine kurze Ansprache. ,,Seht euch den neuen
Schiiler an, den Ruedi, er hat eine Menge Fehler

gemacht, aber er hat trotzdem etwas gar Feines ge-
schrieben, ja, das Feinste, was ein Kind iiberhaupt
schreiben kann. Er hat geschrieben: Ich will mei-
ner Mutter eine Stiitze werden. Und daraus ersieht
man, dass Ruedi seine Mutter lieb hat, dass er ihr
helfen will, wenn er gross ist. Solche Aufsitzler
kénnen wir brauchen; es ist ein Gliick, dass Ruedi
zu uns gekommen ist.”

»Wenn du heim kommst”, sagte ich zum Bub,
»dann gibst du deiner Mutter die Hand und einen
Kuss obendrein, und du sagst ihr, was der Lehrer
Gutes in deinem Aufsétzchen gefunden hat.” Und
Ruedi hat das getan und noch etwas dazu. Er hat
mit der Faust auf den Kiichentisch geschlagen, dass
das Geschirr nur so geklappert hat, und er hat
seiner Mutter versichert, wie gern er nun zur Schule
gehe.

Ein Wunder sei geschehen, hat mir die Mutter
erklart. Und worin bestand dieses Wunder? Ruedis
Arbeit war nicht vergebens gewesen; sie hatte An-
erkennung gefunden.

Typische seelische Storungen des Schulkindes
Manes Sperber, Berlin

1. y,Mangel an
Konzentrationsfahigkeit”
(Falsche Konzentriertheit)

Die Ergebnisse der modernen Psychologie zwin-
gen zu einer Revision des bisherigen Begriffes
,Konzentration”. Nach den neuen, und — wie uns
scheint — berechtigten Gesichtspunkten miisste
man z.B. vom ,zerstreuten Professor” sagen, dass
er in Wirklichkeit ganz besonders konzentriert
sei. Man wird gut daran tun, den Begriff der Zer-
streutheit aufzugeben und sich mehr fiir die Inhalte
(Objekte), auf die jemand seine Aufmerksamkeit
konzentriert, zu interessieren. Dieser ,zerstreute
Professor” nimlich, mit dem legendarisch gewor-
denen vergessenen Regenschirm, ist stets auf ir-
gend etwas konzentriert, das in der Wirklichkeit,
in der er sich bewegt, eine im Verhiltnis zu seinem
Aufwande an Aufmerksamkeit verschwindend ge-
ringe Rolle spielt. Er geht an der Wirklichkeit
vorbei, beachtet sie nicht, weil er sein Blickfeld
so eingeengt hat, dass in ihm nur sein — sagen wir
— philologisches Problem vorhanden ist.

Wir werden also in der Behandlung des konzen-
trationsunfihigen Kindes stets fragen miissen: Wo-
rauf ist es denn konzentriert? Von seiner Aufgabe
aus gesehen, ist es negativ konzentriert, d. h. man
kann sagen, dieses Kind mag sich fiir alles inter-
essieren, nur nicht fiir das, wofiir es sich interessie-
ren soll. Untersuchen wir die Frage, worauf es sich
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denn konzentriert, sozusagen antikonzentriert, so
werden wir zumeist finden, dass sich dieses Kind
in seinen Vorstellungen und oft auch in der Tat mit
sich selber beschiftigt. Dies trifft vor allem fiir die
sogenannten Tagtraumer zu. Das tagtriumende Kind
fliichtet in seiner Vorstellung aus der schwierigen
Schulsituation, wobei es sich bemiiht, diese Minder-
wertigkeitsposition — es fiihlt sich den Aufgaben
nicht gewachsen — zu kompensieren durch Vor-
stellungen, in denen seine Personlichkeit erhéht er-
scheint. Hier werden Mirchenerfahrungen oft ver-
wendet, wobei sich das Kind mit dem Prinzen bzw.
der Prinzessin oder aber — sehr selten — mit dem
bosen Ungeheuer identifiziert. Dieses Kind ist der-
massen konzentriert auf seine Scheinwelt, dass die
wirkliche Umwelt, ganz in ungefihrliche Ferne ge-
riickt, zu einem fast unsichtbaren Piinktchen wird.
Nicht die Konzentrationsfihigkeit dieses Kindes
ist gestdrt, sondern sein Mut zur Realitit und zu
seinen Aufgaben ist zu gering, als dass es sich ge-
traute, vor dieser Aufgabe zu bestehen. Dieses Kind
ist ein Fliichtling.

2. Gestérte Aufnahmefiahigkeit

Das Kind, dessen Aufnahmsfihigkeit gestort er-
scheint, — es ist gewdhnlich dasselbe, bei dem
man von mangelhafter Konzentration spricht —
hat sich gegeniiber den Anforderungen abgesperrt.
Es streikt. Hier wird eine Betrachtung, die die Be-
teiligung von minderwertigen Organen an dieser



Stérung beriicksichtigt, notwendig sein. Das blut-
arme Kind, das Kind mit dem minderwertigen Ge-
hdr- oder Sehorgan ist besonders priidisponiert,
diese Stérung hervorzubringen. Es geniigt, dass ein
solches Kind in den ersten Stunden nicht mitge-
kommen ist, dass der Lehrer sich nicht richtig ver-
‘halten hat, damit das Kind das Rennen aufgibt.
Selbstverstindlich war schon der Start ungiinstig
gewesen. Aber pidagogisches Verstdndnis hitte
Stérungen vermeiden kénnen. Auch dieses Kind
neigt zum Tagtriumen, verliert sich gerne im Sin-
njeren. Es wiire verfehlt, hier von mangelnder In-
telligenz zu sprechen.

Man wird oft die Erfahrung machen kénnen, dass
dasselbe Kind, das in einem Unterrichtsgegenstand
vollstindig versagt, sich als véllig aufnahmsunfi-
hig erweist, in einem anderen Gegenstande allen
voran ist. Hier kommt vor allem das Rechnen in
Betracht. Man muss bedenken, dass gerade dieser
Gegenstand schwierig ist fiir jedes Kind, das sich
in der Realitit nicht zurecht gefunden hat. Erstens
sind die Zahlen Abstraktionen, und man muss so-
zusagen geniigend Vertrauen zur Umwelt haben,
um sie gelten lassen zu koénnen, und zweitens er-
fordern die Rechenoperationen gerade das, was
das schwer erzichbare Kind nur sehr selten auf-
zubringen vermag: Selbstindigkeit. Dies gilt ganz
besonders fiir das verzirtelte Kind, das ja auf
Grund seiner Erfahrungen annehmen muss, dass
ihm alles ohne Miihe zufillt. Stellt sich nicht so-
fort bei seiner ersten Unternehmung der Erfolg ein,
so gibt es die Arbeit auf. Gleiches gilt fiir Kinder
mit {iberspanntem Ehrgeiz. ,,Wenn das Kind wenig-
stens Ehrgeiz hitte, so wiirde es vielleicht etwas
leisten, aber es ist vollkommen apathisch, es macht
sich nichts aus Erfolg.” Diese ,ehrgeizlosen” apa-
thischen Kinder wird der individualpsychologisch
geschulte Padagoge als besonders ehrgeizig ent-
larven kénnen. In der Tat ist deren Geltungsstreben
80 gross, dass es sie aktionsunfihig macht. Diese
Apathie ist nur gespielte Gleichgiiltigkeit des Feig-
lings und ein Versuch, die Schwierigkeiten zu ent-
werten, ohne sie zu iiberwinden. Aufnahmsunfihige
Kinder — neurogene und imbecile Fille sind hier
ausgenommen — gibt es nicht, aber es gibt uninter-
@ssierte Kinder, die interessiert werden miissen und
kénnen. Psychologisches Verstiandnis des Erziehers
tut not und zeitigt, richtig angewandt, die schén-
sten Erfolge.

3. Vergessen, Vertrddeln,
Unordentlichkeit

Auch bei diesen Erscheinungen werden wir uns
fragen miissen, wozu sie vom Kinde produziert wer-
den. Z B. ,Wozu hat das Kind das Heft ‘verges-
sen?” Dieses Vergessen, eine sinnvolle Fehlleistung,
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wird sich entlarven lassen als das Streben des Kin-
des, den Konsequenzen seiner Inaktivitit (Faulheit)
auszuweichen. Es hat nicht den Mut zu arbeiten,
es hat nicht den Mut, sich zu seiner Faulheit zu
bekennen. Selbstverstindlich geniigt das Vergessen
in der immer schwieriger werdenden Situation
nicht, wir werden das Kind sehr bald unter den
Liignern finden. Auch im Vergessen wie in allen
hier erwithnten Storungen findet die Ablehnung der
Schule ihren verhiillten Ausdruck.

Es gibt kaum einen Neurotiker, der nicht eine
ganz besondere Kunstfertigkeit im Zeitvertrédeln
aufweisen kdnnte. Es ist dies eine besondere Tech-
nik, fiir unwichtige Handlungen so viel Zeit aufzu-
wenden, dass fiir notwendige Leistungen keine Zeit
mehr bleibt. Oft kommt als besondere Nuance eine
auffillig betitigte Hast hinzu, in der der Neurotiker
alles verpatzt, so dass er es mehrere Male wieder-
holen muss und auf diese Weise wieder Zeit ge-
winnt, indem er sie némlich verliert. Es ist die
stabilisierte, zogernde Attitiide, die sich im Zeit-
vertrddeln verrdt. Erwiesen sich uns ,Konzentra-
tionsunfihigkeit” und Mangel an Aufnahmsfahigkeit
als Streikformen, so tragen Vergessen, Vertrédeln
und Unordentlichkeit des Schiilers den Charakter
und den Sinn einer passiven Resistenz.

Die Unordentlichkeit, zumeist bei Linkshindern,
bei Kindern mit minderwertigem Magen- und Darm-
trakt, bei verwahrlosten und bei besonders verzir-
telten Kindern zu finden, ist kein solch eindeutiges
Symptom wie die bisher erwihnten. Man wird
beim Linkshdnder die tatsichliche Schwierigkeit,
die ihm die Einfiigung in unsere Rechtshinder-
kultur zu einem Problem macht, beriicksichtigen
miissen; man wird bei dem verwahrlosten Kinde
die Unordentlichkeit als eine milieugemiésse Lebens-
form ansehen miissen, beim verzirtelten Kinde als
die Folgen der Unselbstindigkeit, an der seine El-
tern die Schuld tragen; das Kind mit dem minder-
wertigen Magen- und Darmtrakt (und eventuell
Minderwertigkeit des Harnapparates), dessen Rein-
lichkeitsproblem ja organisch bedingt ist, mag
schon vor seiner Einschulung das Symptom aufge-
wiesen haben. Die Deutung dieser Erscheinung er-
gibt beim verzirtelten Kind, dass seine Unordent-
lichkeit ein Hilferuf ist, beim verwahrlosten Kinde
ein Protest, beim Kinde mit organischen Schwie-
rigkeiten Protest mit Verwendung der Organmin-
derwertigkeit. Allen ist aber eines gemeinsam: die
Entwertungstendenz gegen die Schule und den Leh-
rer. Das Kind macht die friithere Erfiillung der er-
sten Forderung der menschlichen Kultur, der nach
Reinlichkeit, wieder fraglich. Strafen sind hier wo-
méglich noch verfehlter als bei anderen Erschei-
nungen dieser Art und nur psychologisches Ver-
stindnis und Ermutigung sind am Platze.



4. Ligen

Die moralische Entriistung der Erwachsenen iiber
ein ligendes Kind ist ebenso erzieherisch verfehlt
wie unberechtigt und — verlogen. Es gibt wahr-
scheinlich keinen Menschen, der nie liigt. Wenn
aber das Kind liigt, so sind zumeist die Erwach-
senen daran schuld. Pedantische und strenge El-
tern sollten sich micht so sehr wundern, wieso ge-
rade ihr Kind verlogen ist. Sie sollten einsehen,
dass sie das Kind geradezu zur Liige zwingen.
Wire das Kind mutig, so wiirde es nicht liigen,
aber Kinder strenger Eltern sind nicht mutig. Gleich
dem Vergessen ist die Liige ein Ausweichen, aber
in ihr steckt doch auch schon mehr der geheime
Triumph des Siegers. Den strengen autoritiren
gefiirchteten Lehrer ,hineingelegt” zu haben, ist ein
Triumph, um dessenthalb es lohnt, mancherlei zu
riskieren. So enthiillen sich die sogenannten Phan-
tasieliigen als Zweckliigen. Je mehr in ihnen die
Wirklichkeit verriickt erscheint, desto grésser wird
die Steigerung des Selbstwertgefiihls des Liigners.
,Wie kannst du nur so bléd liigen?” hillt der Leh-
rer dem Kinde vor. Nun, das Kind lernt kliiger lii-
gen, etwa so klug wie die Erwachsenen. Das Lii-
gen wird zumeist gelernt — die Eltern wollen es
nur nicht wahr haben.

Damit einer gut liigen kann, muss er fihig sein,
zeitweilig selber die Liige zu glauben. Dazu ist
fahig, wer mit seinem Realititsproblem nicht fer-
tig geworden ist. Das liignerische Kind steht den
Tatsachen des Lebens so unsicher gegeniiber, dass
ihm seine Liigen nicht viel weniger wahr erschei-
nen miissen als die Wahrheiten der Erwachsenen.
Es ist misstrauisch, hastig, masslos unsicher, kurz:
entmutigt. Es ist verfehlt, dem Kinde noch so gut
gemeinte Vortrige iiber das Liigen zu halten. Man
tut am besten, mit ihm gerade dariiber, so lange es
nicht selber anfiéngt, iberhaupt nicht zu sprechen.
Was das Kind braucht ist Vertrauen, das es ver-
leiht und empfingt. Bei richtiger Behandlung durch
Lehrer und Eltern wird das Kind das Liigen auf-
geben. Es wird sich mit einer Verantwortung be-

lastet wissen, die sein Selbstwertgefiihl hebt und
ihm Mut macht, wahr zu sein. Bei unrichtiger Be-
handlung hat das Kind von sich aus das gute Recht
zu liigen. Wer ein Kind, weil es einmal gelogen hat,
zum Liigner stempelt, macht das Kind zum Liigner.
Wer ihm Mut und Méglichkeit, wahr zu sein, gibt,
hat bewiesen, dass er die Forderung, die er an das
Kind stellt, selber zu erfiillen vermag. Und darum
geht es: der Erzieher soll nichts fordern, was er
nicht selber auch erfiillt, oder positiv ausgedriickt:
er soll vorerst, was er fordert, an sich selbst er-
fiillen. Nicht nur wegen des guten Beispiels, mit
dem er vorangehen soll, sondern weil er erst dann
imstande ist, ohne Unsachlichkeit, Autoritit und
Barbarismus, genannt Straferziehung, die erziehe-
rischen Forderungen durchzusetzen.

Wir haben nur eine geringe Zahl von seelischen
Stérungen des Schulkindes aufgezeigt, aber es muss
doch schon klar geworden sein, dass ihnen allen
ein Sinn gemeinsam ist: der Protest des entmutig-
ten Kindes gegen die Schule und ihre Anforderun-
gen. Ein Kind, das gern in die Schule geht, dort
Freundschaften pflegt und in gutem Einvernehmen
mit seinen Lehrern ist, weist keine Stérungen auf.
Aber obwohl wir immer wieder Grund und Zweck
dieser Stérungen im Kinde begriindet fanden, darf
doch nicht verschwiegen werden, dass unserer An-
sicht nach eine Schulinstitution, die in ihrer didak-
tischen Arbeit lediglich einen Teil der Seele des
schwer erziehbaren Kindes vertraut wiren, die er-
wihnten Stérungen nicht aufkommen lassen wiir-
den. Die heilpddagogische Behandlung des Schul-
kindes sollte stets im Einvernehmen mit den Leh-
rern durchgefiihrt werden, so lange, bis es alleror-
ten klar geworden ist, dass Lehrer ohne individual-
psychologische Durchbildung Schwierigkeiten nicht
nur erleben, sondern auch erzeugen werden.

Die Eltern miissen sich dariiber klar werden, dass
die Fahigkeiten, Kinder zur Welt zu bringen, kei-
neswegs zur Folge hat die Fihigkeit zu erziehen
und dass diese wieder erst gewihrleistet ist, wenn
der Erziehende unausgesetzt selbsterzieherisch an
sich arbeitet.

Das ,,Archiv fiir das schweizerische Unterrichtswesen*

Von Dr. Heinrich Kleinert, Seminardirektor,
Bern

Im Verlage Huber und Cie. AG., Frauenfeld, ist
vor einigen Monaten der 32. Jahrgang 1946 des
»Archivs fiir das schweizerische Unterrichtswesen”
erschienen. Der vorliegende Band ist 170 Seiten
stark und enthélt neben den alle Jahre wieder-
kehrenden statistischen Angaben und Zusammen-
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stellungen iiber die ,Gesetze und Verordnungen be-
treffend das Unterrichtswesen in der Schweiz” (im
Jahre 1945), iiber die Arbeit der Kantone auf dem
Gebiete des Schulwesens (Berichterstattung von
Ende Oktober 1945 bis Mitte Dezember 1946), der
Bibliographie der p#idagogischen Literatur in der
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