Schweizerische Hilfsgesellschaft fur
Geistesschwache

Objekttyp:  Group

Zeitschrift:  Schweizer Erziehungs-Rundschau : Organ fur das offentliche und
private Bildungswesen der Schweiz = Revue suisse d'éducation :
organe de I'enseignement et de I'éducation publics et privés en
Suisse

Band (Jahr): 17 (1944-1945)

Heft 4

PDF erstellt am: 06.05.2024

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften. Sie besitzt keine Urheberrechte an
den Inhalten der Zeitschriften. Die Rechte liegen in der Regel bei den Herausgebern.

Die auf der Plattform e-periodica vero6ffentlichten Dokumente stehen fir nicht-kommerzielle Zwecke in
Lehre und Forschung sowie fiir die private Nutzung frei zur Verfiigung. Einzelne Dateien oder
Ausdrucke aus diesem Angebot kbnnen zusammen mit diesen Nutzungsbedingungen und den
korrekten Herkunftsbezeichnungen weitergegeben werden.

Das Veroffentlichen von Bildern in Print- und Online-Publikationen ist nur mit vorheriger Genehmigung
der Rechteinhaber erlaubt. Die systematische Speicherung von Teilen des elektronischen Angebots
auf anderen Servern bedarf ebenfalls des schriftlichen Einverstandnisses der Rechteinhaber.

Haftungsausschluss

Alle Angaben erfolgen ohne Gewabhr fir Vollstandigkeit oder Richtigkeit. Es wird keine Haftung
Ubernommen fiir Schaden durch die Verwendung von Informationen aus diesem Online-Angebot oder
durch das Fehlen von Informationen. Dies gilt auch fur Inhalte Dritter, die tUber dieses Angebot
zuganglich sind.

Ein Dienst der ETH-Bibliothek
ETH Zirich, Ramistrasse 101, 8092 Zirich, Schweiz, www.library.ethz.ch

http://www.e-periodica.ch



Schweizerische Hilfsgesellschaft fur Geistesschwache

Redakiion: Dir. H.

Pliier, Regensberg (Alle Einsendungen u. Mitteilungen der Sektionen richte man an die Red. dieser Rubrik)

Heilpddagogische Psychologie und Geistesschwiche
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(Foriselzung)
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darauf, dazs der innere Halt schliesslich ganz wesent-

lich dadurch bestimm! wird, dass die Empfanglichkeit
des und die Tragfihigkeit des Willens sich
cerseitis in dor o rechfen Weise cergdnzen. Aus der

Gemiites erhdit der Wi
ele; aus der Beoeislerung
erhilt er seimen Schwung. Der
r fir dic im Gemit cmp
in deren Lauterd
{ illenscinsat
u.,mml h!:ex{ des Ge m‘at' VOraus
! irer dirnenden Rolie Lewusst bl eibe,
crloren gehe, dass uus
werden, dass

pfingiichkeit des
wsten und wirksams

len

dass der
dass die
alle wesentiichen

wir sie nicht selber

2
".'-1-:10;'.'1 Mensc

er darin vom
n’c Z'I

1«:0'] einem

iges Verlild scin kann, g
Er?%sen <*uadc des wesentlichen Momen'es a‘.
stigen und Moralischen unmbglich ist, das Erfassen des
bjektiven, des Sachlichen, des von ihm und seinen
natiirlichen Bediirfuissen Unabhingigen. Weun er aber
Empfanglichkeit des Gemiites besitzt, wenn ihm wenig-
Stens ein staunendes FErgriffensein vom unbegreiflich
bleibendem Wollen des fiir ihn entscheidenden  Mit-
menschen widerfdhrt, dann erwichst ithm daraus der
thm mégliche innere Halt. Digsen Halt des geistes-
Schwachen Menschen ist also immer ein Halt am an-
dern Menschen und immer nur iiber den andern Men-
schen auch etwas, was iiber uns ist. Was aber den
Geistesschwachen am andern Menschen sich halten lasst,
ist {iberdies nie die Achtung vor ihm, sondern eine Ge-
miitsbindung. Wer also fiir einen Geistesschwachen da
ist, hat micht nur fiir iha zu entscheiden, sondern —
Sagen wir es einmal drastisch — ihm auch zu gehorchen,
Namlich za horchen darauf, ob und wie sich ein ein-
mal ergriffenes Ziel in den unselbstindigen Schritten
des Geistesschwachen doch als etwas bewihrt, das sein
Leben erfiillen kann.
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Was wir damit ausgefithrt haben, sind altbekannte
Dinge. Wir gingen auch nicht darauf aus, etwas Necues
Zu sagen. Wir wollten aber das grundsétzlich Wichtige
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herausstellen; und wir mecisen, dass von diesem giund-
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Diese Stati'itdt kaan auf zwel YWeisen erreich! werden.
Entweder ich halte fesi; oder ich werde
halten. Ist das eine eine Willensleistung, so s

andere Empfinglichkeit voraus. Damit aber ist

ziehung zum inneren Halt bereits sichibar.

Konzentrieren kanu sich cinerseits i ‘11/&, der iiber
eine geniigende Kraft des Willens veorfiiyi, wmn die aus
dem bestindigen Fluss des Erlebesns auls'eizende Ver-
lockung, zu anderen Gegenstinden abzuschiwveifen, zu
iiberwinden. Dazu gehort im cinzelnen, dass er die Auf-
gabe dieser Sclbstitberwindung iiberhaupt als solche
bemerke und ecrkenne; dass er willig sei, sie als Ver-
pflichtung auf sich zu nehmen; dass er nicht sich selber

bedaure, wenn er sich iiberwinden muss, sondern die
Genugtuung iiber eine vollbrachte Selbstiitberwindung

kennt und aus ihr die ndtige Freudigkeit gewinnt; dass
aber weiterhin secine natiirlichen Begehren so weit be-
friedet sind, dass ihre Aufstachelung durch eine sinn-
liche Verlockung oder durch einen stdrenden Einfall
nicht ein unbeherrschbares Ausmass annehme; dass
schliesslich gute Gewohuhei'en und geiibte Fertigkeiten
dem Ausharren und Durchhalten zu Hilfe kommen und
das Bestehen der Aufgate erleichtern.

Wo nur eines dieser fiinf Momente fehlt, da besteht
Konzentrationsschwiche. Beim Geistesschwachen aber
fehlen immer dic ersten drei. Sagen wir ihm: Bleib bei
der Sache! oder auch nur: Nimm dich zusammen! so



versteht er {iberhaupt nicht, was wir damit meinen, weil
ihm dazu sozusagen das Organ fehlt. Was es zu iiber-
winden gibt, dass es etwas zu iiberwinden gibt, wo
es etwas zu iiberwinden gibt, ja was iiberwinden iiber-
haupt heisst, das alles miissen immer wir sehen; und
wir miissen ihn in jeder Arbeit so fithren, wir miissen
jede Arbeit so cinrichien, dass ihm keine Ablenkungen
begegnen, die er nicht durch blosse Uebung und Gewdh-
nung ganz einfach vermeiden gelernt hat. )
Nun ist aber konzentriert auch derjenige, der sich
vom Gegenstand seiner Aufmerksamkeit inuerlich an-
sprechen, ergreifen und packen lidsst; und er ist umso
konzentrierter, je tiefer und umfassender dieses An-
gesprochen-werden ist. Gelingt es uns, beim geistes-
schwachen Kinde eine Empfanglichkeit des Gemiites fest-
zustellen und zu pflegen, so wird es zu allem, was es
tut, wie auch zu dem, der sein Tun fithrt, eine Bindung
bekommen, die es bei eciner begonnenen Arbeit festzu-
halten vermag; es wird einen gewissen Grad von Kon-
zentration erreichen. Die Konzentrationsmoglichkeit ist
da, ohne dass man von einer eigentlichen Konzentrations-
fahigkeit sprechen konnte. Dass aber diese Bin-
dung, sei es zur Sache oder zum Erzieher, nicht nur
aus triebhaftem Begechren, sondern aus der Empfinglich-
keit des Gemiites stamme, darauf freilich kdme es nun
an. Denn nur im letzteren Fall ldsst sich darauf eine
sachliche Fithrung griinden, wihrend im ersteren das
Ziel des ichhaften Begehrens sich storend dazwischen

schiebt.
%

Noch deutlicher lisst es sich am Beispiel der Intel-
ligenz zeigen, wie wichtig es fiir den Erzicher ist,
die Bedeutung einer jeden seelischen Erscheinung fiir
die Lebensfithrung und den inneren Aufbau der Person-
lichkeit zu kennen. Ein Intclligenzbegriff, der darauf
nicht Bedacht nimmt, ist fiir den Erzieher nichtssagend.
Die Notwendigkeit der Einsicht in den Zusammenhaung
zwischen Intelligenz und inuneren Halt wird aber” beim
Geistesschwachen ganz besonders deutlich, weil eben
die Intelligenzschwiche wenn nicht das wesentliche, so
doch das charakteristische Moment am Bild der Geistes-
schwiche ist.

Die Bedeutung der Intelligenz fiir den inneren Halt
ldsst sich da besonders leicht zu crkennen, wo in einem
Menschen intellektuelle Unterbegabung mit einer irgend-
wie begriindeten Stérung des seelischen Gleichgewichtes
zusammentrifft. Jede solche Gleichgewichtsstorung stellt
zundchst eine Erschwerung der Lebensaufgabe dar. Fiir
denjenigen, der die Kraft besitzt, diese Aufgabe zu 16sen,
kann sie sogar zum Anlass einer inneren Bereicherung
und Vertiefung werden. Wer in Gefahr geridt, gleich-
zeitig aber die Krifte besitzt, sich in dieser Gefahr zu
bewidhren, der kommt weiter als derjenige, dem immer
alles von selbst geriet und der seine Krifte iiberhaupt
nie brauchte. Aber freilich gilt dies nur unter der Vor-
aussetzung, dass auch diec Einsicht in die Besonder-
heit des eigenen Wesens vorhandeun sei. Ohne diese Ein-
sicht ist die innere Verarbeitung des Erlebens dem Zufall
iiberlassen; ja es ist wahrscheinlich, dass ein Uneinsich-
tiger die innere Stoérung noch vergrossere durch die be-
sondere Art seines Umganges mit sich selbst.

Wir erkennen daraus bereits, wie solche Einsichts-
fiahigkeit ein wesentliches Werkzeug ist fiir das Bauen
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am inneren Halt. Nun ist der Ausdruck ,Einsichts-
fahigkeit” ja freilich die ziemlich genaue Uebersetzung
des Fremdwortes ,,Intelligenz”. Nur dusserst selten aber
hat man in der Psychologie unter Intelligenz eben die
fiir die Erziehung wichtige Einsichtsfihigkeit verstanden.
Wollen wir darum zu einem pidagogisch brauchbaren
Begriff der Intelligenz kommen, mit welchem sich auch
die Méglichkeiten und Grenzen der Erziechung geistes-
schwacher Kinder durchschauen lassen, dann miissen
wir eben ausgehen von der angedeuteten Vorstellung
einer padagogisch bedeutsamen Einsichtigkeit und miis-
sen bestehende Intelligenzbegriffe darauf hin priifen, ob
oder wie weit sic dieser Vorstellung entsprechen.
Diese Arbeit konnen und wollen wir hier nicht durch-
fithren. Auch ihr Ergebnis sei nur ¢ben kurz angedeutet,
so weit, dass der Zusammenhang zwischen Intelligenz-
begriff und Begriff des inneren Haltes sichtbar wird.

Einsicht in eine Sache gewinne ich immer da, wo ich
mit dieser Sache zu tun habe. Solche Einsicht ist immer
zuerst ein Dbloss gefithlsmissiges Innewerden; und oft
bleibt es dabei. Erst durch ein inneres Verarbeiten des-
sen, was zuerst mein Gefiithl empfangen hat, kann dar-
aus eine wissende Einsicht werden. Wir unterscheiden
darum gefithlsmissige (unbewusste) von wissender (be-
wusster) Einsicht.

Die Einsicht in eine Sache, die ich empfange, wenn
ich mit dieser Sache zu tun habe, wenn sie mir zu schaf-
fen macht, ist aber abhidngig von der besonderen Art
des Interesses, das ich dabei verfolge. Sie kann darum
eine ebenso tausendfiltig verschiedene Form annehmen,
wie mein lebendiges Interesse selbst. Wir heben nur den
cinen Unterschicd heraus, dass das cine Mal mein Inter-
esse ein subjektives, das andere Mal ein objektives sein
kann, d. h. dass ich das eine Mal mit dem Gegenstand
meines Bemiithens ein ichhaftes Wunschziel erreichen
mochte, das andere Mal aber ein sachliches Ziel unter
Ueberwindung meiner ichhaften Bediirftigkeit. Im einen
Fall wird auch die Einsicht, die ich dabei gewinne, eine
ichhafte, eine ,personliche”; ecine subjektive sein; im
andern Fall wird sie eine sachliche, eine objektive sein.
Wir unterscheiden darum weiterhin eine subjektive (un-
sachliche) von einer objektiven (unpersonlichen) Ein-
sicht; und wir bemerken sofort, wic nicht nur die be-
wusste oder wissende, sondern auch die unbewusste, dic
gefiithlsmissige Einsicht sowohl subjektiv oder auch ob-
jektiv (sowohl personlich als auch unpersénlich, sowohl
unsachlich als auch sachlich) sein kann.

Zu schaffen macht uns gelegentlich auch eine cigene
Einsicht, sei es nun eine bewusste oder unbewusste, cine
subjektive oder cine objektive. Wir erhalten dabei Ein-
sicht in unsere eigene Einsicht; wir neanen diesen inne-
ren Vorgang Nachdenken oder Reflekticren, d. h. auf
sich selber Zuriickkommen. Das fithrt uns zu ciner
dritten Unterscheidung, zu derjenigen zwischen reflek-
tierter und unreflektierter Einsicht. Dieses Reflektieren
braucht aber gar kein eigentliches Denken zu sein; es
kann auch unser Gefithl Anstoss nehmen an einer bereits
bestehenden Einsicht und zu ihrer Revision zwingen.
Und schliesslich kann das zur Reflexion treibende Inter-
esse sowohl ein subjektives als auch ein objektives sein.

(Schluss [olgl)



Der personliche Ausdruck in der Schrift des Kindes

(Eine Befurwortung von Minna Beckers Resultaten)

Von Ros Gessert

Es ist selbstverstindlich, dass in der Schule alle
Kinder nach einem bestimmten Vorbild schreiben lernen,
sei es nach der deutschen oder lateinischen Schreibvor-
lage, der Methode Hulliger oder den Druckformen.
Die Schreibmethoden sind in den letzten jahren manchen
Schwankungen unterworfen gewesen. Einige der Lehrer
erzielten mit dieser Methode die besseren Resultate, die
andern mit jener. Auf jeden Fall muss die Schreibvor-
lage dem kindlichen Ausdrucksvermogen angepasst sein,
ansonst niemals eine gute Schrift vom Kind erwartet
werden kann. Aber nicht nur dem kindlichen Ausdrucks-
vermégen muss sie entsprechen, sondern auch dem We-
sen des Kindes und in weiterem Sinne der Charakter-
eigenart der Volker. Da die Nordldnder im allgemeinen
eine herbere, widerstandskraftigere, kithlere Wesensart
besitzen, wird ihnen die deutsche Kurrentschrift mit
ihren eckigen Formen am ehesten gerecht, wihrenddem
die Menschen des Siidens eine weichere, vollere Schrift,
wie z. B. die Lateinische, bevorzugen werden. Da wir
Schweizer eine Mischung beider Typen sind, ist es fiir
uns schwieriger, die unserm Wesen gemdasse Schrift za
finden. Daher stammt wohl der immer wiederkehrende
Wechsel in der Wahl derselben. Dass aber Drucklettern
wenig geeignet sind, den Bewegungsausserungen zu ent-
sprechen, ist leicht zu begreifen, und zwar aus dem Um-
stand, weil sie die leichtfliissige, natiirliche Bewegungs-

Weise hemmen und sie einem Zwange unterordnen, der .

dem in diesem Alter stehenden Kinde mit seinem impul-
siven Drang nach aussen entgegensteht. Weiterhin ist
der Schiiler dann nach ein bis zwei Jahren genotigt,
sich nochmals eine andere Schrift anzueignen, was oft
einige Schwierigkeiten verursacht und ihn der Gefahr
der Vermischung beider Schriften aussetzt.

Der Schreibunterricht, nach welcher Methode er auch
stattfindet, hat einen grossen Einfluss in bezug auf die
Charakterbildung des Schiilers. Fleiss, Sorgfalt, Beherr-
schung der Bewegung, wie sie die Schrift erfordert,
werden somit auch auf das Wesen des Kindes iiber-

tragen. Es wird gendtigt, sich anzupassen und eine

Sache mit Ausdauer zu iiben, bis es darin ein mindestens
durchschnittliches Kénnen erreicht. Der erzieherische
Wert des Schreibenlernens hingt aber auch noch sehr
von der Art des Lehrers und der Weise seines Unter-
richtes ab. Auch Sympathie oder Antipathie zwischen
Lehrer 1ind Schiiler spiclen eine gewisse Rolle dabei.

Wie kommt es denn aber, dass Schiiler der gleichen
Klasse, die beim gleichen Lehrer den Schreibunter-
richt geniessen und genossen haben, verschiedene Schrif-
ten aufweisen? Was liegt wohl diesem Umstand zu-
grunde? Der Graphologe oder der graphologisch inter-
Cssierte Lehrer kann Ihnen da geniigend Aufschluss
geben; er wird Beweise erbringen, dass jedes Kind an-
ders schreibt auf Grund seiner individuellen Charakter-
eigenart. Noch ist das Kind zwar an eine Vorlage ge-
bund‘en, aber es machen sich auch in der Nachahmung
doch ganz personliche Gestaltungstendenzen bemerkbar.
So, wie jedes Kind schon im zartesten Alter eine eigene
Charukteranlage hat, so hat es auch seine eigene Aus-
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drucksweise, die sich in all seinen Bewegungen kund tut,
wie auch in der Schrift, die als fixierte Bewegung gelten
kann. Selbstverstandlich sind die Kinder noch keine aus-
gereiften Charaktere, sondern noch in der Wesenswer-
dung begriffen, was sich im Wandel seiner Eigenarten
zeigt und daher auch in der Schreibweise. Ebenso natiir-
lich ist die angelernte Schreibmethode eine Hemmung
der personlichen Ausdruckskraft. Niemals aber kann
diese so zwingend sein, dass nicht doch das wahre, ur-
sprilngliche Wesen eines jeden Kindes sich zum Teil
in seinen Schreibbewegungen offenbaren koénnte. Es
kann aber doch noch keine ganz personliche Hand-
schrift sein eigen nennen, weil noch keine ausgespro-
chene Personlichkeit dahinter steckt.

Die grosse Schwierigkeit bei der graphologischen
Deutung der Kinderschrift liegt in der technischen Unge-
wandtheit, die die individuelle Bewegungsweise hindert
und sie nicht so klar erkennen ldsst. Das Kind kommt
erst nach und nach zur vollstindigen Beherrschung der
Schreibtechnik, womit es dann imstande ist, sich nicht
mehr so stark auf die einzelnen Formen konzentrieren
zu miissen, sondern mehr auf den Inhalt des Schreibens
achten zu konnen. Je unbewusster der Schreibakt an sich
von statten geht, umso eher tritt die eigene Ausdrucks-
form zutage. Nun kann man sich allerdings fragen, ob
und wieweit ein Lehrer auf diesen personlichen Aus-
druck Riicksicht nehmen soll, ob er zu unterdriicken
sei, oder sogar zu férdern. Da ist vor allem zu sagen,
dass das Kind vorerst bestimmter Richtlinien bedarf,
um es auf klare, einfache Weise die Grundformen eines
Schriftsystems erlernen zu lassen, die ihm als Leitfaden
gelten sollen auf den Weg des Schreibens. Diese strenge
Methode wird ihm als Zwang erscheinen, ist aber nur
notwendige Fiihrung, die es braucht, gleichwie ein klei-
nes Kind die Hand der Mutter als Stiitze fiir die ersten
Schritte ndtig hat. Erst nach und nach kann man die
Fessel etwas 16sen und ihm grossere Freiheit einrdumen
in bezug auf die Auffassung und die Wiedergabe der
Schriftformen und deren Verbindungsweise. Nicht in der
Figur des einzelnen Buchstabens besteht die Individuali-
tit, sondern nur im Ausdruck des Schriftganzen. Der
Schiiler darf die Buchstaben nicht einfach nach seinem
Gutdiinken verdndern und nach Belieben wechseln und
auch nicht unbequemen Einzelheiten in deren Gestaltung
aus dem Wege gehen, da es sonst leicht zu Schriftverbil-
dungen kidme, die nicht mehr einem einheitlichen Schrift-
bilde vergleichbar wiren. Es diirfen auch keine Ueber-
triebenheiten und Geschwollenheiten, sowie keine Ver-
nachldssigungen geduldet werden, die die Leserlichkeit
der Buchstaben beeintrichtigen. Am kliigsten ist es be-
stimmt, solch unschéne und bluffartige Auswiichse durch
immerwihrendes Drauf-aufmerksam-machen zum Ver-
schwenden zu bringen oder wenigstens auf ein mini-
males Zuriickdammen.

Was konnen wir also, trotz Beriicksichtigung der indi-
viduellen Sqhriftgestaltung, vom Kinde verlangen? Eine
einfache, saubere, klare, sorgfiltige und gut lesbare
Schrift, die iiberall und in jeder Lebenslage von Vorteil



ist. Was hingegen geriigt werden kanu, ist jene pedan-
tische Schulmeisterei, die sich nicht genug tun kann in
genauester, kitnstlicher Schonschreiberei, die nicht mehr
das Schreiben um sich mitzuteilen zum Grundzweck hat,
sondern eine philisterhafte Freude an der Ausmalung
von Einzelheiten in der Schriftform. Das Ziel des
Schreibunterrichtes sei doch, dass die Kinder auf eine
anschauliche Weise eine gute und auch zeitgemiss-
schone Schrift erlangen, um ihre Gedanken auf schrift-
lichem Wege aus sich heraus geben zu konnen. Dabei
soll nicht etwa die Schrift an sich Hauptzweck sein,
wie das etwa bei der Kunst der Fall ist, sondern das
Schreiben als fixierte Aeusserung zum Zweck der Mit-
teilung vom Ian zum Du.

Um nédher auf die Einzelheiten der Art und Weise des
Schreibunterrichtes einzugehen, miissen wir wissen, wo
wir den Hebel ansetzen wollen und miissen, um dem
Kind mit seinem eigenen Gestaltungsdrang gerecht zu
werden. Auf jeden Fall bedarf es der Ziigelung der all-
zu starken Triebkraft, indem wir ein triebstark veran-
fagtes Kind darauf aufmerksam maghen wund tadeln,
wenn es seine Schrift in unbesounener Eile und nach-
lissiger Behandlung hinschmiert, ohne auf die normalen
Schreibregeln zu achten. Selbstverstindlich darf es aber
auch nicht zu allzu langsamen Schreibbewegungen ge-
zwungen werden, da dies eine gefdhrliche Stauung der
Impulse zur Folge hitte. Ebenso soll vor einem schwer-
filligen, passiven Kinde keine cilfertige, hastige Schrift
gefordert werden, sondern nur eine wesentliche Ver-
besserung der schleppenden Bewegungen, im Sinne von
durchschnittlichem Tempo. Der Schnelligkeitsgrad einer

Handschrift beruht durchaus in der personlichen Eigen- .

art eines Menschen und darf infolgedessen nur soweit
eingedimmt oder gefordert werden, als er sich ins Mass-
lose steigert. Gewiss soll von jedem Kind eine gewisse
Schnelligkeit verlangt werden kdnnen, damit die andern
Unterrichtsfdcher nicht durch zu langsame Schreibweise
gehemmt werden, aber erst dann, wenn die Schreibtech-
nik vollstindig beherrscht wird. Trotz allem Ueben im

Schnellschreiben aber, werden doch die cinen schneller
schreiben konnen als dic andern, weil die geistig Lang-
samen immer hinter den geistig Schnellen zuriickstehen
werden, wenn nicht cine organische Behinderung die
letzteren hemmt. Ein Idealzustand wird es wohl nicht
sein, wenn ein Kind, wie es oft vorkommt, nach einem
Wettschreiben nicht mal mehr seine eigene Schrift ent-
ziffern kann. Das Schreiben ist ¢ine Leistung, die wie
jede andere Arbeit ordentlich und pflichtgetreu ausge-
fithrt sein will, um ihren Zweck restlos zu erfiillen.
Charakterbildung und Trainieren des Geistes gehdren zu-
sammen, um sich zu einer Personlichkeit entwickeln
zu kénnen und Helfer za werden am kulturellen Aufbau
der Volker.

Da Triebstidrke und Impulsivitit sich in rechtsschriger
Schriftlage édussern, wird ein temperamentvolles Kind
mit der Zeit ganz unbewusst zu dieser Schriftlage ge-
langen, wihrenddem ein triebschwaches, phlegmatisches
Kind, sich zur Steillage entschliessen wird, da diese
Lage der Ausdruck eines Mangels an Impuls und der
kithlen Ueberlegung darstellt. Im grossen Ganzen abe
fehlt es den Kindern nicht an impulsivem, triebhaftem
Draufgiangertum, wonach also ecine leicht rechtsschrige
Schrift als die beste angesehen werden diirfte. Es be-
steht bei der erzwungenen Steillage die Gefahr, dass sie
in eine riicklaufige ausartet, die keinesfalls mit dem
kindlichen Wesen identisch ist, weil sic als Merkmal
eines gezwungenen, gehemmten Sichgebens gilt. Der
Lehrer, der demnach den Kindern die Freiheit in der
Wahl der Schriftlage gewihrt, soweit sie keine abnor-
malen Formen annimmt, wird bessere Resultate im
Schreibunterricht erziclen, als einer, der nicht vou seiner
dogmatischen Lehrmethode abweicht. In kleineren Klas-
sen wird eine derartige Freiheit natiirlich eher durch-
fiihrbar sein als in grossen Massenbetrieben, wo man
sich um den Einzelnen weniger kiimmern kann, was
aber nicht die Unrichtigkeit des vorgeschlagenen Weges
beweist.

(Schluss folgl)

Beispiel aus der Fiirsorge fiir Geistesschwache

(durch pro Infirmis)

Wir lernten E. H. im Alter von ca. 20 Jahren kennen.
Seine Mutter war Witwe geworden und hatte den der
Familie gehorenden Bauernhof verkauft. Dadurch waren
dem hochgradig geistesschwachen Sohn die gewohnte
Arbeit, die leichten Hilfsbeschiftigungen genommen.
Die Geschwister hatten andere Berufe ergriffen; sie
schamten sich des Bruders. Die Fiirsorgestelle pro In-
firmis sorgte zunédchst fiir ecinen guten Platz in der
Landwirtschaft, wo E. Ersatz fiir das Verlorene fand.
Die erste Zzit war schwierig, weil E. auch noch eine
Nacherziehung brauchte. Ganz instinktiv fanden die
Bauersleute den Weg. Sie hatten neben der Strenge
das richtige Herz fiir den Burschen; er wuchs dort fest.
Wir machten regelmissig Hausbesuche und gewannen
dabei bald dea Eindruck, unsere Aufgabe sei im wesent-
lichen geldst, E. habe sein Heim gefunden.

Da horten wir bei einem Kontrollbesuch, es bestehe
Gefahr, die Geschwister méchten sich E’s Erbteil be-
michtigen; die Mutter konne sich nicht wehren. Nach
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griindlicher Abklarung stellten wir Antrag auf Bevor-
mundung. Wir schlugen cinen vertrauenswiirdigen Ver-
wandten als Vormund vor; allein, ein Amtsvormund
wurde gewahlt. Wieder schien nach der Sicherstellung
des kleinen Vermoégens alles in Ordnung.

Da kam der Krieg. E. wurde ohne unser Wissen zum
HD militarisch aufgeboten. Nach acht Tagen kam er zu-
riick und hatte sich ein Fingerglied abgequetscht. Viel
schlimmer als dies, war sein vollig undiszipliniert g€~
wordenes Wesen. Jeden Abend hatten ihn Kameraden
in die Wirtschaft genommen und ihn sinnlos betrunken
gemacht, itberhaupt Allotria mit ihm getrieben. Da man
ihn nochmals aufbieten wollte, stellten wir, weil der
Vormund keine Schritte unternahm, einen Ausmuste-
rungsantrag und wiesen auf die Bevormundungsgriinde
hin. E. wurde aus dem HD entlassen. Wir mussten
noch lange zureden, es gehe an seinem Arbeitsplat?
nicht wie in seiner Militirzeit her.

E.B.



Aus Ferriere: ,Nos enfants et I'avenir du pays”

6,50 [rs. Iditions Delachaux et Niestlé S. A., Neuchditel el Paris

Es bedarf keiner langen Erklarungen, um zu zeigen,
was auf dem Spiele steht. Wer wiirde sich nicht dariiber
Rechenschaft geben, dass die Zukunft der jungen Gene-
ration, die Zukunft des Landes selbst, abhdngig ist von
dem Erfolg oder dem Misserfolg der zu unternehmenden
Schritte, abhidngig von den Formen, welche man der
Entwicklung der spontanen Freiheit, durch die schritt-
weise Befreiung zur geistigen Freiheit der menschlichen
und gottlichen Ursprungspersonlichkeit geben will. Dar-
aus ergeben sich aber fiir die Eltern und Lehrer zwei
wesentliche Aufgaben.

Die sittliche Erziehung muss eine Erzichung sein
durch das Leben und fiir das Leben, wo alles (von der
fiir das Kleinkind notwendigen Dressur an, von dem Ge-
horsam gegeniiber eciner Anzahl gut geordneter Ge-
wohnheiten an bis zu der freien Zusammenarbeit des
jungen Menschen im Gemeinschaftsleben), nach dem
Rhythmus der aufeinander folgenden Altersstufen ge-
regelt sein muss, ohne das Selbstindig-werden der Per-
sonlichkeit aus den Augen zu verlieren. Und man wird
von nun an verstanden haben, dass ich weder durch
»selbstindig-werden” noch durch ,,Befreiung’’ die Anar-
chie empfehlen! Wie viele Leser sind seit 20 Jahren in
die Falle dieses Missverstindnisses geraten!

Eltern und Lehrer, welche Freiheit mit Ungebunden-
heit verwechselten, haben alle, fiir sie und ihre Kinder
oder Schiiler schidlichen Wirkungen dieser Anarchie
kennen gelernt: Verwahrlosung, Zerstreutheit und gei-
stige Untatigkeit der jungen Generation.

Dieselbe Beobachtung gilt fiir die intellektuelle Er-
ziehung. Hier muss das Kind von der blinden Leicht-
gliubigkeit der ersten Altersstufe, welche von seiten
»schlechter Hirten” allen Suggestionen die Tore 6ffnet,
vordringen zur Etappe des freien personlichen Urteils,
des kritischen Sinnes, der objektiven ,,wissenschaftlich’”
genannten Geisteshaltung. Hier birgt sich auch eine
Falle des Missverstindnisses, und allzu viele lassen sich
fangen. ,Wissen” wird verwechselt mit den nackten
Ergebnissen der Wissenschaft, der gegenwirtigen Er-
gebnisse: Positivismus, Realismus. — Man setzt Wissen
einer Vorstellung von Masstiben gleich, welche ledig-
lich fiir die Ergebnisse der Sinneserfahrungen gelten.
Und man verwechselt den kritischen Sinn” mit der
Tatsache, dass von nicht massgebender Seite her alles
kritisiert wird und falsche Urteile geféllt werden, falsch,
Weil parteiisch und nur Teile betreffend das Ganze
Nicht {iberblickend.

Wirklich, ist die Kunst mit der Bedeutung von Be-
griffen zu spielen, nicht eine der Wunden unseres Zeit-
alters? Was die sittliche Erziehung betrifft, schickt es
Sich also, den Begriffen ,,Autoritidt’” und , Freiheit’’ eine
Neue Bedeutung zu geben. ,Autoritit’” und , Freiheit’”’,
Zwei sich widersprechende, entgegengesetzte Begriffe;
die Diskussion dariiber hat im Laufe der Jahrhunderte
Binde gefiillt.

»Autoritit” soll den Sinn haben von einem Wider-
Schein der géttlichen Ordnung in allem und iiberall. Das
bedeutet: bei dem Siugling alle bedingten Reflexe so
fegulieren, dass damit auf dem Gebiet der Physiologie
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und der Instinkte ein Maximum vou Hygiene, Gesund-
heit, Lebenskraft, Gleichgewicht und Energie erreicht
wird; alles andere, was diesem Ziele schaden wiirde,
muss vermieden werden.

Das bedeutet auch beim Kleinkind die Familienge-
wohnheiten ordnen, normen. :

Die Familie ist der erste, von der Natur gebotene
Rahmen. Es muss dieser Familienrahmen selber gesund
und gut geordnet sein; die Launen der Erwachsenen
widerspiegeln sich automatisch in verhundertfachten Lau-
nen bei den Kindern, welche den ungeordueten Impulsen
naher stehen als wir Erwachsene. Man kanun dasselbe
sagen von den verschiedenen sozialen Lebenskreisen,
welche aufeinander folgen: Lebenskreis der Schule, der
Stadt, des Vaterlandes, der Menschheit.

Das bedeutet schliesslich auf geistigem Gebiet: vor
12 oder 13 Jahren im Besitze sein einer Anzahl von un-
angefochtenen ,Glaubenssitzen”, welche im Grunde,
ausser den entarteten Wesen, auch niemand in Frage
stellt: Ehrfurcht vor der Wahrheit, zunichst im
Sinne von Wahrhaftigkeit, dann im Sinne von Sachlich-
keit, Objektivitit. (Das Kind gelangt nur nach und nach
dazul)

Ehrfurcht vor der Personlichkeit des Néichsten,
Gerechtigkeit; — das Kind empfindet lebhaft die Un-
gerechtigkeiten, wenn es deren Opfer ist, es hat mehr
Miihe zu der Ausiibung der Gegenseitigkeit zu gelangen.

Ehrfurcht vor der gut ausgefiihrten Arbeit, das ist
der erste Schritt zu jeder Vollkommenheit durch die Kon-
zentration der aufbauenden Krifte.

Ehrfurcht vor der Ordnung im gegebenen per-
sonlichen Lebensrahmen, im Milieu, im rationellen und
verstindigen Rahmen (dem kollektiv wirklich Guten
entsprechend); denn dieser bildet das spiirbare und
symbolische Vorbild aller anderen Formen von Ordnung;
und ohne Ordnung wire nichts dauerhaft, fest, stabil.
Keine Forschung konnte gelingen; keine Gesellschaft
bestehen.

Ehrfurcht vor der Schonheit, in der Natur, in die-
sem selben Lebensrahmen der Familie oder der Schule,
wo die Linien und selbst dic Farben den Wert von Sym-
bolen bekommen, welche sich der kindlichen Seele ein-
prigen fiir das ganze Leben; wo die Harmonien, Lie-
der der Mutter, Schulgesinge, weitgefasste und einfache
Schiilerkonzerte von Werken klassischer Meister, auch
ihr Gefiithle weckendes und beschwichtigendes, ihr gei-
stiges Geprige geben fiir das Leben.

Schliesslich zur Liebe (Li"ebe im gottlichen Sinne) er-
hobene Ehrfurcht jeder menschlichen Personlich-
keit gegeniiber, (Personlichkeit im hochsten Sinne des
Wortes verstanden, wiz es die moderne Philosophie der
welschen Schweiz erfasst); Mutter, Vater, die Nichsten,
das kleine Vaterland, die ganze Menschheit umfassende
Bruderliebe, bilden die Stufen. Die Seele erhebt sich da-
durch vom Gefithl der Menschlichkeit zum Bewusstsein
der Menschheit, nicht nur im rdumlichen Sinne, auch
nicht im geschichtlichen oder rassischen Sinne des Wor-
tes, sondern im geistigen Sinne: Vereinigung des Men-



schen, jedes Menschen mit Gott, mit dem , Einen”,
ausser welchem nichts wirklich ,,sein” koénnte, welcher
keinen Ausschluss kennt, als den des Bosen, als der Ver-
neinung der Ordnung.

Alle diese Formen der Ehrfurcht sind bei den
Christen in ein einziges Biindel vereinigt, welches aus-
gedriickt wird durch das Wort ,Religion”. Also: Ehr-
furcht vor Gott, vor dem lebendigen Gott, dem Gotte
in uns und ,unseres Vaters, der du bist in den
Himmeln”. _

Hohe Forderungen, wahrlich! Viele Eltern werden
heftig entgegnen: ,praktisch unmoglich”! Und sie wer-
den ihre Griinde, ihre Einwendungen aufzdhlen. Die
meisten werden vielleicht einleuchtend sein, ich leugne
es nicht. Weder sie, noch ich konneun jedoch etwas an
den Gesetzen der Natur oder des Seelenlebens dndern.
Sagen: ,was kiimmert mich die Hygiene?”, bedeutet
von vorneherein alle Krankheiten, denen man damit
die Tore Offnet, annechmen samt dem Tode, in den sie
miinden.

Beri

Sagen: ,was kiitmmert mich diese andere Form von
Gesundheit, das Gleichgewicht und die Harmonie der
Seele?” bedeutet, dass man erkldrt, von vorneherein die
sich daraus ergebenden Leiden zu sehen wund anzu-
nehmen: seelisch genanates Leiden, Irrtitmer der Lebens-
fithrung, Leben, in welchem die Unorduung der Gefiihle
durch die verschiedenen Formen der Angst automatisch
zu dem fithrt, was man das Bose nennt; und ganz am
Ende wartet wiederum der Tod, aber diesmal der Tod
der Seele, einer Seele, welche nicht wirklich gelebt haben
wird, welche die Freuden des wahrhaft geistigen Le-
bens nicht gekannt haben wird: Freuden des Wissen-
schafters auf der Suche nach der reinen Wabhrheit,
Freuden des Kiinstlers (schopferisch oder empfangend),
Freuden der menschlichen Bruderliebe, welche aus dem
Wohlwollen von Mensch zu Mensch geboren wird, der
Gnade und Anmut! Griechisch bedeutet ,charis” aus-
strahlen der Liebe, woraus die franzosische Sprache
,charité” (Mildtitigkeit) machte, ein Begriff, welcher
leider, wie man weiss, traurig degeneriert ist.

(Schluss folgl)

chte:

Anstalt Oberfeld Marbach

Bei 11 Austritten waren 15 Neueintritte zu verzeich-
nen und zwar vorwiegend Knaben, sodass die Knaben-
plitze voll besetzt sind. Die neuen Zoglinge sind fast
ausschliesslich eben erst ins schulpflichtige Alter einge-
treten. Hausvater W. Fischer erblickt darin einen
Beweis dafiir, dass dank der eifrigen Tatigkeit der
St. Gallischen Fiirsorgestelle fiir Anormale doch allmih-
lich die Erkenntnis durchdringe, dass eine Fritherfas-
sung der geistesschwachen Kinder am chesten zum ge-
wiinschten Ziele fithren kann.

Unter dem Personal trat reichlich Wechsel ein; den
rechten Ersatz zu schaffen, war oft schwer. Der Ge-
sundheitszustand war wihrend des ganzen Jahres recht
gut. Das Kostgeld wurde im Laufe des Jahres um 109
erhoht; trotzdem mussten Reserven aus fritheren Jahren
angegriffen werden. Das im Jahre 1042 erworbene
Ferienheim ist nach griindlichem Umbau bezugsbereit.

H.P.

Le foyer

die schweizerische Anstalt fiir schwachsinnige Blinde in
Lausanne, gibt in seinem 36. Jahresbericht bekannt, dass
der Pensionspreis erh6ht werden musste; das drohende
Defizit, das in den beiden letzten Jahren jeweils iiber
Fr. 10000 betragen hatte, konnte dadurch auf ein ecr-
trigliches Mass beschriankt werden. Auffallend be-

scheiden steht die Pensionskasse da mit nicht gauz
Fr. 10000.—. Die Gehaltsansitze wurden um 1400 er-

hoht. Die auf der Liegenschaft lastende Hypothek im
Betrage von Fr. 100 000.— (urspriinglich Fr. 150 000)
wird ndchstens zur Riickzahlung fillig. Den Obliga-
tiondren werden drei Vorschldge unterbreitet: 1. sich die
Guthaben zuriickzahlen zu lassen; 2. die Darlehen um
wenigstens fiinf Jahre zu verlingern; 3. auf die Riick-
zahlung zu verzichten.
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Die stindige Vermechrung der Zahl der Anstalts-
insassen, die von 86 im Jahre 1942 auf 91 im Berichts-
jahr angestiegen ist, sowie die stete Erhthung der Unter-
haltskosten gaben Anlass zur Behandlung voun verschie-
denen damit im Zusammenhang stehenden Fragen.

H.P.

PRO INFIRMIS

Frl. E. Kappeler, die Leiterin der Thurgauischen Fiir-
sorgestelle in Frauenfeld, schreibt im Jahresbericht 1943:
,Die Liebe zum Schwachen und Hilfsbediirftigen ent-
springt nicht einem natiirlichen Triebe im Menschen,
sondern sie hat ihren Quell allein in der Gunade Gottes.
Wer in der Gebrechlichenfiirsorge arbeiten will, muss
taglich aus dieser Quelle schopfen.”

Im Berichtsjahr wurden 73 Gebrechliche in Spitilern,
Schulungs- und Erziehungsheimen untergebracht, 84 spe-
zialiarztliche Untersuchungen, 38 orthopidische Behelfe,
3 Hérapparate, 2 Brillen und Medikamente vermittelt,
wozu iiber 50000 Fr. ndtig waren. Zu den 360 zu Be-
ginn des Jahres in der Fiirsorge stehenden Gebrech-
lichen kamen im Laufe des Jahres 111 Neuanmeldungen.

‘ ‘ H.P:

Trosten

[eh bin trauvig. Im Walde habe ich mein kleiness
rotes Gliickskiiferchen verloren. Silvio, der kleine fiint-
jihrige taubstumme Bub, trauert mit mir. I S[’”[.It
sich vor mich hin und zeigt mir aul seiner Wange e
Trinlein, das eben hinunterkolleri. Dann sagt er mib
mit der kleinen Hand: ,,Nein, du mullt picht weinerl
Schau, was ich da habe!” Zum Trost schenki es mir
ein winziges, leuchtend rotes Steinchen, das Tast aus
sieht wie mein kleiner Kifer.
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