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Schweizerische Hilfsgesellschaft fur Geistesschwache

Redaktion: Dir. H. Pliier, Regensberg (Alle Einsendungen u. Mitteilungen der Sektionen richte man an die Red. dieser Rubrik)

Direktor Anton Bucher, Hohenrain

Das Fest Maria Lichtmef war fiir das Erziehungsheim
Hohenrain immer cin Tag der Freude. Heute aber ldutet
die Anstaltsglocke dumpf und diister in den kalten Ne-
belmorgen hinein. Schweigend bewegt sich ein langer
Trauerzug von der Anstalt weg zum Iriedhof. Die mono-
tonen Klinge einer Musik verhallen iiber dem Luzerner
Seetal. Die Gebete der Priester verstummen. Die sterb-
liche Hiille von Direktor Bucher wird der geweihten
Erde iibergehen. Die Kinder des Erziehungsheimes legen
einen Berg von Blumen auf das Grab ihres Vaters.

Anton Bucher hatte die Berufung zum Priesterstand.
Er studierte Theologie in Luzern und Frankfurt a. Main.
Im Jahre 1933 wurde er in Solothurn zum Priester ge-
weiht. Hierauf wirkte er als Vikar in Dornach und in
Meggen. Im Sommer 1940 wurde er als Religionslehrer
in das kant. Erziehungsheim Hohenrain berufen. Rasch
lebte er sich in seine neue Lebensaufgabe ein. Zur Ver-
vollstindigung seiner Vorhereitung fiir eine erfolgreiche
Betreuung der geistesschwachen und gehorlosen Kinder
besuchte Katechet Bucher die Vorlesungen des heilpdda-
gogischen Seminars in Fribourg. Die Kinder sahen in
ihrem Religionslehrer einen lichenden Vater und Iiihrer
zum Lebensgliick. Am 1. Mai 1942 ernannte ihn der Ir-

Jahresbericht der

Unsere verhiltnismidBig kleine Sektion vereinigt in
den Kantonen Appenzell, St.
Thurgau ein so umfangreiches Gebiet, dall es schwer
hilt, die Mitglieder zu gemeinsamer Arbeit zusammen-
zurufen, besonders dann, wenn man nicht immer das
am giinstigsten gelegene, ful die Graubilindner aber im-
noch weit Pntfmntp St. Gallen als Treffpunkt wihlen
will.

Dennoch haben wir . es, trot.z der Schwere der Zeit,
gewagt, zu einer Sektionsversammlung einzuladen und
zugleich mit der Wahl des Tagungsortes den iiblichen
Rahmen zu sprengen. Am 23. Januar 1943 durften wir
in Chur eine erfreulich hohe Zahl von Mitgliedern und
Giisten begriien, unter thnen auch Vertreter der kan-
tonalen und stéddtischen Erziehungs- und Schulbehorden.
Ebenso hatie sich Herr Seminardirektor Dr. Martin
Schmid mit seiner obersien Seminarklasse hei uns ein-
gefunden.

Es gehort zu unserer Gepflogenheit, neben der Lehrer-
schaft der Normalschule und weitern Freunden der
Jugend, wenn immer moglich, auch die angehenden
Lelner zu unsern Besprechungen einzuladen, um durch
diese direkte Fiihlungnahme ihr Interesse fiir die vom
Schicksal benachtenlnnen Kinder zu wecken und sie zur
Bereitschaft und Hilfe aufzurufen. Das St. Gallische
Lehrerseminar war im Laufe der letzten Jahre oOfters
an unsern Tagungen, und wenn in der Nachkriegszeit die
Bahn Romanshorn-Konstanz etwas bessere Zu%verbm—
dungen erhilt, mochten wir uns Kreuzlingen mlt dem
Thurgaucr Lehrerseminar als Ziel a‘userse‘hevn.

Wir verfolgen auf dicse Weise mit unsern .Versamm-

Gallen, Graubiinden und.

ziehungsrat von Luzern zum Direktor des Erziehungs-
heimes.

Der neue Direktor stellte seine ganze Kraft in den
Dienst der dienenden Liehe. Darum genofl er hei der
Lehrerschaft und den Schwestern der” Anstalt ein hohes
Anseéhen. Aber auch die Eltern der Zoglinge, die Be-
horden und Fiirsorgestellen, lernten Direktor Bucher
als einen aufgeschlossenen, initiativen Lrzieher und
Vater der ihm anverirauten gebrechlichen Kinder schiit-
zen und lieben.

Neben der Pflege des Anstaltslebens stellte er seine
Fahigkeiten in den Dienst caritativer Bestrebungen. Der
ze‘ntra,lschwei‘ze:risch.e Fiirsorgeverein fiir Taubstumme,
dem er als Vorstandsmitglied angehorte, verdankt ihm
viele wertvolle Anregungen und tatkrédftize Hilfe.

Direktor Bucher stand im 38. Altersjahre. Am Sonn-

ag, den 30. Januar, nachdem er mit den Kindern eine
kl‘rchl‘lc,h:e Andacht gefeiert hatte, begab er sich auf den
Abendspaziergang und wurde unerwartet vom Tode iiber-
raschi.

Sein kurzes Leben war eine Zeit reicher Aussaat und
reicher Ernte. Wer Liebe gibt, wird auch Liebe ernten.
Direktor Bucher ruhi in Gottes iieden und im An-
denken der Liebe. -1-

Sektion Ostschweiz

lungen ein dreifaches Ziel: die Einfiithrung in die
Pr obleme der Abnormenbildung, die Klé-
rung der Beziehungen zwischen der Nor-
malschule und den Sonderklassen und die
Mobilmachung weiterer Kreise fiir unsere
Bestrebungen.

Herr Dr. Paul Moor, Leiter des Heilpiddagogischen
Seminars in Ziirich, sprach iiber das Thema: Heil-
pddagogik und Volksschule. Seine Ausfiihrun-
gen waren in die drei Forderungen an die Volksschul-
lehrer zusammengefaBt:

1. eine sachlich orientierte Einstellung zur Heilpida-

gogik zu gewinnen,

2. aktiv bei dep Erfassung des entwicklungsgehemin-

‘ten Kindes Imczuvnrkm ’

3. Aufgaben aus dem Grenzgebiet der Heilpidagogik

selbst zu losen.

Dem Hauptvortrag folgten zwei Kurzreferate iiber
Auslese und Versorgung abnormer Volks-
schiiler von Herrn Erziehungsrat M. Schle-
gel, St. Gallen, und Fréaulein Dr. Inhelder, Lei-
terin der St. Gallischen Fiirsorgestelle fiir Anormale.
Wihrend Herr Schlegel sich iiber die Planmifigkeit in
der Auslese und Sonderschulung durch zu schaffende
schulpsychologische Aemter und staatliche Beihilfa
duberte, bot Fraulein Dr. Inhelder interessante und
lehrreiche Finblicke in die verschiedenen Priifungs-
methoden.

- Der offentlichen Versammlung vorgingig wurden die
statutarischen Vereinsgeschiifte erledigt. Mit Bedauern

283



nahm die Versammlung Kenntnis von dem Riicktritt
ihres  verdienten Prisidenten, Herrn Schlegel,
St. Gallen, der durch seine Wahl in den Erziehungsrat
vermehrt in Anspruch genommen sein wird und sich
entlasten mochte. An seine Stelle wird P. Guler, St.
Gallen, gewdhlt. Die Versammlung beschliefit ferner
aus der Sektionskasse den Beirag von 500 Fr. an die
verschiedenen kantonalen [Fiirsorgeinstitutionen auszu-
richten.

Die Kommission beschéftigie sich mit der Irage der
nachgehenden Fiirsorge fiir die aus der Hilfs-
schule austretenden Jugendlichen. Die Anstalten haben
eine solche mehr oder weniger schon organisiert. Zum
mindesten wissen ihre Ehemaligen, dafl die Anstalt ihnen
jederzeit Rat und Hilfe zuteil werden ldBt und sie mit
ihr verbunden bleiben diirfen. Fiir die Hilfsschiiler aber
wird bis heute sehr wenig oder nichts getan. Sie treten
ins Leben, ohne des Schutzes teilhattig zu werden,
dessen sie notwendig bediirfen, wenn sie in den man-
cherlei Anfechtungen nicht erliegen sollen. Diese treten
in gleicher Weise, ja oft noch aufdringlicher, an den
Geistesschwachen heran, wie an den Normalen. Seine
Abwehrkrifte des Verstandes, des Willens und der Ge-
fiihle aber sind reduziert, was die Versucher, hesonders
den Midchen gegeniiber, gelegentlich gewissenlos aus-
niitzen.

So steht der Lehrer der Hilfsschule heute einem
unbefriedigenden Zustand gegeniiber. Er leidet unter
dem Bewuftsein, dab er in seiner Arbeit auf hal-

bem Wege stehen bleibt, da er seine Aufgabe nicht
ganz erfiillen kann. Denn was hilft schlieBlich eine Spe-
zialschulung und -Erziehung des Geistesschwachen, wenn
ihr nich{ eine Spezialfiihrung, eine nachgehende Stiit-
zung folgt. Denn mit dem Schulaustritt wird der
Schwachbegabte mnicht ein normaler Mensch. Seine
Schwiche wird ihm Weggefihrtin bleiben und ihn in
Gefahr bringen. Darum sollte die schiitzende Hand nicht,
von ihm abgezogen werden, sondern ihn fithren und
leiten, wo er den Weg aus eigener Kraft nicht zu gehen
vermag. Es wird dies um so notiger sein, weil die
Eltern meist nicht fiahig und nicht stark genug sind,
ihn zu bewahren.

Besonders in der kommenden Nachkriegszeit, die grofie
Umwélzungen bringen und iiberall hochsten Einsatz der
Kréfte fordern wicd, wird der Geistesschwache in Gefahr
stehen, beiseite geschoben oder ausgeschaltet zu wer-
den. Unsere Sektion hat deshalb mit grofier Freude
davon Kenntnis genommen, daf die Schweizerische Gre-
sellschaft an der nédchsten Jahresversammlung diese
Frage auf eidgendssischem Boden zu losen versuchen
will. Moge die Idee von der Notwendigkeit der Hilfe
dem Schwachen gegeniiber in unserm Volke nicht nach-
lassen, sondern neuen Auftrieb erhalten. Denn die Art
und Weise, wie ein Volk fiir seine schwachen Briider
und Schwestern sorgt, ist und bleibt nicht nur der
Priifstein ~ werktédtiger, christlicher Lebenseinstellung,
sondern auch einer demokratischen Staatsauffassung.

) P. Guler.

Beitrag zum Problem des Hilfsschulunterrichts auf der Unterstufe

von GOLTZ

Unsere Kinder, auch in den obern Fihigkeitsgruppen,
sind also alle sehr unselbstindig. Darum bedart es
sorgfiltiger Vorbereitung und Planung der Arbeit. Wie
ohen ausgefiihrt wurde, hilt es oft recht schwer, jede
Gruppe sinnvoll und gewinnbringend zu beschéftigen
und auch bei ganz gewissenhafter Vorbereitung kann
ein Kind, eine Gruppe, oder gar die ganze Klasse
den schonen Plan durchstreichen. Da bei unsern Kin-
dern Verstand und Wille zu kurz kamen, finden wir
bei ihnen auch die Schranken nicht, welche Verstand
und Wille beim normalen Menschen aufbauen. Sie rea-
gieren in jeder Beziehung viel triebhafter, als wir es
uns vorstellen kénnen. So gewinnen atmosphirische Sto-
rungen, sowie alles, was sich im Reich der Gefiihle ab-
spielt, viel stirkeren Einflufi auf sie: ein bevorstehen-
des Gewitter oder ein Barometertiefstand, der Schneetall
anzeigt, ein iiberstandener Fliegeralarm (gestorter Schlaf)
kann die ganze Schar gereizt, zapplig, zénkisch -und
zerfahren machen, so daf im Unterricht an solchen
Tagen stirkere Anstrengungen nicht verlangt werden
konnen, oder wenn sie denmoch verlangt werden, fiih-
ren sie nur zu gegenseitigem ,,sich drgern”. Positivels
sehaut dabei nichts heraus. Helfen kann man nur mit
freundlichem, humorvollem Eingehen und ,,abflauen
lassen”, indem man eine geliebte Beschéftigung vor-
schligt . . . was so eigentlich recht gegen das schul-
meisterliche (oder schullehrerhafte) Gewissen geht. Es
ist ja nicht plangemif, und zudem Zeitverjust! Und
vielleicht ist es umgekehrt, daB das schulmeisterliche
Zwingen vom Unterrichts- und Lehrplanstandpunkt aus
Zeitverlust bringt. Und wenn wir freier werden konn-
ten, uns selber und allen papierenen Vorschriften gegen-
iiber, konnten wir Zeit gewinnen, indem wir uns und
den Kindern gegeniiber iiberfliissigen Aerger und nutz-

(Fortsetzung)

loses Schelten ersparen. Aber es ist schwer. Es ist auch
nicht leicht, die Grenzen, die solchem Entgegenkommen
gesetzt werden miissen, in jedem Moment unfehlbar
richtig zu erkennen und sie auch den Kindern zu er-
kennen zu geben. Die Kinder miissen schon von der
bessern EHinsicht der Lehrkraft und von ihrem Willen zur
(rerechtigkeit felsenfest iiberzeugt sein, wenn man ihnen
helfen will, iiber ihre Triebhaftigkeit einen Sieg davon zu
tragen. Dieses Ziel muB aber mit allen Kriften ange-
strebt werden, denn es geht nicht an, durch Unter-
richts- und Lehrplanstarrheit die Schulfreudigkeit der
Kinder zu toten. Sinken schon die Leistungen des nor-
malen Kindes um ein Betrichtliches, wenn es aus irgend
einem Grund die Lernfreudigkeit verloren hat, wie
wiirde Schuliiberdrul erst beim lernschwachen Kinde
wirken'!

4 h. Der Tagesheginn

Fiir das einzelne Kind, wie fiir die Klasse ist der
richtige Tagesbeginn eine wichtige Angelegenheit. Bei
normalbegabten Kindern ist es neben wenigen Ausnah-
men selbstverstindlich und leicht, die Schulstube gegen
die Wohnstube zu vertauschen. Das schwachbegabte
Kind ist schwerfilliger. So wie wir sein Milieu kennen
lernten, kdnnen wir uns vorstellen, dal am Morgen viel-
leicht nicht alles glatt ging zu Hause. Da oder dort
ist der Vater spdt und - betrunken heimgekehrt; da
und dort ging die Mutter auf die Arbeit, ehe das Kind
aufstund etc. Vielleicht ist die Schulstube fiir das
Kind geradezu eine Zuflucht und eine Schutzstitte. Das
alles weif man nicht. Die Kinder lernen schon iriih,
die Familiennote zu beschonigen und zu verschweigen.
Ein Kind, das hemmungslos vor der ganzen Klasse
erzihlt, wie der Vater in der Nacht mit der Axt die
Tiire einschlug, das muB schon lange, lange Hal} auf-
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gespeichert haben. Daf zu Hause irgend etwas ,,los”
ist, das merkt man den Kindern an, wenn sie nur dem
Leibe nach da sitzen. (Auf dem Lande sind die Ver-
hiltnisse natiirlich wieder anders, wo alle Menschen
einander kennen, und einander beinahe in die Milchtopfe
gucken.)

Darum ist es notwendig, in der ersten Morgenstunde
den Unterricht so zu gestalten, daff alle Kinder mitge-
rissen werden, und daBl, gegeniiber dem individuellen Er-
leben im Elternhaus ein gemeinsames Schulerleben an-
gestrebt wird.

C. Bemerkungen zu einigen Fichern.
aa. Biblische Geschichte

Zunichst bekommen alle Kinder Zeit, sich zu sam-
meln, wihrenddem man Hinde, Griffe] usw. nachsieht.
Bei den nachfolgenden Atemiibungen sieht man, in wel-
cher Verfassung die Kinder sich befinden, und es werden
die Uebungen danach modifiziert. Sie werden mit Ar-
tikulations- und mit Turniibungen verkniipft, die alle
in ein gleiches Tempo und in dhnliche Stimmung bringen
sollen. Ein schoner Spruch kann dabei gute Dienste
leisten. All das soll die kleinen Menschenkinder lockern,
das gehemmte und gefangene Wesen des Kindes be-
freien und losen und zugleich wieder in eine hohere
Ordnung eingliedern und binden. Meistens schlagen die
Kinder moch ein oder mehrere Lieder vor; einige haben
etwas Wichtiges zu erzihlen. (Wollte man die Mittei-
lung nicht annehmen, so stiinde sie den ganzen Tag
hemmend zwischen dem Kind und seiner Arbeit.) Erst
nachdem die Kinder wieder etwas von Gemeinschaft ge-
spirt haben, kann mit dem Lernunterricht eingesetzt
werden. Auch jetzt wird Religion, Heimat- oder miind-
licher Sprachunterricht am Platze sein. Zum Rechnen,
zu schriftlichen Arbeiten, mufl man mnoch besser an-
gekurbelt sein.

Kenntnis der biblischen (reschichte darf man nicht
voraussetzen, auch nicht bhei Kindern, welche seit Jah-
ren die Sonntagschule besuchen. Ganz selten kennt
ein Kind die Bedeutung von Weihnachten ; fiir das Oster-
fest sieht es noch schlimmer aus. Aber sie horen alle
gerne zu, wenn biblische Geschichten erzdhlt werden;
sie nehmen starken Anteil, wenn man von Jahr zu Jahr,
von Quartal zu Quartal, manchmal gar von Woche zu
Woche auszuwihlen versteht, was dem sonstigen Er-
leben des Kindes nahe steht.
Heimatunterricht so ganz in die Geschichte vom Broi
vertieft hatten, wurden alle Gleichnisse vom Sdmann
und vom Acker richtig genossen. Bei Kriegsaushruch
verstunden wir, dafl Joseph in Aegypten Vorratshduser
erstellen lief, und die Fliichtlingsfrage fiihrte uns zu
dem Spruch: ,,Was ihr getan habt einem dieser meiner
geringsten Briider, das habt ihr mir getan.”

Dafi religivse Wahrheiten auch das schwachbegabte
Kind innerlich irgendwie beschiftigen, beweisen oft
scheinbar ganz aus der Luft gegriffene Fragen, wie
z. B.: , Friulein, wenn de der Hitler gschtorben isch,
de isch de der lieh Gott ging no?” Alles wird immer
ganz konkret aufgefalt: , Gallet, der Wig zum Himmel
isch schtotzig, tuet me da de nid ging wieder abe-
riitsche?”, oder zum Gleichnis vom verlommen Schat,
wo die Kinder richtig herausspiirten: ,,ich bin manch-
mal das verirrte Schaf”, fragt ein Kleiner: ,,aber, wie
chani de ids Gwitter cho?” Auf den Hinweis, daf es
sicher auch ein Gewitter ist, wenn man ihn schelten
muB, meinte der Knabe: ,,Ja, geschter hani vo der Mama
es zukiinftigs Gwitter iibercho”, und erzdhlte den Her-
gang, meinte nachher, er wolle nun nie mehr dem
guten Hirten davon laufen, damit er auch nie mehr

Einmal, als wir uns im-

in ein Gewitter gerate. Es heweist dies alles, dab das
Kind innerlich viel mehr erlebt, viel mehr ,,denkt”,
als es auszudriicken vermag. Es kann einem das
schmerzverzerrte Gesicht eines gebundenen Sklaven von
Michelangelo recht zum Gleichnis werden. Es scheint
mir, das kleine Kind suche in den biblischen FErzih-
lungen vor allem Nahrung fiir sein Liebes- und Schutz-
bediirfnis.

Ganz im Gegensatz zu uns Erwachsenen, die wir etwa
der Liebe unserer Mitmenschen iiberdriissig werden, so-
fern sie stillschweigend die Forderung nach Gegenliebe
(oder sonst eine Verpflichtung) miteinschlieft, sind die
Kinder rechte Nimmersatte! Ihr Liebesbediirfnis und ihre
Liebesfahigkeit sind unermeflich. (Héitscheln, Verwoh-
nen und an ihnen Herumzupfen ist nicht Licbe, und
dagegen wehren sie sich.)

Die Gestalt Jesu ist so recht dazu angetan, ihr
Liebesbediirfnis restlos zu befriedigen und ihre Liebes-
fahigkeit auf ein edles, wiirdiges ,,Objekt” zu fixieren.
An dieser Idealgestalt haben sie keine Lnttduschungen
zu hefiirchten, wie sie sie an uns allzumenschlichen Er-
wachsenen friilh genug erleben mogen.

Die Geschichte von Jesus, dem Kinderfreund, ist
ihre Lieblingsgeschichte; mehrere Male im Jahr kann
man sie ihnen erzihlen, und sie horen jedesmal wie-
der mit derselben Spannung zu. Jesus liebt und segnet
sie nicht nur, er schiitzt sie auch vor der Willkiir der
Jiinger, die hier fiir die Erwachsenen im allgemeinen
stehen, deren Launen die Kinder sich viel ,ausge-
lieferter” vorkommen, als wir denken. Zudem haben
die Kinder die Ohnmacht der Erwachsenen schon oft er-
fahren, und vertrauen sich gerne einem allméchtigen und
allgegenwiirtigen Schutz an, von dem sie unbedingt
glauben, daf er ihnen nur dann fehlen kann, wenn sie
ihren ,,Schutzengel” betriibt und durch einen Fehitritt
verscheucht hitten. Und wenn die Kinder erwarten, dali
das Gute helohnt, das Bose bestraft werde, so stehen
sie  dennoch dem Gedanken der unverdienten, der
,,kostenlosen” Gnade viel selbstverstindlicher gegeniiber
als wir, die wir zu rechnen und zu rechten uns vermessen:

,,Pourquoi, quel est ce mystére, quel est ce secret,

¢’est comment, pourquoi, en quoi une ame vaudrait-

elle quatrevingt-dix-neuf ames, c¢’est un peu fort.”

(Ch. Péguy: Le Porche du Mystere de la
deuxiéme Vertu.)

Nach der Weihnachtsgeschichte, nach den Geschich-
ten aus der Kindheit Jesu und neben der Erzihlung von
Jesus, dem Kinderfreund, sind die Gleichnisse vom
verlorenen Schaf und vom verlorenen Sohn der Kinder
Lieblingserzihlungen. Sie spiiren genau: ,,Ich bin das
verlorene Schiflein”. Der Hohepunkt des Jubels ist
aber nicht da im Moment, wo der Hirte das Schéflein
wiederfindet, sondern dann, wenn er es aut seinen Schul-
tern tragend heimbringt und ,,alle Schéflein freuen sich.”
Die unversohnliche Haltung des é&dlteren DBruders im
Gleichnis des verlorenen Sohnes ist ihnen, zum Gliick,
noch fremd. Das ist die Haltung des aus der Gnade ge-
fallenen Erwachsenen. Die Kleinen stehen noch in der
Gnade; sie sind auch die Schiflein, die sich alle freuen,
wenn ein der Gemeinschaft gegeniiber schuldig gewor-
denes Kameriidlein , hetmkehrt”. Man muBl ‘dies mit-
erlebt haben, mit welcher Liebe solch ein ,,Verlorenes”
wieder in ,,Gnaden” aufgenommen wird. Es ist, als
ware es der Liebling aller.

Aus dem Erleben auf der Unterstufe mull ich die
religiose Einstellung des Kindes ungefidhr so ansehen:
DaBl das Gute belohnt, das Bose bestraft wird, ist eine
unumstofliche Tatsache. Das ist Fundament, aber eher
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totes Fundament. Lebendig, die Seele des Kindes erfiil-
lend, wirken sein Liebes- und Schutzbediirfnis, seine
Liebesfahigkeit. Und als hlauer Himmer wolbt sich iiber
dem Kind, wie ein Dom sein wissendes Vertranen aut
die Gnade des Vaters und des Sohnes, der fiir das Kind
in aller Grofe noch die Ziige des Christkindes frigt.

bb. Singen und Rhythmik

Singen ist eine Lust fiir jedes Kind: singen und
musizieren. Einige Kinder kommen im Laul der Jahre
dazu, sich selber Bambusfloten zu schnitzen (wobei uns
Frau Biedermann in freundlicher Weise behilflich ist),
andere sigen und schleifen fiir unsere Xylophone, dazu
haben wir cinige Triangel. Damit bilden wir ein ,,Or-
chester” mit mannigfaltigsten Verwendungsarten, zum
Chorsingen, zum FEinzelsingen (mit Begleitung bekommt
jedes Kind Mut), zum Auffiihren usw. Das geht alles
leicht, weil es nicht das schwache Denkvermdgen in An-
spruch nimmt. Die einfachen Rhythmen, die in den
Atemiibungen, im Turnen, in den Artikulationsiibungen,
in der Sprache und gar im Rechnen immer wiederkehren,
werden schliefilich alle Kinder mit Hénden, Ifiiflen, mit
ihrem ganzen Korper erfassen. (Ueber die ausschlag-
gebende Bedeutung eines richtigen, systematischen
Rhythmikunterrichtes zu schreiben, wiirde hier zu weit
fiihren, siehe Nr. 28 des Berner Schulblattes.) Wie rasch
oder wie lange es geht, bis das Kind dahin gelangt, ist
ein wertvoller Fingerzeig fiir Storungen, Hemmungen
oder ,,schlechtes Gewissen”, das mianchmal hinter dem
Nichtkonnen steckt. Nach der To-Do-Methode ternen
die Kinder leichte Treffiibungen im Dreiklang. Unbe-
schreiblich ist die Wonme, wenn ein Liedchen (z. B.
,,I fahr mit der Post”) nur durch Handzeichen, ohne
Vorsingen erlernt werden konnte. Manches Kind kann
mit neun Jahren noch nicht einmal unterscheiden zwi-
schen hoch und tief. Es ist schon, die Freuden und
die Begeisterung mitzuerleben, mit welchen. solche Kin-
der den Tonraum entdecken, wie sie inwendig horchen
lernen, wie sie so gut zu unterscheiden lernen zwischen
,,mogge” und singen. Eine Stunde Musik am Klavier
oder am Grammophon wird zu einem grofien Fest.

cc. Rechnen

Die zweite Stunde bleibt fast immer fiir das Rechinen
reserviert ; es ist vom Standpunkt des Lernens aus die
beste Stunde des Tages: die Kinder sind aufgeschlossen,
aber noch nicht ermiidet. Da sind die ,,Groffen”. Sie
kennen den Zahlenraum bis 100. Sie konnen innerhalb
der Zehner zu- und wegzihlen; sie haben eine Ahnung
der Zweier-, Fiinfer- und Zehnerreihe. Jetzt sollen sie
den Uebergang iiber die Zehner iiberwinden lernen. Seit
acht Wochen arbeiten sie (immer vor allem an hand-
greiflichem Anschauungsmaterial, dann aber auch mit
Wiirfelspielen bis 100) an diesem schweren Stiick, und
das Resultat ist, daB sich die Gruppe spaltet: den
Einen ist das Tor aufegangen und damit haben sich ihre
Rechnungsmoglichkeiten auf einen Schlag ansehnlich (im
schwachbegabten MafBstab gesprochen) erweitert, —die
Anderen stehen immer noch vor einem Berg und haben
nicht nur dieses Hindernis nicht zu iiberwinden ver-
mocht; sind ihnen Hindernisse wieder erstanden,. die
sie vorher iiberwunden hatten. Das ist so: will. man
etwas Neues lernen, so mufl es eine zeitlang tdglich
intensiv geiibt werden, damit es bekannt - wird; soll
aber das Alte nicht vergessen werden, so sollte es nie
mehr als zwei Tage ruhen. ,,So ist es im Lande der
Zwerge!” Nie, gar niemals kann man sich daraut ver-
lassen, daB Gelerntes wirklich sitzt.

Eine andere Gruppe hewegt sich im Zahlenraum his
30. Das Bentosrechenspiel leistet uns gute Dienste.

Die Kinder legen die Zahlen 24, 21, 29 usw. cventuell
zwei- bis.dreimal untereinander (praktisches Kombinieren
und Erginzen). Solche Arbeiten kann man gut iiber-
wachen, wihrenddem . man mit einer andern Gruppe
miindlich arbeitet.

Mehr Schwierigkeiten bieten die unteren Gruppen der
Kinder, die sich den Zahlenraum des zweiten Zehners
zu erobern versuchen, derjenigen, die erst bis zehn
rechnen, und erst der Kleinen, die iiberhaupt noch
keinen Zahlenbegriff haben.

5. Schlussfolgerungen und Znkunftstriume
Es geht aus allem hervor, daf ein idealer Hiltsschul-
unterricht, der allen Bediirfnissen der Kinder und des
Unterrichtes gerecht werden sollte, Anspriiche stellt,
welche alle nur menschlichen Moglichkeiten iibersteigen:

in ethischer Beziehung, so dal wir ganz armselig
gestehen miissen: ,,Mit unsrer Macht ist nichts

getan”; in duberer, technisch organisatorischer Be-
ziehung, weil eine ideale Hilfsschule Geld kostet. Und
wir gescheite Menschen haben es bis heute vor allem
verstanden, unser Geld fiir den Krieg gegen unsere Mit-
menschen auszugeben, statt fiic den Krieg gegen die ge-
meinsamen Feinde des Menschengeschlechtes.

Das ist aber kein Grund dafiir, die Hinde in den
Scholl zu legen und von vorneherein mit ergebenem:
,,es isch halt so”, zu resignieren. Im Gegenteil: Kdmplen
wir um eine Ausgestaltung der Hilfsschule, wie sie des
Landes eines Pestalozzi wiirdig werden konnte.

Die Lehrkrifte der Hilfsschule, denen vor allem diese
Aufgabe zufillt, bediirfen dabei in hohem Malle der
Unterstiitzung der Behorde, der Lehrerschaft der Primar-
schulen und der ganzen Bevilkerung. Der ganzen Be-
volkerung, ja, denn das gesamte Volk hat ein Interesse
daran, dah seine schwichsten Glieder nicht als unniitze
Menschen das Gemeinschaftsleben storen, daly sie wirt-
schaftlich nicht unertrdglich lasten, dall sie zu einem
menschenwiirdigen Leben und Sein erzogen und heran-
gebildet werden.

Fiir unsere Arbeit auf der Unterstufe dringt sich je
linger je mehr das Bediirfnis einer Reorganisation aut:
Zentralisation, damit die Kinde nach Fihigkeitsstufen,
nicht nach Quartierzugehorigkeit in die einzelnen Klassen
verteilt werden konnen. Wie schon gesagt, fiele dabei
der weite Schulweg tiber Mittag weg. Es konnten dann
auch die Kinder des ersten, teilweise des zweiten Schul-
jahres zusammengefaBt werden zu vermehrtem Turn-
und Rhythmikunterricht an Stelle des Handarbeits- und
Handfertigkeitsunterrichtes, der in mehrstufigen Klassen
notgedrungen fiir die Kleinen zu friih einsetzt. Vielleicht
wendet man ein, daf mit dem manuellen Unter-
richt nicht frilh genug begonnen werden konne: ,,Was
Hénschen nicht lernt, lernt Hans nimmermehr”. Hier ist
es aber so, daf die verlorne Zeit rasch' eingeholt wiirde,
wenn die Kinder durch den- Rhythmikunterricht gelockert
wiren, ihre Bewegungen geordunet und die Anstrengun-
gen von aller krampfhaften Ueberbetonung befreit wiren.
Es ist gut moglich, daff diese verlorene Zeit eher ge-
wonnene Zeit wiirde, denn das Unlustgefiihl: ,,ich kann
nicht”, hilt die Fortschritte auch im manuellen Gebief

stark zuriick: Anstrengung ist gesund, aber es ist ein

Unterschied zwischen Anstrengung  und Ueberanstren-
gung. Verkrampfungen fiilhren immer zu Ueberan-
strengung, zu nutzlosem und -schidlichem Krifteaui-
wand, der zu dem verlangten und erreichten Resultat
in keinem Verhidltnis steht. Wir treiben hier in aller-
bester Schulmeistermeinung oft schon Raubbau an den
kleinen Kriften des Kindes.

Die Zentralisation, mit Tagesheim verbunden, hote
auch den grofien Vorteil, dal die Kinder ldnger nach-
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einander in derselben Atmosphédre verblieben, daf sie
den Gefahren der Strafie entzogen wiirden und die Wohl-
tat eines geordneten Haushaltes kennen lernten. Hier
konnten sie selber an kleine Handreichungen gewdohnt
werden. Die Arbeit im Heimgarten wiirde diese Int-
wicklung in reichem Mafle unterstiitzen.

Die grioBte Bedeutung des Tagesheimes ldge aber
darin, daf die Kinder nach der Schule in der gleichen
Atmosphiire verblieben. Es ist immer so bemiihend, zu
konstatieren, wieviel in den ,,freien” Stunden des Kin-
des wieder niedergerissen wird, was wahrend der Schul-
stunden mit vieler Miihe aufgebaut zu werden verursacht
wurde. In keinem andern Berufe, aut keinem andern
Gebiete kommt es vor, daf man so (beinahe mutwillig)
das FErarbeitete der Zerstorung tiberldfit, wihrend es
noch im Werden ist. Allerdings koénnte man sich fragen,
ob in der Elternerziehung nicht mehr erreicht werden
konnte, als es bisher der Fall ist. Unsere Fiirsorgeinsti-
tutionen beschrinken sich immer noch zu stark auf die
materielle Hilfeleistung. Es gibt nun einmal Menschen,
die zeitlebens nie zur vollstindigen Ireiheit reit werden.
Und wenn wir uns immer auf Pestalozzi berufen: hat

er nicht den Unselbstdndigen in ,,Lienhara una Ger-
trud” Stiitzen gegeben in der Gestalt der Gertrud, dann
aber auch sehr deutlich im Junker, dem ,,Vater Arner”.
Die frommen ,, Wohltiter” des vergangenen Jahrhunderts
hatten fiir die Armen nur frommen Zuspruch und Al-
mosen iibrig. -Wir, ob wir auch in materieller Hinsicht
noch weit hinter dem Monde wohnen, sind doch aut dem
besten Wege zu vergessen, daff eine dauernde ,,Sa-
nierung” der unteren Volksschichten nur moglich ist,
wenn wir sie auf ethischem Grunde bauen, und das
sowohl fiir die, die helfen wollen, wie fiir die, denen
geholfen werden soll.

In einem Tagesheim konnte auch cine reichere Wech-
selwirkung der verschiedenen Lehrkrifte organisiert wer-
den. Gerade, weil auf der Unterstufe die Wohnstuben-
erziehung nachgehoit werden mul, stellt diese Stule
groBe Anforderungen in bezug auf Vielfalt der Begabung
einer Lehrkraft; Forderung einer Allseitigkeit, welcher
sich die Wenigstens gewachsen {iihlen. Hier konnto
gegenseitiges Helfen und tdgliche Zusammenarbeit den
Kindern und dem Unterricht zum Vorteil gereichen.

(Schluf folgt).

Eine vergleichende Buchbesprechung

Edmond Gilliard: L'école contre la Vie.

Ad. Ferriere: Nos enfants et l'avenir du pays.

F. J. Begert: Lebendige Schule.

,,Jeine Aenderung, keine Reform, kann zum Ziele
fihren ohne die Unterstiitzung oder zum mindestens
das Verstindnis -der Eltern.” (R. Dottrens.)

Die drei genannten Biicher haben das Eine gemein-
sam, daB sie die Schule als reform-, ja revolutions-
bediirftiz betrachten. Die drei Verfasser sind einig dar-
ber, dali unsere Staatsschule vielfach am Lehen vor-
beigeht, am Leben vorbei einseitig Wissen vermittelt,
vor allem in der Stadt; und, je hoher die Klasse,
desto tiefer die Kluft zwischen Schule und Leben,
Aber wihrend Gilliard fast nur Kritik iibt, mochten
Ferriere und Begert durch ihr Rufen ,,in der Wiiste”
bewirken, daf die Schule sich bewege und neue Wege
einzuschlagen versuche — entgegen der misanthropi-
schen ,,boutade” Gilliards: ,,I’école ne bougera jamais)”
Allen Eltern, denen der -Aerger iiber die Schule man-
chen Abend am TFamilientisch verdirbt, wird es wohl-
tun, bei Gilliard zu lesen, dafl nichi nur Schiiler stohnen
unter dem Joch, sondern ‘daB es auch Lehrer gibt, die
lebenslang sich niemals abfinden und zufrieden geben
mit den bestehenden Verhidltnissen. Gilliard steht micht
mehr im Schuldienst, und da macht er dem angehduften
Aerger Luft, schreibt sich von der Seele, was ihn ge-
quilt, beinah sein Leben lang. Es ist zu bedauern, daf
sein Ressentiment so michtig ist, daf er den Weg nicht
findet, aus dem Schatze seiner reichen Erfahrungen
heraus aufbauende, wegweisende Vorschlige zu machen.

Anders Ferrigre, der Soziologe! Auch er deckt scho-
nungslos die Mingel des heutigen Schulsystems auf.
Doch weist er hundert Wege aus den Irrtiimern hinaus.
Es wird nicht wundern, wenn der Soziologe bei diesem
Reformwerk die Eltern méchtig ~zur Mithilfe - aufruft!
Es ist gut, notwendig, ja, es-ist wohl hochste Zeit, dal
es geschieht. Allzulange wurde die Verantwortung mehr
und mehr der Schule allein iiberbiirdet, bis nun endlich,
und dies aus allen Richtungen -her gleichzeitig, auf
die Erzieherpflichten der Eltern hingewiesen wird. -Dali
hier Frriere den ~allerorts besprochenen -,,Familien-
schutz”, die ,,Familienzulagen” etc. .. mit in die Dis-

kussion einbezieht, macht sein Buch fiir weiteste Kreise
lesenswert. In diesem Zusammenhang = beschiftigt er
sich eingehend mit der Schulung der heranwachsenden
Médchen, mit der Vorbereitung der jungen Médchen
und Knaben auf ihren spiteren Mutter- und Vater-
beruf. Ferriere verlangt viel von den Eltern. Die elter-
liche Drohung an die 5—7jdhrigen Kinder: ,,Wart
numme, bis de i -d’Schuel muesch, da muesch de scho
lehre folge”, finde vermutlich keine Gnade vor ihm. ..
auch nicht vor Pestalozzi!!! :

Er will das Kind eingebettet wissen in die richtige
Familienordnung, welche das Vorbild sein soll aller
spiteren ,,Ordnungen” und Gemeinschaften: Schulge-
meinschaft, soziale Gemeinschafi, Volksgemeinschaft,
und endliche menschliche Gemeinschaft, die nicht raum-,
nicht zeit-, nicht klassen- oder rassenbedingt ist, son-
dern im geistigen Sinne, da die Menschheit eire in
sich solidarische Einheit bildet.

Was sieht Ferriere als die Aufgabe_der Schule an?
Nicht vor allem das Kind mit totem Wissen vollstopfen,
sondern ihm die Wege zum Wissen zu offen. Doch auch
wiederum nicht blof zum Wissen mit dem Verstand,
sondern auch zum Begreifen mit den Handen, und vor
allem zum Verstehen mit dem Herzen.

Ferriere ist kein Freund des staatlich unterstiitzten
Kinderreichtumes. Die Qualitit, nicht die Quantitit
seiner Biirger und Biirgerinnen erhcht ein Volk. Die
Verantwortung gegeniiber dem kommenden Geschlgcht,
als der Zukunft unseres Volkes, kann nicht ernst genug
genommen werden. Zu Eltern und Lehrern taugen nur

VERBORGENES GOLD

Der kleine Peter ist der Schrecken sein,r Pflegerin.
Er weidet alle Puppen aus, zerbricht die Teller und
zerreifit sdmtliche Spielbiicher. Es scheint, als hitte er
kein Gefiihl und kein Gemiit. Da trifft er ein Midchen,
das an Zahnweh leidet und bitter weint. Peter renni
auf -seine Stube und bringt dem Kind seinen bos zuge-
richteten - Teddybdr. Und als sich die Kleine nicht
trosten 14Bt, sagt er zu ihr: ,,Chan ich fiir dich briegge ?”
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Menschen, die selber erzogen sind, und tiglich an der
eigenen Erziehung weiterschaffen; Menschen, die mit
sich selber so streng sind, ihre Aufgabe als Erzieher
mit solchem Ernst e:rfiillen daB sie befdhigt werden,
weitgehend ,,mit Ldcheln” zu erziehen, dem Iwnde mit,
dem vorgelegten Beispiel VOra,nzu,gehern, und es so nach-
zuziehen. _

Ebensoviel verlangt F. J. Begert, der Kiinstler unter
den Pddagogen von dem Lehrer und Erzieher. Ferriére
glaubt an die Moglichkeit, seine Ideen und Vorschlige
im Rahmen der bestehenden Staatsschule verwirklichen
zu konnen. Begert mochte etwas ganz Neues schaffen.
Dieser Mann brachte den Mut auf, aus seinem Unbe-
friedigtsein im ,,Schulbetrieh” die letzten Konsequenzen
zu ziehen. Er gab seine gesicherte Stellung auf, um
sich ganz in den Dienst des erkannten Ideales zu stellen.
— Es hat sich um ihn schon eine kleine Gemeinde ge-
schart, und wenn nicht allzuviele Hindernisse aufsteigen,
soll im Friihjahr 1944 eine Privatschule erdffnet werden.

Viele erschrecken vor der Vielfalt von Begerts Ideen
und Anregungen, ein Zeichen dafiir, wie phantasiearm
wir ,,Kulturmenschen” geworden sind.

Es lohnt sich deshalb, die Forderungen des ,,Kiinst-
lers und Dichters” mit ‘denjenigen des strengen Wissen-
schafters in Péddagogik und Soziologie zu vergleichen.
Da zeigt sich eine verbliiffende Uebe»re:instimmung in
den wesentlichen, in den Grundforderungen.

Die erste, die Hauptforderung, wurde schon genannt:
ein Hochstmall von Selbsterziehung und von psycholo-
gisch-piddagogigscher Einsicht bei den FErziehern. Beide
Verfasser lehnen die starre Stunden- und Tageseinteilung
der Schule ab. Beide, und Gilliard dazu verwerfen das
,,Fdchermenii”, welches in seiner selten sinnvollen Zu-
sammenstellung (denken wir zum Beispiel an Mittel-
schulen) den Schiilern wohl unverdaut und teilweise
unverdaulich auf dem ,,Magen” liegen kann. Wie soll
ein Mensch zu langanhaltender Konzentration je fdhig
werden, wenn er zwolf und mehr Jahre lang durch den
Fiinfzig-Minuten-Betrieb von einem Sachgebiet ins an-
dere getrieben wurde? DBeide lehnen auch die starre
Klasseneinteilung ab. Sie schlagen Arbeit in kleinen,
beweglichen Gruppen vor; das Gemeinschaftsgefiihl, die
gegenseitige Hilfe* und Riicksichtnahme konnen in klei-
Gruppen besser gepflegt werren. Die kleine Gruppe kann
lebenswirklicher arbeiten: Besuche bei Handwerkern, bei
,,JKonnern” ihrer Arbeit, welche sie auch sei, werden
vorteilhafter in kleinen Gruppen durchgefiihrt, ebenso
Ausflige und ,,Forschungs”fahrten, welche dem Aben-
teuerbediirfnis und dem natiirlichen Wlssensdrang der
Jugend so gut entsprechen.

Beide sprechen einer neuen Hierarchie nach inneren
Werten das Wort. Wie ganz anders wiirden die Volker,
wiirde die Menschheit dastehen, wenn es nicht nur hieBe,
sondern im - Leben verwicklicht wiirde: _

,,Jeder an den ihm gebiihrenden Platz,
und an die Spitze die Besten.”

DaB es so weit komme, bediirfen wir der Ehr-
furcht und der Freude. Wenn Begert und Fer-
rigre die gesamte Erziehung auf diesem Fundament auf-
gebaut wissen wollen, so treffen sie sich hierin mit
ke~om Geringcren als mit Goethe.

Und die Freude? Macht sich nicht Schiller selbst
ein wenig lustig liber die diistere Tugend des Kant-
schen Imperatw

% Jawohl, die Schiiler sollen einander helfen, nicht in
mifgilinstigem Strebertum Jeder alleine glidnzen wollen
durch gréfleres Wissen.

,,lch liebe memen Nichsten, doch tu ich es leider
mit Neigung, und da kriankt es mich oft, daB
ich nicht tugendhaft bin.”

Sind wir nicht alle noch mehr oder weniger darin ge-
fangen, und meinen, treue Pflichterfiillung miisse von
Unlustgefiihlen begleitet werden, erst nach getaner
Pflicht sei ein wenig, ja nicht zu viel, Freude und Be-
friedigung am Platze? Begert und Ferriére sind anderer
Meinung: Lehren wir das Kind, leben wir es ihm vor,
daB es frohe und freuderfiillte Pflichten gibt, lustbetonte
Anstrengung — dann werden wir erleben, wessen das
Kind fiahig ist. Hat nicht der Apostel Paulus, hat nicht
der Inder Vivekananda die Freude gepredigt, und kri-
tisiert nicht Nietzsche: ,,Erloster miiten mir die Christen
sein, wenn ich an den Erloser glauben sollte.” -— Er-
ziehen mit einem Licheln.

Wenn Ferriére und Begert eine Befreiung d_s Kindes
und der Schule von vielen, althergebrachten Fesseln
verlangen, so sprechen sie keiner Unordnung und Anar-
chie das Wort. Durch Ehrfurcht wird der f.eie Mensch
eingeordnet, und weif sich jedem Lebenskreise einzuord-
nen, einzufiigen. Damit wird er ein dienendes Glied
des Ganzen. Durch die Stufen der Familie, der Schule,
des Volkes, gelangt es zur Hohe der in sich solidarischen
Menschheit.

Wenn unsere Politiker, die Lehver fiir Volkerrecht und
internationales Zusammenschaffen auf allen Gebieten von
oben her die Bedingungen fiir einen échten und ge-
rechten, dauerhaften Volkerfrieden suchen, so zeigen
Ferriere und Begert die Wege, wie von untgn her,
durch dich und mich, an einer Erneuerung des Men-
schen, an seiner reifenden Bereitschaft fiir diesen er-
sehnten Frieden gearbeitet werden kann. Gtz.

Frau Musikas Bilderbuch
(Atlantis Jugendbuch)

Das ist ein vergniigliches Bilderbuch fiir unsere Kin-
der, und sicher wird ein jedes von ihnen dabei Lust
und Freude bekommen, selber ein Instrument zu spielen.

Gleich auf der ersten Seite sind sie ja da, die Klei-
nen, die Mundharmonika spielen, und Flote, die das
Triangel schlagen, das Xylophon und das Glockenspiel.

Auf den nichsten Seiten werden mit viel Humor alle
musikalischen Begriffe erldutert. Immer kommt ein Bild
dem Verstande zu Hilfe. Alle Instrumente stellen sich vor:
die Schlaginstrumente, die Tasteninstrumente vom Cem-
balo bis zum heutigen Konzerifliigel, die Saiten- und
die Zupfinstrumente, dann die Holzbldser und die Blech-
bliser, zuletzit die Konigin Orgel. Auf der ndchsten
Seite sitzt der Komponist am Fliigel; es wird uns ge-
zeigt, wie eine Partitur aussieht. Es wird uns der Aus-
druck ,,Kammermusik” erklirt, der ja vielen kleinen
Musikliebhabern ein schwers Ritsel ist.

Man konnte das Biichlein beinahe ein ,,Bilderlexikon
fiir kleine Musiklieber” nennen.

Die Zeichnungen sind nicht immer ginstlerisch, aber
klar und iiberzeugend.

Jedenfalls ist das Biichlein so recht dazu angetan,
die Neugierde der Kinder zu wecken, sie spielend zu
belehren, und sie ,,glustig” zu machen, das, was sie
da sehen, selber in die Tat umzusetzen. Und das ist
in unserer Zeit allzuvielen passiven Musikhorens rechf
hoch einzuschétzen. )

Den Text verfafte Dr. Martin Hiirlimann, be-
raten durch Dr. Walter Nef und Dr. Bernhard Baum-
gartner. Die Zeichnungen und die lustigen bunten Bilder
stammen von Trudy Wiinsche. ‘Gtz.
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