Zeitschrift: Schweizer Erziehungs-Rundschau : Organ fur das 6ffentliche und
private Bildungswesen der Schweiz = Revue suisse d'éducation :

organe de I'enseignement et de I'éducation publics et privés en Suisse

Herausgeber: Verband Schweizerischer Privatschulen

Band: 16 (1943-1944)

Heft: 12

Artikel: Fragenloser Unterricht : Kurzreferat gehalten an der Basler
Schulausstellung

Autor: Mdaller, G.

DOl: https://doi.org/10.5169/seals-850731

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 27.11.2025

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-850731
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

2. Ein Weg zur Gewoéhnung an
verstehendes Lesen

Im zweiten kurzen Unterrichtsbeispiel méchten
wir mit der zweiten und dritten Klasse zeigen,
wie wir versuchen, uns an verstehendes Lesen zu
gewdshnen.

Es handelt sich dabei um etwas recht Einfaches,
und es ist leicht moglich, dafl das, was gezeigt
werden soll, fiir manche unter IThnen nichts Neues
ist.

Anderseits weify ich, und es wurde mir Kkiirz-
lich durch ein sachverstindiges Inspektionsmitglied
bestitigt, dafl manche Lehrer mit der Lesestunde
nicht viel anderes anzufangen wissen, als daf} sie
erst vorlesen, dann nach Unverstandenem fragen,
dann die Schiiler abwechslungsweise einzeln und
im Chor (!) satzweise lesen lassen und wieder
nach Unverstandenem fragen. Und vielleicht langt
es vor dem Stundenschlag noch zum zusammenhin-
genden Lesen und zur freien Wiedergabe des In-
haltes, meist aber nicht mehr.

So kann der Leseunterricht fiir Schiiler und ILeh-
rer in einen wenig geistvollen Zeitvertreib aus-
arten.

Z. S. .

Vom Gesangsunterricht her wissen wir nun, daf}
sich die Melodie nicht aus einzelnen Noten, son-
dern aus Motiven, Notengruppen, zusammensetzt;
und zwar folgen die Motive der Melodie den Mo-
tiven der Textunterlage, d. h. der Sprache.

Gehen wir nun auch im Leseunterricht davon aus,
daf} der Satz nicht aus einzelnen Wartern besteht,
sondern daf} er sich eben aus Motiven, aus Wort-
gruppen zusammensetzt, so kommen wir zwangs-
laufig dazu, die Kinder an das iiberblickende Zu-
sammenlesen der Satzmotive zu gewdshnen.

Dabei lassen wir natiirlich die Satzlehre ganz
aus dem Spiel, trotzdem die Satzmotive oder Wort-
gruppen nichts anderes sind, als die Satzteile, wie
sie die Schiiler spiter in der Satzlehre kennen
lernen werden.

Fiir die Primarschiiler aber kann es sich nur um
ein gefithlsméfiges Auffassen der Satzmotive han-
deln.

Dieses Lesen in Satzmotiven fiihrt zunzchst nicht
zu dem, was man ,flieRendes” Lesen nennt. Aber
es fiihrt auf sicherem Weg zum verstindnisvolleren
und spannenderen Lesen und zum natiirlicheren

Ausdruck.

Fragenloser Unterricht

Kurzreferat gehalten an der Basler Schulausstellung
von GOTTFR. MULLER, Ubungslehrer

Ueber die Lehrerfrage ist an dieser Stelle schon
viel Wertvolles und Anregendes gesagt worden.
Meine Erfahrungen und Ueberlegungen haben mich
zu dhnlichen Schlufifolgerungen gefithrt. Ein nam-
hafter Pidagoge hat einmal den Satz geprigt, der
unter Lehrbeflissenen zum gefliigelten Wort ge-
worden ist: ,,Wer die Fragemethode aus der Schule
verbannt, der nimmt die Sonne aus der Welt.”
Die Erfahrung lehrt aber, dafl die Lehrerfrage der-
art grofie Gefahren in sich birgt, dafl wir es gut
begreifen kénnen, wenn neuere Methodiker dazu
gekommen sind, den fragenlosen Unterricht zu be-
fiirworten. Wir erleben immer von neuem, daf} das
gingelnde Abfragen nicht befriedigt, weil die an-
dauernd gleiche Sprachform der Frage im Unter-
richt #uflerst monoton wirkt, weil sie ferner die
Sprachfertigkeit des Schiilers nicht entwickelt, da
sie ithm die meisten Bausteine fiir die Formulierung
der Antwort liefert, und weil durch die Frage dem
Schiiler der Weg, den er gehen soll, schrittweise
vorgezeichnet wird, sodafl er nicht frei beobachten,
denken und sprechen lernt, (vor allem kommt da-
bei das zusammenhingende Sprechen zu
kurz) und endlich, weil sie den Fragetrieb des Schii-
lers zuriickdimmt. Die Schiilerfrage sollte weit-
gehend an die Stelle der Lehrerfrage treten, denn

sie findet ein viel lebhafteres Echo bei den Schii-
lern als die Lehrerfrage. Wie horchen da die Ka-
meraden auf! Sie fragen sich: ,,Was will unser
Mitschiiler wissen?” und sie sind begierig zu ver-
nehmen, was nun geantwortet wird.

An die Stelle der Frage sollten die Aufforderung,
der Hinweis und andere Anregungen der mannig-
faltigsten Art zum zusammenhingenden Sprechen
treten. Dies ist in den meisten Fiichern maglich.
Ein Beispiel aus der Geographie: das Aaregebiet
wird wiederholt. Der Lebrer fragt: ,,Wo entspringt
die Aare?” Antwort: Am Ober- und Unteraarglet-
scher. Lehrer: | In welcher Richtung fliefit sie zu-
erst?” Schiiler: ,In nordgstlicher Richtung.” Leh-
rer: ,,Was bildet sie dann?” Schiiler: ,,Den Hand-
eckfall.” u.s.w. Statt dessen fordere der Lehrer auf:
,Beschreibe den Lauf der Aare!”

Oder in der Naturkunde: Sprich von der Bliite!
In der Geschichte bei reiferen Schiilern: vor der
entfalteten Karte nach Baldamus-Oechsli: , Erzihle
von der politischen Gestaltung der Eidgenossen-
schaft vor 1798!”

Bei der Textinterpretation: Male das weiter aus!
Erginze! Grabe tiefer! Wir méchten noch mehr
wissen! Es ist doch merkwiirdig, daf}... Du bist
wohl auf der falschen Spur. Dabei wird der Leh-
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rer oft eine dichterische Wendung noch einmal
sprechen, damit das Dichterwort als Anreiz stiir-
ker wirkt und im Unterrichtsverlauf keine Stagna-
tion eintritt. Straffe Fithrung durch den Lehrer
kann bei uns an der Uebungsschule nicht entbehrt
werden; denn die systematische Einschulung zum
selbsttitigen Schiilergesprich etwa im Sinne der
Anregungen Lotte Miillers nihme mehrere Jahre
in Anspruch, und eine konsequente Beeinflussung
der Schiiler in einer bestimmten Richtung ist bei
dem bestindigen Wechsel der Lehrpersonen am
Seminar ganz ausgeschlossen. Der Lehrer wird also
in der heutigen Lektion nicht in dem Mafle zuriick-
treten konnen, wie es die moderne Arbeitsschule
verlangt. Doch handelt es sich ja hier um den
fragenlosen Unterricht. Vielleicht interessiert es
Sie, verehrte Anwesende, in diesem Zusammenhang
zu vernehmen, dafl Seminardirektor Guyer beharr-
lich und mit allem Nachdruck die Lehrerfrage be-
kampfte. Er freut sich, daf heute in diesem Raum
so ganz in seinem Sinne gearbeitet wird.

Ob mir das Experiment gelingen wird, ist durch-
aus ungewifl. Vielleicht werden Sie im Verlauf
der Lehrprobe da und dort lichelnd konstatieren:
»Jetzt ist ihm doch eine Frage entschliipft!”

Noch etwas zur Klasse und zum gewihlten Stoff.
Sie werden eine 4. Realklasse antreten sehen, und
zwar den ganzen Bestand: 23 Schiiler. Als Stoff
haben wir eine der robusteren Balladen Goethes
gewihlt, den ,Schatzgriber”. Da dieses Stiick all-
gemein bekannt ist, diirfte eine vollkommene Kon-
zentration der Zuhorer auf die Unterrichtstechnik

gewiihrleistet sein. Den Schiilern ist vorgestern die
Aufgabe gestellt worden, das ihnen neue Gedicht
zu Hause durchzulesen, damit sie sich in der heu-
tigen Lektion dariiber duflern koénnen. Ueber die
methodische Seite der Lehrprobe kann ich mich
wegen Zeitmangels hier nicht auslassen, so inter-
essant es wiire, gewisse Leitgedanken vor Ihnen
zu entwickeln. Manches wird in der Lektion nur
angedeutet werden konnen. Doch im Mittelpunkt
Ihres Interesses steht ja die angekiindigte Demon-
stration fragenlosen Unterrichts.

Probelektion
iiber ,fragenlosen Unterricht”
Stoff:
Goethes Ballade ,Der Schatzgraber”

Aufbau der Lektion:

1. Lesen durch die Schiiler (Hausaufgabe)

2. Referat der Schiiler iiber den Verlauf der
Handlung

3. Vertiefende Besprechung

4. Riickschauende Wiirdigung des poetischen
Kunstwerkes:

a. Wiirdigung des Inhaltes (Hauptperson und
Grundgedanke)

b. Wiirdigung der Form (Schénheit der 4. Stro-
phe und reiche Fiille der Gegensitze)

5. Gestaltendes ,Einlesen” des Gedichtes. Memo-
rieren einzelner Strophen durch die Schiiler.
Hausaufgabe: Freiwilliges Auswendigler-
nen des ganzen Gedichtes.

Fragenloser Unterricht
Von ULRICH GRAF, Knabenprimarschule, Basel

Die neue Schule stellt das Arbeitsprinzip in den
Mittelpunkt des Unterrichts und fordert seine An-
wendung auf breitester Grundlage. Sie tut es mit
vollem Recht. Allzu lange war der Schiiler blof}
das Objekt, dessen urspriingliche Interessen, Er-
fahrungen und Ueberlegungen iibergangen und nur
dann beriicksichtigt wurden, wenn sie sich in die
zum vornherein festgelegten Absichten des Piadago-
gen einfiigten. Der Gedankenaustausch war ein
héchst einseitiger. Dem Mitteilungsbediirfnis des
erwartungsfrohen und allem Neuen aufgeschlosse-
nen Kindes waren enge Grenzen gezogen. In sei-
ner Enttiuschung wurde es gewahr: Die Schule
war eine fremde Welt, hinter der Jugendtraum
und Unbeschwertheit versanken, eine Welt, die
Forderungen stellte, denen es téglich von neuem
in beklommener Hilflosigkeit gegeniiberstand und
die es notgedrungen ohne freudige innere Beteili-
gung zu erfiilllen suchte. Der Zwang des katego-
rischen Unterrichtsgeschehens stieg auf als uniiber-
steigliche Wand zwischen dem Einst und dem Jetzt.

Das Kind nahm die Schule hin als etwas ihm Auf-
erlegtes, dem man sich nicht entziehen konnte, und
fiithlte sich erst wieder frei, wenn sich die Schul-
stubentiir hinter ihm geschlossen hatte.

Das war die Lernschule. Sie erzwang sich vor
allem durch Disziplin das Interesse des Kindes.
Innere Beteiligung 143t sich indessen nicht erzwin-
gen. Sie hat ihre Quelle in der unbeschwerten An-
teilnahme an Stoff und Unterrichtsverlauf. Diesen
Quell vor dem Versiegen zu bewahren, ist unsere
vornehmste Aufgabe. Er sichert uns das kindliche
Interesse, gestattet uns immer wieder Einblick in
die kindliche Gedankenwelt und hilt uns stindig
in Fithlung mit der kindlichen Entwicklung; er
bildet auch die wichtigste und unerlifilichste Vor-
aussetzung fiir gegenseitiges Vertrauen und erfolg-
reiche Arbeit. Deshalb verzichten wir bewufit auf
die Prioritit des Erwachsenen und riumen dem
Kinde in gemeinsamem Schaffen Gleichberechtigung
ein. :

Die Klasse ist eine Arbeitsgemeinschaft, in der
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