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FEBRUARHEFT 1944
NR 11 XVL JAHRGANG

Vom Unterrichten
Von FRITZ BIEDERT, Rektor der Knabenrealschule Basel

Vor dem Unterricht steht und besteht das Ziel,
zu dem hin er fiithrt. Befassen wir uns also zu-
niichst mit dem Ziel des Unterrichts. Die Auf-
gabe der Schule 1aft sich in drei wesentliche Punkte
zusammenfassen:

1. Die Schule soll Kenntnisse vermitteln.

2. Sie soll das Denkvermégen entwickeln.

3. Sie soll erziehen.

Zu dieser, der iibersichtlichen Gestaltung halber
recht einfach gehaltenen Dreiteilung, einige erkla-
rende Ausweitungen.

In unserem Zeitalter der hochentwickelten Tech-
nik, das die Gotzen Material und Masse anbetet,
ist das der Schule zufallende Bildungsgut ins Rie-
sige angewachsen und unabsehbar noch ist die Ent-
wicklung einer sich immer auf weitere Gebiete er-
streckenden und mit immer ausgekliigelterem Raf-
finement sich entwickelnden Technik. Unsere Auf-
gabe, den jungen Menschen auf das Leben vorzu-
bereiten, ihn vertraut zu machen mit den Anfor-
derungen, die Wirtschaft und Beruf an ihn stellen
werden, wird immer komplizierter. Angesichts der
Ueberfiille des Stoffes gilt es, weise Auswahl und
Sichtung zu treffen zwischen Wesentlichem und
Unwesentlichem, zwischen unbedingt Notwendigem
und blofl Angenehmem, mehr nur ausschmiickendem
Spezialgut. Namentlich fiir die Volksschule gilt es,
sich zu beschrinken, zu verzichten, sich auf die
grofie Linie, das Elementare zu konzentrieren und
den Schulsack, von dem man bis anhin immer zu
reden gewohnt war, nur mit den unerldfllichsten
elementaren Kenntnissen zu fiillen; es gilt der Er-
werb einer ,geistigen eisernen Ration” wie man
das etwa genannt hat. Eine solide Grundbildung,
wobei selbstverstandlich ihr Mafl umstritten ist,
lautet die Losung des Tages. Dafl dabei dem ra-
schen Zerfall bestehender Bindungen und der Ueber-
holung der heute gelehrten Kenntnisse Rechnung
getragen werde, ist weitere selbstverstindliche For-
der‘un/g.

Die zweite Aufgabe der Schule, das Denkver-
mogen der Schiiler zu entwickeln, umreifit Dr. Car-
rard von der Schweiz. Stiftung fiir Psychotechnik
mit dem treffenden Wort: Sie soll den gesunden
Menschenverstand entwickeln. Diese Denkschulung
besteht in der Erziehung zur geistigen Selbsttiitig-
keit, zum selbstindigen Beobachten, in der Akti-
vierung der im Kinde liegenden positiven geistigen
Anlagen, in der Fgrderung seiner religitsen, kiinst-
lerischen Empfindungen und in der Einspannung
der schopferischen Kriafte der Phantasie.

Die dritte Aufgabe endlich, die die Schule zur
Erziehung des Menschen zur harmonischen Per-
sonlichkeit verpflichtet, besteht in der Bildung des
Charakters, also vornchmlich Willensbildung, Er-
ziehung zur Ausdauer, zur Energie, zur Wider-
standskraft, aber auch Weckung des Gemeinschafts-
gefiihls, also soziale Ethik, Verantwortungsbewuf}t-
sein des Einzelnen gegeniiber seiner persénlichen
Berufung und dariiber hinaus als Glied der Allge-
meinheit und des Staates.

Diese der Schule iiberbundenen Aufgaben finden
sich in mehr oder weniger exklusiv formulierten
Forderungen in den Schulprogrammen mit der Ein-
schrinkung allerdings, daf} dort unser erstes Teil-
ziel des Unterrichts, die Vermittlung von Kennt-
nissen und Wissen, den breitesten Raum bean-
sprucht.

Wir kennen nun das Ziel unserer unterrichtlichen
und erzieherischen Titigkeit. Der Weg, der zu ihm
hinfiihrt, das Mittel, das uns dieses Ziel erreichen
laft, das° Werkzeug, das Instrument, das uns Bau-
meistern in die Hand gegeben ist, ist eben dey

‘Unterricht. Im grofien ganzen herrscht unter den

Piadagogen erfreuliche Uebereinstimmung iiber diese
Zielsetzung; Meinungsverschiedenheiten und sepa-
ratistische Spaltungen treten aber sofort ein, wenn
der zu diesem Ziel hinfithrende Weg, also der Un-
terricht, genauer gesagt, die Art und Weise dieses
Unterrichts, also die Methode zur Diskussion steht.
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Es ist gut, dafl es keine allgemein verptlichtende
Methode gibt; auf dem Gebiet des Unterrichtens
mufl Freiheit herrschen, wenn sich die schopferi-
schen Krifte des Lehrers entfalten sollen. Wie
bekanntlich viele Wege nach Rom fiihren, so fiih-
ren auch auf piadagogischem Gebiet viele zum End-
ziel des Unterrichts und der Erziehung. Ist dies
aber nicht nur scheinbare Logik und Trugschluf3?
Sobald wir den Faktor Zeit in unsere Ueberlegung
einschalten, so reduziert sich die im Sprichwort
angefithrte Vielheit der Wege auf einen einzigen,
den optimalen. Wenn wir auch diese radikale Re-
duktion nicht ohne weiteres auf padagogischem Ge-
biete anwenden diirfen, so miissen wir doch auch
hier zur Einsicht gelangen, daf} jeglicher Weg, der
nur mit Zeitverschwendung mit Irr- und Umwegen
zum Ziel fithrt oder der infolge seines zu primiti-
ven oder auch allzu komplizierten Aufbaus uns
iiberhaupt das Ziel nicht erreichen laf}t, als ,fausse
route” zu verwerfen ist.

Mit dieser Ieststellung stehen wir bereits mit-
ten in unserem Thema Unterricht. An dieser Stelle
mochte ich zunichst bekennen, dafl es ein miifliges
Unterfangen wiire, zu versuchen, in der mir einge-
raumten Zeit iiber dieses Thema in zusammen-
hingendem Referate auch nur einigermafien abge-
rundet berichten zu wollen. Es kann sich nur um
einige Streiflichter in Teilgebiete handeln, um ein
blofles Erwihnen von Detailfragen aus der weit-
schichtigen Materie, deren literarischer Nieder-
schlag wie Sie alle wissen, beinahe ins Uferlose
geht und vom Einzelnen kaum mehr iibersehen wer-
den kann.

Zunichst michte ich vom rationellen Unterricht
reden. Wir alle wissen, dafl diec uns fiir eine be-

stimmte Kinderschar zur Verfiigung stehende
Stunde einmalig ist, dafl sie in der Flucht der
Zeit unter gleicher Voraussetzung nie wieder

kommt. Wer sollte angesichts dieser Ueberlegung
nicht die Verantwortung empfinden, die die Ver-
pflichtung zum Unterrichten in sich birgt? Diese
einzige Ueberlegung schon mahnt den Lehrer, den
Unterricht stofflich und didaktisch so zu erteilen,
dafl im Verhaltnis zur angewendeten Zeit und der
aufgebrachten Anstrengung ein moglichst grofler
Lerneffekt herausschaut. Ich denke unwillkiirlich
an das viel zitierte Gleichnis vom S#emann. Dort
wird der Hauptakzent auf das empfangende Erd-
reich gelegt, Saemann und Same spielen nur se-
kundire Rollen. Beim Unterricht aber spielt der
Saemann die grofite, die entscheidende, die allein
mit Verantwortung behaftete Rolle. Der Lehrer ist
es, der iiber Erdreich und Same, also iiber Kinder
und Stoff zugleich gebietet und von seiner Arbeits-
weise hingt jeglicher Erfolg ab. Nach meinen Wahr-
nehmungen reifen da dem Unterricht die gréfiten
Erfolge, wo vor der Schiilerschar ein Lehrer steht,
der mit souverdner Stoffbeherrschung unter Ein-

satz seiner ganzen Personlichkeit mit Liebe und
Geduld, aber auch mit Konsequenz und Ernst in
treuer Hingabe seines Amtes waltet.

Es ist beinahe ein Geheimnis um den Unterrichts-
erfolg des Lehrers, der eine hat ihn ohne weiteres,
der andere kommt auch mit dem ehrlichsten Mii-
hen und dem heilesten Bemiihen zu keinen be-
friedigenden Resultaten. Erste Bedingung des Leh-
rererfolges auf unserer Stufe ist die absolute, fest
verankerte Autoritiat des Lehrers; nur in der Auf-
merksamkeit, in der Ruhe, in der Arbeitsstille kon-
nen Fortschritte erzielt werden. Genau besehen ist
aber Autoritit kaum vom Unterrichtsvorgang zu
trennen; sie hingt namlich nicht direkt vom Stoff
ab, sondern wesentlich von der Art und Weise,
wie der Stoff iibermittelt wird. Immer und immer
wieder kann ich konstatieren, dafl da, wo sinnvoll,
iiberlegt, interessant und mit innerer Anteilnahme
unterrichtet wird, Disziplin herrscht, dafy da kein
Platz ist fiir Unterrichtsstérung oder Ablenkung.
Sobald der Schiiler aus den Worten des Lehrers
herausspiirt, daf} es diesem Ernst ist mit dem Un-
terrichten, wenn eine iiberzeugende, zwingende Lo-
gik den Vortrag fiihrt, wenn es der Lehrer versteht,
seinen Worten, ich méchte sagen, ein Stiick seiner
Seele mitzugeben, so wird eine Atmosphire ge-
schaffen, deren Stille, deren Serenitidt auch der von
Haus aus zu losen Streichen aufgelegte Wildfang
nicht zu stéren wagt. Den das Gegenteil auslésen-
den Unterrricht mgchte ich nicht schildern. Auf-
treten, Haltung, Mimik, sprachliche Gestaltung,
Sprechton und dann die stoffliche Darbietung spie-
len hier entscheidende Rollen. Gewiff kann man
Autoritit systematisch erwerben, kann man sich
Disziplin bewuf}t schaffen, aber hierbei taugen #u-
Rerliche Mittel auf die Dauer nichts; es wirkt nur
die gelauterte Persénlichkeit mit ihrem iiberlegenen
Unterricht und ihrer straffen Fiihrung.

Kurz ein Wort iiber persénliche Voraussetzun-
gen des Erziehers. Er sei vor allem Optimist, sei
von der Maoglichkeit und auch Erhabenheit seiner
Mission iiberzeugt, er glaube an die schépferischen
Kriafte im Kinde, die eigentlich den Fortschritt
und das Gute wollen und nur darauf warten, ge-
weckt, gebildet und gefithrt zu werden. Das Bei-
spiel wirkt weit mehr als jedes Wort, deshalb sei
er ein Vorbild in den von ihm vom Kinde verlang-
ten Tugenden. Wenn er hie und da eher sein Herz
sprechen liafit als die unbarmherzige Strenge der
Verordnung, wenn er hie und da in den Unterricht
auch den Humor einzuflechten versteht, wird er
dem Schiiler auch menschlich niher kommen.

In unseren Schulen gliedert sich der Unterricht
in Lektionen ,die jeweils einem neuen Fache ver-
pflichtet sind. Ist diese, durch unser Fachlehrer-
system einigermafien bedingte, aber immerhin kiinst-
liche Einteilung nicht eher ein Nach- als ein Vor-
teil? Durchschneidet der mit Kniff und Geschick
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erstellte Stundenplan nicht allzuoft den Unterrichts-
gang und das Leben? Statt der bis zur #uflersten
Konsequenz durchgefiihrten Verfiacherung sihe ich
lieber die Koordination der Fiacher; ich schitze, in
Sprache und Rechnen wenigstens, die Doppelstunde,
die mehr Gewihr bietet zur Ausniitzung geschaf-
fener Dispositionen.

Es ist gewifl die Schuld versiumter Gelegenhei-
ten, wenn so viele Repetitionslektionen erteilt wer-
den, die nichts anderes bezwecken bezw. tun, als
den Stoff der letzten Stunde wiederholen und der-
art den Schiiler gar nicht weiter bringen, weder
in Wissen noch in dessen Anwendung, im Ueben.
Man verstehe mich recht, ich schitze die rekapi-
tulierende, verkniipfende Repetition, mit ihren
Kreuz- und Querfragen, die Einbaurepetition wie
sie Rinderknecht in seiner ,Schule des Alltags”
nennt und bedaure, daf} gerade diese Art der Stoff-
auffrischung mit ihrer wertvollen Vertiefung, mit
dem Schaffen neuer Beziehungen zwischen bereits
vorhandenen Voraussetzungen heute in der examen-
losen Zeit nicht mehr vorgenommen wird. Stellt
sie zu hohe Anforderungen an die Vorbereitung
des Lehrers? Ein Beispiel: Es soll in der 4. Klasse
Schweizer Geographie repetiert werden. Hoffent-
lich keine einfache \Wiederholung der in der zwei-
ten Klasse praktizierten Methode, sondern etwa
fiir den Anfang: Suche mir auf der Karte alle Ver-
kehrswege auf, die von Basel bis Genf iiber die
Grenze nach Frankreich fiithren, Kartenlesen, Zeich-
nen.

Ob in Einzelstunden erteilt oder in lingern Zeit-
abschnitten zusammengefafit, der Unterricht wird
infolge der notwendigen Stoffeinteilung und der
zur Verfiigung stehenden Zeit doch gegliedert, also
in Lektionen, erteilt werden miissen. Auf diese
Zelle des Unterrichts, auf die Lektion also, machte
ich kurz eintreten. Zunichst die Feststellung, daf}
bei der Beurteilung der Qualitit der Lektion neben
dem erzielten Erfolg auch die Methode zensiert wer-
den mufl. Also ein paar Worte iiber Methode. Je-
der Lehrer, auch derjenige, der behauptet, im Un-
terricht keinen methodischen Ueberlegungen zu fol-
gen, hat seine ihm zustehende Methode, denn sie
ist ja nichts anderes als der Weg, den man zur
Erreichung des Ziels einschligt. ,,Marche ration-
nelle de l’esprit pour arriver a la démonstration
de la vérité”, wie sie ein Welschschweizer Schul-
mann definiert.

Ich selbst bin mit der nach formalen Stufen ge-
gliederten Lektion in die Unterrichtspraxis einge-
fiihrt worden. Diese straffe pidagogische Ausbil-
dung kam mir als Lehrer an einer dreiklassigen
Landschule sehr zu statten. Wenn ich auch nicht
immer Zeit noch Energie genug besafl, meinen Un-
terricht konsequent nach dem gelernten Schema
zu priparieren, so blieb mir aus dieser Schulung

das Eine, der Sinn fiir Einteilung des Stoffes und
die Verpflichtung zur Anwendung der mitgeteil-
ten Erkenntnisse. Seither hat sich manches geiin-
dert; mit Recht unterrichtet man lingst nicht mehr
nach der Schablone der Formalstufe; auf besserer
Erkenntnis der kindlichen Psyche aufgebaute, kurz-
weiligere Methoden fanden Eingang in das Schul-
zimmer, zwar nicht immer gréfiere Klarheit, son-
dern oft Unsicherheit und Zweifel in den Unter-
richt bringend, und dies vor allem deswegen, ,weil
vielfach falsch aufgefafit und zu sklavisch kopiert
wurde”. (Rinderknecht)

Ich méchte vor der Ueberschitzung der ausge-
kliigelten ,bis ins Detail reglierenden Methode war-
nen, méchte aber doch darauf hinweisen, daf} wir
heute wieder so weit sind, daf} wir in der Didak-
tik an feststehende, fundamentale unterrichtliche
Fihrungsregeln glauben, dafl wir eine auf altbe-
wihrte padagogische Erkenntnisse und Regeln sich
stiitzende Lehrmethode aufgebaut haben, deren
Grundsiitze der Lehrer auf die Dauer nicht unge-
straft ignorieren kann.

Jede einzelne Lektion zihlt; sie ist ein integrie-
rendes Glied in der Kette der Jahresstoffe. Darum
muf} darnach getrachtet werden, aus jeder Lektion
ein Maximum von Lerneffekt herauszuholen. Nicht
jede Lektion kann eine Hauptlektion mit Vermitt-
lung neuen Stoffes sein; wir benstigen Nebenlek-
tionen und in grofler Menge Uebungslektionen, in
denen gewonnene Frkenntnisse vertieft, verbunden,
angewendet werden miissen.

Trotzdem kann aber jede Stunde in ihrer Art
eine vorbildliche Arbeit aufweisen. Nach meinem
Dafiirhalten ist fiir unsere Schulstufe das Improvi-
sieren ein Uebel, das allm#hlich einer systematisch
zusammenhiingenden Lehrweise weichen sollte. Bei
uns sollte nichts dem blinden Zufall iiberlassen
bleiben. Wenn auch nicht jede Lektion nach be-
sonderem Plane gehalten werden kann, so soll sie
doch den Schiiler weiter-fiihren in der Aneignung
neuer Erkenntnisse oder Fertigkeiten. Eine -allzu
sehr ins Detail gehende Gliederung der Jahresstoffe
ist zwar nicht unbedingt zweckmifig. Es mufl auch
den Imponderabilien des Unterrichts Platz einge-
raumt werden, jenen Zufilligkeiten der Stoffaus-
wahl, wie sie die Tagesprobleme in die Schule
hineintragen und deren Behandlung dem immer lau-
ter erhobenen Ruf nach direkterer Verbindung der
Schule mit dem Leben gerecht werden kann. Statt
Lektionspensen geniigen Wochen- oder gar Mo-
natspensen mit der Moglichkeit und auch der Ver-
pflichtung zur Ueberpriifung der geleisteten Arbeit.
Bei der Darbietung des neuen Stoffes ist auf die
kindliche Eigenart und auf das biologische Bediirf-
nis der Altersstufe gebiihrend Riicksicht zu neh-
men. Wenn auch der Lehrer eine eigentliche Pra-
paration nicht fiir notig findet, — und fiir jede

243



Lektion kann er sich auch nicht gleichermaflen vor-
bereiten —, mufl er, falls er nicht Gefahr laufen
will, dem zu Zersplitterung und Ziellosigkeit fiih-
renden Zufall anheimzufallen, sich wenigstens in
groflen Ziigen den Arbeitsgang der Lektion iiber-
legen. Es gilt in erster Linie eine Voraussetzung,
eine Stimmung zu schaffen, die den Schiiler auf-
horchen lafit, die sein Interesse weckt und die
seinen Geist fiir den Stoff gewinnt. Bei diesem Be-
miihen kommt dem ersten Satz eine entscheidende
Bedeutung bei. Es ist gewify ein Unterschied zwi-
schen der obligaten I'rage: ,,Auf welcher Seite ste-
hen wir”? oder ,Habt ihr Aufgaben gehabt”’? und
der beinahe suggestiv wirkenden Mitteilunjg: ,,Heute
diirft ihr mit mir einen Rundgang durch die Romer-
stadt Augusta raurica machen”.

Hier ist auch der Platz zu einem kurzen Wort
der Kritik an der Arbeit desjenigen Lehrers, der
nur mit dem Lehrbuch in der Hand wunterrichtet,
der es versiumt, den Stoff frei zu gestalten, der
die Wirkung des von ihm frei vorgetragenen Ge-
dichtes auf die Schiiler nicht kennt, der es nicht
versteht, das Lehrbuch nur als Wegleitung und erst
nach Durchnahme des Stoffes zu beniitzen.

Firher verlangte man die Zielsetzung. Es ist aber
eher zu empfehlen, hie und da am Schlufl der
Stunde die Schiiler aufzufordern, in knappem Ti-
tel anzugeben, woriiber gesprochen worden ist. Ich
mgchte jeden Lehrer ermuntern, dieses Experiment
gelegentlich vorzunehmen; das Resultat, das in den
Definitionen der Schiiler zutagetritt, ist in gewis-
sem Sinne ein Gradmesser fiir die Qualitit seines
Unterrichts.

Mége dann der Unterrichtsstoff in Form der Er-
zdhlung oder der Schilderung oder durch gut ge-
leitete Katechese (das Totfragen ist zu vermeiden)
vermittelt werden, immer kommt es darauf an, daf}
er mit sachlicher Richtigkeit, moglichst plastisch,
eindringlich, mit sozusagen bildhafter Klarheit iiber-
mittelt wird. Bei uns wird im allgemeinen die ein-
fache graphische Darstellung noch zu wenig als
Veranschaulichungsmittel zu Hilfe gezogen. Es gilt,
ein Problem, und jede Lektion kann ein solches
Problem sein, zu derartiger Klarheit durchzudenken,
daf} es irgendwie zeichnerisch an der Wandtafel
festgehalten werden kann.

Ich messe dieser Veranschaulichung grofie Bedeu-
tung bei und méchte einige Beispiele anfiihren.

1

Die graphische Darstellung mit dickem und dinnem
Strich des Satzgefiiges ist allgemein bekannt. Es kommen
fiir unsere Stufe hauptsichlich folgende Variationen in Be-
tracht:

Q) — X weil) als, den us.w.
D) X, o, X weil, als us.w.

c) 1) , X 2) X welcher

d) X , y + X weil, als, -|- welcher
e) X ) , + X um... zu, -\~ welcher
f) » X i X weil, als,

Die hier angefiihrten Relativpronomen ,den” und ,welcher”
erfahren selbstverstindlich die durch Genus, Numerus und
Casus des Beziehungswortes bedingten Aenderungen.

Diese Schemata lassen sich im Sprachenunterricht treff-
lich verwerten; sie sollten als Anschauungsmaterial vor der
Klasse aufgehingt und in ungefidhr folgender Art verwendet
werden:

1. Zeigt das dem gelesenen Satz entsprechende Schema.

2. Gestaltet den Satz nun nach Schema b (bzw. a).

3. Bildet Beispielsiitze nach Schema a (b, c).

4. Konnt ihr einen Satz bilden nach dem Schema d, e, {?

II.
Nicht eindringlich genug kann der Schiiler auf die Funk-
tion des Verbs im Satze hingewiesen werden. Er muff ver-
stehen, daff von ihm zwangsliufig der Fall der FErgiinzung

abhiingt, daf das Verb den betreffenden Fall verlangt, re-
giert. (Rektion). Hier eine Veranschaulichung:

Lehrer: Nennt mir die 4 Fille des Substantivs!

Schiiler: Nom. = Wer-Fall, 1. Fall
Gen: = Wessen-Fall, 2% .,
Dat. = Wem-Fall, 3.,
Akk. = Wen- oder Was-Fall, 4

L.: Wir wollen in einzelnen Sitzen den Fall des Substan-
tivs bestimmen:

1) Der Gértner sucht einen Lehrling.
1. 4,
L.: Unterstreicht die Substantive!
Fragt nach den Fillen!

Setzt wunter die Substantive die betreffenden Zahlen!
Ich will auf unserem Schema der Fille diese Verbindung
eintragen. (1 —> 4)

Gleiches Verfahren fiir die weitern Mustersiitze:
2) Der Grofivater erinnert sich des Miinchensteiner

1. 2.
Eisenbahnungliicks.
2.
3) Der Jiger pfeift seinem Hunde.
1 3.
4) Der Lehrer gibt dem Schiiler einen Gummi.
1. 3. 4.

Schweiz. Volksschulatlas VIII. Aufl. Fr. 3.90
Schweiz. Schulatlas XIII. Aufl. Fr.7.80

Neue Reliefkarte der Schweiz f. Schiiler
1:500°000 Pap. Fr. 1.50 Lwd. Fr. 2.90

*Kiimmerly & Frey, Geograph. Verlag, Bern

Schulkarte der Schweiz 1:600'000

s GHEgRhen politisch und physikalisch
Papier Fr. 1.25 y
L:fcier F: 2'30 mit viel oder weniger Schrift
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Schlieflich sieht unsere Darstellung so aus:

Nom ’

Ge‘n.. 2 49
Dat. 3
Akk. C) 4

L.: Vergleicht die entstandenen Verbindungen und sagt, b
was euch auffallt!

Sch.: Alle Verbindungen beginnen mit 1.

L.: Kehrt nun die Verbindungen um!

Sch.: Einen Lehrling sucht der Girtner us.w. Lsé

L. Wann werden wir diese Verbindung sogar vorziehen?  Sch.:

Sch.: Wenn wir auf eine gestellte Frage antworten miissen.

L Vom 1. Fall kann man aber doch etwas ganz Bestimm- L.
tes aussagen. v

Sch.: Er kommt in allen Fillen vor. Sch.:

Der Lehrer erklért die Funktion des Subjektes.

L.

L Gibt es wohl noch neue Verbindungen?

Sch.: (Nach einigen vergeblichen Versuchen). Nein.

L.: Doch, es gibt noch eine; ich will einen Beispielsatz
hinschreiben:

Der neue Schiiler ist ein guter Turner.

Unterscheidet die Fille und bezeichnet sie mit den

3

1) chemin direct

OEEING

2) chemin indirect

Achnliche Verhiltnisse bestehen beim Verb und seiner
Ergénzung.

2 Mustersitze:

1) Maman achéte une pomme.

2) Ella va a la gare.

Vergleicht diese Beispiele mit dem Heimweg!
Maman achéte une pomme = gleicht dem direkten
Weg

Elle va a la gare = gleicht dem indirekten Weg.
Welches Wort spielt die Rolle des St. Johann-Tors,
ist also der Umweg?

Das Wort (préposition) a.

Diese Priposition schiebt sich zwischen das Verb
und die Ergénzung hinein; man nennt diese Ergiinzung
deshalb régime indirect.

Bei Satz 1) folgt auf das Verb unmittelbar die Fr-
génzung, deshalb régime direct.

Es ist auch noch régime direct, wenn ich folgende Ver-
dnnderungen der Erginzung vornehme:

Zahlen!
Der (neue) Schiiler ist ein (guter) Turner
1. 1.
L. Es ist mir also gelungen, die Verbindung 1--1 herzu-

stellen. Dies war aber nur moglich durch die An-

wendung eines besonderen ,Kniffs”. Wer merkt es?

Sch.: Sie haben das Verb ist” (sein) angewendet.

L.: Sagt mir also die Regel iiber die Erginzung zum

Verb ,sein”.

Beispiele mit Wechsel von Person und Zeit. Ist wohl

»sein” das einzige Verb mit dieser ,Rektion”?

Schliefflich stehen die Verben sein, werden, scheinen,
bleiben, diinken an der Tafel, und der Mustersatz

wird der Reihe nach mit diesen Verben umgeformt.

IIL

Die Erklirung des régime direct und indirect
im Franzésischen

Der Lehrer erstellt folgende Skizze:

La demeure du gargon

—J

® ©

L’école La porte St-Jean

Maman achéte quelques l

plusieurs
beaucoup de
une douzaine de
un kilo de
un quintal de
une corbeille de

pommes.

L Warum?

Sch.: Es steht keine Priposition zwischen Verb und Er-
gédnzung.

L. Ist die Priiposition a wohl die einzige, die ohne wei-
teres . das régime direct angibt?

Sch.: Auch die Priposition de ... z. B. H. vient de Berne.
Dann spricht der Lehrer eine Reihe Beispielsitze,
wobei die Klasse nichts anderes zu tun hat, als im
Chor die Antwort: régime direct oder régime
indirect zu geben.

Das Eintreten auf das complément circonstanciel ist
einer spiitern Stufe vorbehalten.
Leicht lafit sich die Regel iiber den accord des mit
avoir konjugierten participe passé anfiigen.
Fette Schrift = régime direct,
Gesperrte Schrift = régime indirect.
Elle s’est lavé al’eau froide
#.d. r. ind.
Elle a lavé  qui? = elle.
Elle s’ est donné beaucoup de peine.
r.ind. . d.
Elle a donné beaucoup de peine aqui? = aelle
Ferner:

Erklarung: Unser Kamerad Schmidlin geht gewshnlich

auf - dem Wege 1) nach Hause;

gestern

machte er einen Umweg iiber das St. Jo-

hann-Tor.
Bezeichnet diese Wege!
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Elles se sont rencontrées
Elles se sont parlé
Elles se sont admirées dans la glace.

Elle s’est blessée au doigt.

Elle s’ est coupé le bout du pouce.

An der Wandtafel wird das rég. dir. in ein Rechteck
das rég. indir. in eine Ellipse eingeschlossen.

o

au théatre

il



Noch ein letztes Beispiel aus dem Rechenunterricht:
In einem Schaufenster des Spalenbergs steht:
Je weniger Kohle, -desto weniger Gas.
L.t Stimmt das? Wir wollen dieses Verhiltnis zeichnen.

Je weniger desto weniger

SN

Kehrt die Bezeichnungen um (fiir nach dem Krieg)!:

Je mehr Kohle, desto mehr Gas:

Je mehr, desto mehr.

Wir wollen einen Korb Aepfel verteilen:

Je mehr Knaben, desto weniger Aepfel (fir den
einzelnen):

Arbeiter sollen eine Leitung ausgraben.
Was konnt ihr sagen?
L.: z. B. Je weniger Arbeiter, desto mehr Zeit.

\\\'
©°

3
~ 4

Anwendung bei den Dreisatzrechnungen: Gerade und
ungerade Verhiltnisse:

—>

desto mehr 1

desta wenigerJ
——

3) Je mehr/\ desto mehr w ]
desto weniger J' 4) Je wenig_er\/ 5

Der Lehrer gibt eine Reihe von Beispielen der verschieden-
sten Verhiltnisse; die Schiiler reihen die Beziehungen in
eine der vier Moglichkeiten ein und antworten z. B.:

1) Je mehr

2) Je weniger

assiuj|eysop epeaab

assiujgyso) apesabun

1) Je weniger Sticke, desto gro fer werden sie:
Schema 4), umgekehrtes Verhiltnis.
+2) ‘Je mehr Rohren, desto weniger Zeit:
Schema - 3), umgekehrtes Verhiltnis.

Sie ersehen aus diesen Beispielen, wie die For-
derung nach Vermittlung von Kenntnissen zusam-
menfillt mit der andern, nach Bildung des Denk-
vermogens. Es gilt die Verwirklichung des alten
didaktischen Grundsatzes: Entwickeln und Ueben
der geistigen Krifte an wertvollem Stoff. Diese
Synthese soll das Ziel des normalen Ablaufs des
Unterrichts sein und tatsichlich liegt in der Koordi-
nation dieser Bemiihungen um Stoff und Schiiler
die grofite Garantie des Erfolges.

Ich mgchte noch beifiigen, dafl wir leider die
Wandtafel zu wenig beniitzen. Der Lehrer sollte
in vermehrtem Mafle die Illustration (Farbkreide)
in den Dienst des Unterrichts stellen, und der
Schiiler selbst sollte viel mehr zur Eigenbetiitigung
an die Wandtafel gestellt werden. Im Sprachunter-
richt und {iberhaupt wihrend des Vortrages des
Iehrers kann er nach eigenem Ermessen ganz ein-
fach gehoérte Waorter hinschreiben, und im Rechen-
unterricht sollte er ohne jede Beihilfe selbstindig
ein Rechenproblem erkliren und l3sen.

Meine weitere Forderung ruft der aktiven Betiti-
gung des Schiilers im Anschluff an den iibermittel-
ten Stoff und jede Lektion bietet dazu Gelegenheit.
Es gilt, das Gelernte anzuwenden, zu iiben.

Will aber der Lehrer dieser Forderung gerecht
werden, so muf} er verstehen, Zeit und Stoff einzu-
teilen, damit es zu diesem fiir unsere Stufe uner-
lafllichen Ueben noch reicht.

Zwanglos ergeben sich als Fortsetzung dieses
Uebens die Hausaufgaben, auf die wir nicht ver-
zichten koénnen.

Noch eine Schluflbemerkung. War es nicht et-
was riskiert, gerade die Schulvorsteher, die amtlich
bestellten Kontrolleure des Unterrichts als Refe-
renten zu bestimmen? Liefen sie nicht Gefahr, mit
der neutralen Schilderung eines allzu wirklichkeits-
nahen Unterrichts (z. B. stenographisch festgehal-
tenen Lektionen) anzustoflen und kommt ihren Aus-
fiilhrungen nicht allzu programmatische, um nicht
zu sagen imperative Bedeutung zu? Ich iiberlasse
Ihnen die Beantwortung dieser Fragen. Fiir meinen
Teil hoffe ich, der Gefahr, allzuviel aus der Schule
geschwatzt zu haben, glimpflich entronnen zu sein.
Es war meine Absicht, IThnen statt theoretische
Méglichkeiten, realisierbare Anregungen zu bieten,
nicht im Sinne der unbesehenen Kopierung, son-
dern als Impulse zu eigenem Nachdenken und eige-
nem Organisieren.

Ich glaube, Ihnen neuerdings zum Bewuf3tsein
gebracht zu haben, dafl die Kunst des Unterrich-
tens einen ganzen Charakter braucht, dafl es aber
dem heiflen Bemiihen des Berufenen gelingt, blei-
bende Erfolge zu sichern und sich so die eigene Be-
friedigung, die Liebe der Kinder und d1e Acht:ung
der Eltern zu erwerben.
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