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Ueber die Kunst des Unterrichtens

EINE ARTIKELREIHE

Vorbemerkung der Redaktinon: Im Som-
mer dieses Jahres veranstaltete das Basler Institut fir
Behandlung neuzeitlicher Erziehungsfragen (Basler
Schulausstellung) eine Vortragsreihe iiber ,Die Kunst
des Unterrichtens”, bei der besonders berufene Refe-
renten, in-der Praxis stehende Schulfachleute, die Er-
gebnisse ihrer ‘Erfahrungen darlegten. Im Hinblick
aul dic lebensnahe Einstellung der Referate und ihren
besonders hohen Wert fiir ‘die pidagogische Titig-
keit der Lehrer aller Stufen, haben wir das Publi-
kationsrecht der Vortragsreihe fiir die SER erworben.
Wir beginnen heute mit der Versffentlichung der Refe-
rate und werden sie in den nichsten Heften fort-
setzen. - L.

I
REFERAT

von Dr. Fritz Kilchenmann, Seminarlehrer, Bern
gehalten an der 109. Veranstaltung der Basler Schulauss:ellung

Um gleich zu Anfang den Standort zu bezeichnen,
von- welchem aus die Frage nach der Kunst des
Unterrichtens _ ergrtert werden soll, schlagen wir
zunichst ‘einige Stellen aus den ,,Gedenkblittern”
Hermann Hessest) auf. Hesse gibt sich dort der

Erinnerung an zwei Lehrer
hin, die fir ihn die groBe Ausnahme im Dunkel
Seiner Schﬁlerjahrc‘ bedeuteten: Professor Schmid
und Rektor Bauer.

Wer waren diese Lehrer?

Der eine,; Professor Schmid, unterrichtete an der
Calwer Lateinschule Griechisch. Er war nicht etwa
allgemein - beliebt; denn er war ein krinklicher,
bleich, versorgt und bitter blickender Mann. Manch-
Mal, wenn er seine finstern Stunden hatte und aus
dem hagern Gesicht so leidend, schwer und zornig
blithe, gemahnte er an den Konig Saul, der unter
den bssen Geist geraten war.

Der andere Lehrer, der alte Rektor Bauer von
¥
') Hermann Hesse, Gedenkblitter. S. TFischer Verlag Berlin.

der lateinschule zu Géppingen, war cin wunder-
liches Original: ein gebeugter, alter Mann mit wir-
ren grauen Haaren, gekleidet in ein griinlich ver-
schossenes, unbeschreibliches Gewand von grof3-
viiterlichem Schnitt, eine Brille tief unten auf der
Nasenspitze tragend und in der rechten Hand eine
lange, beinahe bis zum Boden reichende Tabaks-
pleife haltend, aus der er ununterbrochen gewaltige
Rauchwolken emporzog.

Diesen Lehrern — es ist auf den ersten Blick
kaum zu glauben — stellt Hermann Hesse das
Zeugnis aus, man hitte ihnen bezaubert und gern
gefolgt, [iir sie wire keine Anstrengung zu grof§
gewesen, sie genossen ohne Zogern die hochste
Autoritidt. Hesse staunt selbst iiber diese Tatsache.
Das Geheimnis, das ihr zugrunde liegt, vermag noch
die Reife des. Alters nicht vollig aufzuhellen. Aber
eines glaubt er: schon die scheinbare Belanglosig-
keit des privaten Lebens drang in den Unterricht
hinein. Professor Schmid war leidend und hatte
eine kranke, zarte Frau. Ihre Krankheit hinderte
ihn daran, gleich den andern Lehrern sein schma-
les Einkommen durch die Aufnahme von Pensio-
niren zu verbessern. Dieser Umstand verlieh ihm
bereits einen Anstrich von Vornehmheit. — Eigen-
heiten und Schrullen, die anderswo Kritik und
Lachlust wecken, wandelten sich bei Rektor Bauer
in Mittel der Autoritit und Disziplin: Seine Ta-
bakspfeife wurde nach kurzer Zeit zu einer Art
Szepter und Machtsymbol. Wer sie ihm einen Au-
genblick halten durfte, wen er mit dem Amt be-
traute, sie auszuklopfen und in Ordnung zu brin-
gen, war ein beneideter Giinstling.

Freilich: Eigenheiten allein bedeuten noch nicht
erzieherische Kraft, im Gegenteil, nur zu oft brin-
gen sie den Lehrer zu Fall. Warum Jihzorn und
Sarkasmus ihre zerstérende Wirkung einbiifiten und
die Schrulle gar Ehrfurcht gebot, ist Hermann Hesse
nun allerdings kein Ritsel: seine beiden Lehrer
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standen hoch iiber ihren Schiilern; sie vertraten
den Geist und die Menschlichkeit; sie senkten Ah-
nungen einer héhern, reinern Welt in ihre Seelen.
Oft malte Professor Schmid, wenn er von seinen
Verfinsterungen genas, griechische Buchstaben an
die Wandtafel und sagte iiber die griechische Gram-
matik und Sprache Dinge, von denen man fiihlte,
dafl sie mehr als Schulmeisterkram waren.

Um Psychologie, Eigenart und Bediirfnis einer
Knabenseele kiimmerte er sich allerdings kaum. Er
machte seinen Schiilern die Schule schwer, oft un-
notig schwer. Rektor Bauer dagegen kannte die
Jugend. Er wufite vor allem um die Ehrfurcht,
deren dreizehnjihrige Jungen fiahig sind. Deshalb
appellierte er an die hgchsten Strebungen und
Ideale. Er setzte das Héchste voraus und betrachtete
die hochste Leistung als selbstverstindlich. Er
verstand aber auch der Knabenhaltigkeit und Spiel-
sucht seiner Buben gerecht zu werden. Unvermutet
lud er sie zuweilen in seine \Wohnung ein. Dort
standen aul einem riesigen Tisch viele Schach-
teln voll Zinnsoldaten. Waren sie zu Heeren und
Schlachtreihen aufgebaut und die Schlacht losge-
gangen, dann blies der Rektor aus seiner Pfeife
feierliche Rauchwolken zwischen die Bataillone.

Das Gliick dieser Jugendjahre hing aber nicht
allein von den Lehrern, es hing auch von den Schii-
lern ab. Als ,,Griechen” fiihlten sie sich einer geisti-
gen Aristokratie zugehérig, sahen sie sich auf den
untersten Stufen eines Heiligtums. Dazu gliihte in
Hermann Hesse ein besonderes Feuer fiir das Grie-
chische. Seinen Vitern und Grofvitern schon war
es vertraut gewesen.

So gelang das Finmalige in Hesses Leben: die
Schule, diese sonst so gleichgiiltige und verachtete
Anstalt, wurde zum Mittelpunkt, um den sich alles
drehte, sogar die Trdume, sogar die Gedanken in
den Ferien, —

Verchrte Zuhérer, entschuldigen Sie die Aus-
fithrlichkeit dieses Beispiels; ich glaubte sie wagen
zu diirfen, weil mir scheint, wer nach der Kunst
des Unterrichtens fragt, findet hier wesentliche Ant-
wort. Sie gilt nicht nur fir die Ausnahme des
Dichters, sondern selbst fiir den alltiglichen Durch-
schnitt eines Schiilers. Sie reicht Gesichtspunkte,
denen unsere Besprechung nur folgen kann:

sie weist auf das Geheimnis hin, das allen Un-
terricht umgibt, sie zeugt fiir die bildende Macht
der Stoffe, die der Lehrer vertritt,

und sie nennt die psychologischen Voraussetzun-
gen, an die sein Wirken gebunden ist: die Auf-
geschlossenheit und Bereitschaft der Schiiler.

Stellen wir unsere Gedanken auf diese Gesichts-
punkte hin zusammen!

Das Geheimnis des Unterrichtes.

Die Erfahrung, dafl geheimnisvolle Krifte iiber
Erfolg oder Miflerfolg entscheiden und den Unter-

2) Martin Schmid,

richt zur Kunst erheben, sagt zum voraus, dal} es
keine den Erfolg ein fiir allemal gewdéhrleistende
Methode " gibt.

Jede Methode ist zunichst Technik und Hand-
werk. Wie es ohne Technik keinen Kiinstler,
so gibt es ohne handwerkliche Meisterschaft auch
keinen Lehrer. Die Lehrerbildung wendet deshalb
einen grofien Teil ihrer Zeit an diese Ausriistung
und mancher Schiiler muf} fiir ihre Vernachlifligung
einen schweren Preis bezahlen.

Aber die Gespriche an Klassenzusammenkiinften
ehemaliger Schiiler beriihren fast nie das unter-
richtliche Geschick. Die &ffentlich zur Schau ge-
tragene Sicherheit des gewandten Koénners hinter-
laflt sogar Gefiihle der Abneigung. Weshalb ein
Lehrer zu Einflu§ gelangt, bleibt nicht zuletzt ihm
selbst verborgen. Das ist weiter nicht verwunder-
lich; denn die Ursache sciner Wirkung liegt letztlich
in Kriften, die aus den Tiefen der Personlichkeit
stammen. Das Ungliick weckt Mitleid. Die Schrulle
des weltfremden Gelehrten ruft der Abenteuerlust,
das Wagnis der Begnung mit dem sonderlichen
Manne zu unternehmen. Der sarkastische Spott des
einen zerstért alles keimende Leben; beim andern
wird er ertragen, weil sich hinter seinem dunklen
Schleier ,,Ahnungen eciner héhern, reinern Welt”
offnen, k

Die bildende Macht der Stoffe.

Diese ,,Welt” erst sichert dem Werkzeug der
Methode den Erfolg. Sie nimmt der kreatiirlichen
Gebundenheit, in welche wir alle verstrickt sind,
ihre zerstéorende Wirkung; sic wandelt Schwichen
sogar in Stirken. Der ,,Stoff”, fiir den der Lehrer
zeugt, verleiht erziehende Macht. Wer Zeugnis ab-
legen will, darf jedoch nicht dem Anwalt gleichen,
der einen schlechten Handel rechtfertigt. Die Sache,
der er dient, mufl ihn iiberwiltigt haben. Wer
wollte ein Feuer anziinden und brennte selbst nicht!
Wer aber brennt, erzieht ohne alle Absicht, wie
die Natur, das Schicksal, die Ueberlieferung; er
wirkt allein schon durch sein Dasein.

Deshalb gab es einen Unterricht, lange bevor es
Schulen und Methoden gab. ,Es ist des Nachden-
kens wert — schreibt Martin Schmid — in seiner
,Biindner Schule’?), daf} die r#tischen Biinde mit
ihrer sichern Zielgebung, ihrer staunenswerten
Reife vor der Staatsschule und Volksbildung ent-
standen.” In der Familie, bei den Hengertabenden
der Erwachsenen, beim Bundesschwur unter den
hochragenden Berghiduptern zu Cresta im Avers-
tale, da erfolgte die Erziehung der Jugend. Da
vernahm sie Sage, Biindnisformel und Bundeseid,
da erhielt sie den denkbar lebendigsten Anschau-
Die Schule.

Biindner Verlag Oprecht

Ziirich,
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ungsunterricht, da wuchs sie zu politischer Miin-
digkeit heran.

In solcher Erziehung begegnen wir dem Ursprung
allen Unterrichtes, der Naturform der Bildung. So
leitet die Mutter ihre Tochter zu den Hausgeschif-
ten an, so wichst der Bauernknabe in die Land-
wirtschaft hinein, so lehrt der Meister in der Werk-
statt. Bei diesem Unterricht ist von Methode kaum
diec Rede. Er kiimmert sich weder um Gesetze
kindlicher Entwicklung, noch um Schwierigkeiten
des Verstdndnisses. Die Forderungen des Lebens
sind einfach da und erheben ihren Anspruch. Und
gibt sich einer, der diese FForderungen vertritt, ein-
mal Gedanken iiber solche Fragen hin, dann ist er
moglicherweise der Meinung von Gotthelfs Grof3-
vater.?) Thn irrte das Geschrei, daf} die Kinder alles
begreifen miifiten, sonst sei es gefehlt, nicht. ,,Des-
halb — so sagt er auf seinem Sterbebett, als einer
seiner Enkel ihm ein Gellertlied las — werden
die Kinder so dumm jetzt in den Schulen, weil
man ihnen alles begreiflich machen will und, .was
man nicht begreifen kann, dummerweise verachtet.
Oh, wenn die Menschen wiilten, wie niedrig ein
Mensch bleibt, der nichts im Kopf hat, als Be-
greifliches!” Und Otto von Greyerz weif3 seinem
Vater unausléschlichen Dank, dafl er ihm einst
als unreifen Knaben vertrauensvoll dem Einfluf§
der elterlichen Bibliothek iiberlief. Er erzihlt: ,,Mit
fiinfzehn Jahren — scheinbar viel zu frith fiir mein
Leben — geriet ich iiber Schillers ,Fiesko” und
»,Kabale und Liebe” und verschlang die genialisch
ziigellose, aber hinreifiende Sprache dieses Iidlen.
Mein Vater saf}, mit Arbeit beschiftigt, neben mir
und sagte: ,Bub, Bub, was liesest du da? Das ver-
stehst du doch nicht.” Er liel mich aber gewiihren.
Habe Dank, du Guter!”)

So wohnt jedem ,,Stoffe”, sei’s die Dichtung, sei’s
der Beruf, sei’s die Natur, eine Leben und Wachs-
tum zeugende Kraft inne. Er bedarf dazu nicht
einmal des Mittlers. \Wer aber — als Lehrer —
das Amt des Mittlers versieht, mufl selbst von
dieser Kraft ergriffen sein. Deshalb bildet die all-
gemeine — die wissenschaftliche, kiinstlerische und
praktische — Bildung die Grundlage der pida-
gogischen Berufsbildung.

Aber der Ergriffene ist nicht bereits berufener
Lehrer, so wenig der geborene Mathematiker schon
der geborene Schulmeister ist. Unterricht ist eine
ithrer Verantwortung bewufite Tatigkeit. Um diese
Verantwortung tragen zu konnen, gilt es, den Auf-
trag der Bildung mit \Vissen und Ueberlegung aus-
zufiihren.

Der erste Schritt, der aus der Naturform der
Lebensschulung in die Kulturform des Unterrichtes

%) Jeremias Gotthelf, Der Sonntag des Grofivaters.
!) Otto von Greyerz, Der Deutschunterricht als Weg zur na-
tionalen Erziehung. Julius Klinkhardt, Leipzig.

hintiberfiihrt, besteht darin, dafl die Stoffe, die
wirkende Welt, auf ihren bildenden Wert hin
untersucht werden. Diese pidagogische Sichtung
erfolgt unter allerhand Gesichtspunkten. Greifen
wir einige der mafgebenden heraus:

1. Seit jeher suchte die Schule der Naturform
der Bildung nahe zu bleiben. Schon die Anregungen
zum ersten bernischen Primaschulgesetz vom Jahre
1835 begehrten Unterricht in Buchhaltung und Obst-
bau und sahen in den Schulen Anstalten fiir Acker-
bau und Stédtten des Handwerks. Heute ergeht der-
selbe Ruf. Viele Kantone glauben das 9. Schul-
jahr nur rechtfertigen zu kénnen, wenn sie ihm
den ausgesprochenen Charakter einer Werkschule
geben.

Der Ruf entbehrt nicht der Griinde; denn so
alt wie die Forderung nach Lebensnihe ist der
Vorwurf einer Verschulung der Jugend. Jeder Un-
terricht liauft Gefahr, dem Lehrbuch zu verfallen,
die Einheit zwischen Denken und Tun, die der
Lebensschulung eigen ist, zu zerreifien und den
Bildungsvorgang in isolierte Titigkeiten, in Facher
aufzusplittern.

Oeffnet die Schule dagegen dem Leben die Tore,
fithrt sie den Gartenbau, den Hauswirtschafts- und
Werkunterricht ein, dann scheint die Gefahr weit-
hin gebannt: dann bestimmt die Arbeit in Haus
und Garten den Stoff, dann folgt der Rat auf die
Tat, dann werden die Knaben auf ihren kiinftigen
Beruf, diec Midchen auf die Pflichten als Haus-
frau und Mutter vorbereitet.

Indessen: gebe man sich iiber dem Postulat der
Werkschule keiner voreiligen Beruhigung hin. Sie
ist auch nicht immer wirkliches, sondern oft nur
nachgeahmtes Leben. Und wenn in ihrem Namen
fiir fiinfzehnjihrige Midchen gar nach Siuglings-
pllege verlangt wird, dann ist das Gespenst der
Verschulung bereits zur Hintertiire wieder einge-
treten. Zudem iiberseche man die Grenzen, die der
Werkschule gesetzt sind, nicht: sie vermittelt zu-
nichst eine — wenn auch im weitern Sinne —
rein technische Bildung; iiber dem Praktischen darf
aber die WWeitung des geistigen Horizontes nicht
vergessen werden.

2. Weitung des geistigen Horizontes — das ist
deshalb der zweite Gesichtspunkt, unter dem die
Auswahl der Bildungsstoffe zu treffen ist. Er weist
unter anderm auf die Michte der Ueberlieferung
hin, die als Sprache, als Recht und Ordnung, als
Sitte und Brauch die Anschauung und Denkweise
des Volkes geprigt und aus der Vergangenheit in
die Zukunft wirken.

Wer den Michten des Herkommens im Bildungs-
plan einer Schule ihren Platz anweist, erschlief3t
der Jugend die Weisheit und Offenbarung eines
Geschlechtes, einer Talschaft, eines Stammes —
einer Stadt. Sie wurden niedergelegt in den Namen
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der Blumen, — in Augentrost, stinkender Hoffart,
Herrenschiihli —, im Sprichwort, der Redensart,
den Gesichten des Glaubens. Sie wurden erlitten
und reiften unter den Schldgen des Schicksals. Sie
erwahren sich als jene Kraft, von der die Worte
auf dem Grabstein Fugen Hubers kiinden:

Was der Gesetzgeber aufstellt,
wird zur Gesinnung von Tausenden.

Auch diese Stoffe stehen in Lebensnihe. Aber
sie geben dem Begriff des Lebens nun einen viel
umfassenderen Sinn. Sie rithren an alles, was den
Menschen durchzittert: seine Ireude, seine l.eiden-
schaften, seine Sehnsucht. Sie sorgen dafiir, daf’
die Bildung ihren tiefsten Sinn erfiille: dafl das
kommende Geschlecht das Erbe der Vergangenheit
empfange und in die Reihe der Generationen trete,
daf} sein schopferischer Geist aber auch — wenn
auch leise, kaum merkbar — zur Verjingung die-
ses Erbes beitrage.

3. Die Weitung des Horizontes erfolgt aber noch
in einer andern Richtung: vor Jahren las ich in
ciner bescheidenen Einsendung einer lhrer Basler
Zeitungen den Nachruf auf den Rheinfihrmann
Guldenmann. Er war ein wiirdiger Vertreter aus
dem uralten Stand der Schiffleute. Wihrend der
Ueberfahrt war er geradezu daraufl versessen, seine
Giste zu unterhalten. Seine Reden galten dem engen
Bezirk seiner Fahrmannswelt und — Napoleon! Im
Lauf der Jahre hatte er sich in der Beherrschung
scines Berufes zur Meisterschaft entwickelt. Er
verfiigte nicht nur iiber die notwendige Gewandt-
heit des Korpers, in den engen Schranken seines
Tagewerkes, im Kampf mit der Natur des Stromes,
dem Wasserstand und dergleichen erwarb er sich
eine Erfahrung, die ohne Uebertreibung den An-
spruch auf wissenschaftliche Genauigkeit erheben
durfte. Aber trotzdem bescelte ihn ein urspriing-
liches Bediirfnis, die kleinbiirgerliche Enge zu
durchbrechen und an der Gréfle, wie er sie sah
— an Napoleon — iiber sich hinauszuwachsen. An
ihr erwarb er die Mafistibe zur Beurteilung der
Menschen. An ihr entziindete er jene Begeisterung,
die selbst seinen bescheidenen Dienst am Leben
dieser Stadt anfeuerte.

Das Beispiel dieses Unscheinbaren ist beredt ge-
nug. Bildung erschopft sich niemals in den Bediirf-
nissen des Tagewerks. Deshalb begniigte sich der
Volkserziecher Gotthelf auch nicht mit der Schil-
derung der Wirklichkeit. Er miihte sich — nach
seinen eigenen Worten — immer wieder, ,etwas
Erhebendes in die Phantasie der Jiingern zu wer-
fen.”?) Erinnern wir uns doch: der urspriingliche

Auftrag der Volksschule lag nicht in der Aufkla-

5) Jeremias Gotthelf, Brief an den Amtsrichter Burkhalter.
Aus der Sammlung ,Mir wei eis uf Liitzelfliih”. Albert
Zist, Zirich.

rung {iber dic Dinge des praktischen Lebens. Sie
ist kirchlicher Abstammung, und wenn sic ihres
Amtes heute auch in eigenen Rechten waltet, so
mahnt ihr Heimatschein doch immer wieder, daf} sie
den Alltag, die schlichte Arbeit in Haus und Beruf,
in einer Gesinnung verwurzle, die von ewiger Wahr-
heit lebt.

4. Die pidagogische Sichtung der Unterrichts-
stoffe fragt nun freilich nicht allein nach ihrem
Gehalt. Unterricht anerkennt noch einen weitern
Auftrag; er sucht die Kinder instand zu setzen,
in Selbstiindigkeit ihre Bildung ausbauen zu kon-
nen — e'n Ziel, das methodisch-pidagogischer Denk-
weise als formale Schulung bekannt ist.

Greifen wir der Deutlichkeit halber
aul den Werkunterricht zuriick!

nochmals

Ein Beispiel aus der Praxis: immer wieder fal-
len den Schiilern bei der Ausfertigung schriftlicher
Arbeiten die Tuschflischchen um. Sie bediirfen
eines Untersatzes. Dessen Herstellung wird zu einer
Aufgabe fiir den Handfertigkeitsunterricht: die
Form dieses Behilters ist zu bestimmen, ebenso
das Ausmaf}, die Breite der Randfliche u.a.m.;
das Material ist zu wihlen, die einfachste Herstel-
lung auszusuchen, ein bescheidenes Ornament zu
erwigen. So wichst die Form aus dem Zweck,
dem Material, dér Arbeitsweise heraus. Sie wird
nicht zum vorneherein gegeben und nach Diktat
ausgefiihrt, sondern aus der Notwendigkeit heraus
entworfen, Denn der Wert dieser Arbeit liegt nicht
im Besitz des fertigen Gegenstandes, sondern in
der Schulung der schépferischen Phantasie, der
zweckmifligen Ueberlegung, der rationellen Arbeits-
weise, dem sichern Gebrauch des \Werkzeugs. (Es
war deshalb eine arge Blofle, die sich vor Jahren
ein bernischer Schulmann gab, als er fragte, ob
man solche Schachteln nicht billiger im Warenhause
kaufen wiirde!)

Aehnlich ist die Arbeitsweise in Geschichte, Geo-
graphie, Naturkunde. Auch diesem Unterricht ist
der Weg so wichtig wie das Ergebnis: er geht
aul die Quellen zuriick, meidet alle abkiirzenden
Verfahren, schiitzt den ,Schaden” — er erzieht zur
Klugheit, mit einem \Wort, freut sich der Kraft, die
am Widerstande wiichst.

Solcher Unterricht ist schon als ,Erziechung zum
Autodidakten” bezeichnet worden. Er hat zwischen

" den beiden \Weltkriegen, in englisch-amerikanischen

Schulen®), seinen folgerichtigsten Ausbau erhalten:
dort wurde der Klassenunterricht aufgehoben; an
seine Stelle trat die Einzelférderung; der Lehrer
erschien als Fachberater; das Schulzimmer als Ar-
beits- und Laboratoriumsraum.

6) Marie Steinhaus, Helen Parkhursts Dalton Plan. Julius
Belz, Langensalza.
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Daf} diese piadagogische Blickrichtung den Schii-
ler aus jeder Gemeinschaft 1oste, ist offenkundig.
So iiberspitzt die Einstellung auf den Arbeitsweg
aber auch erscheinen mag, in unsern mehrklassigen
Landschulen war sie ldngst Gebot. Hier zwingt
die stille Beschiftigung, die der abteilungsweise
Unterricht fordert, den Schiiler zu selbstindigster
Schaffensweise. Er erreicht denn oft auch einen
Grad von Miindigkeit, der ihn vor dem gleichaltri-
gen Kameraden der Stadt auszeichnet. Er nimmt die
Aufgabe seiner Bildung mit einem sachlichen Ernst
in dic Hand, der ihn weithin vor dem iiblichen
Schul- d. h. Selbstbetruge feit.

Damit haben wir einige der Schritte aufgedeckt,
die von der absichtslosen, reinen Naturform der
Erzichung zum planmifligen Einsatz der Bildungs-
stoffe fithren. Die Auscinandersetzung war also
zunichst rein pidagogisch orientiert. Die einlei-
tende Andeutung der maflgebenden Gesichtspunkte
tat aber dar, daR Erfolg und Gelingen noch von
einer zweiten Voraussetzung, dem Schiiler, abhan-
gen.

" Inwiefern richtet sich die Kunst des Unterrichtens
nach ihm?

Die psychologischen Voraussetzungen des Unter-
richtes. :

Am sichtbarsten und auffilligsten erscheint sie
in der Form volkstiimlicher Vereinfachung und an-
schaulicher Demonstration. Aus diesem Bediirfnis
hat sich im Laufe der Jahrzehnte eine ganze Lehr-
mittelindustrie entwickelt. Jedes Bauprogramm zu
neuzeitlichen  Schulhiusern sieht die Sammlung von
,unumginglich notwendigen Tabellen, Apparaten
und Einrichtungen” vor. Dabei sind Werke ent-
standen, die durchaus Dank und Anerkennung ver-
dienen, — denken wir nur an die schweizerischen
Schulwandbilder. Und dafl Physik der Apparate
und Geographie der Bilder bedarf, ist selbsverstdnd-
lich.

Aber im iibrigen vermag sich das padagogische
Gewissen der technischen Vervollkommnung un-
seres Schulbetricbes nur halb zu freuen. Es sieht
sich genétigt, die angehenden Lehrer vor den bun-
ten Bildern zu den Abraham- und Mosesgeschichten
zu warnen und im Gebrauch von Film und Schul-
funk Zuriickhaltung zu iiben. Denn die [llustration
am falschen Ort totet die schopferische Macht des
Wortes und worin die Bedenken gegen das Radio
und verwandte Einrichtungen bestehen, deute fol-
gende kleine Geschichte an: es wird erzihlt, Jo-
hann Sebastian Bach sei in jungen Jahren zu Fuf,
mehrere Tagereisen weit, von Arnstadt im Thi-
ringischen nach Liibeck gewandert, um in der dorti-
gen Marienkirche die Abendmusiken Buxtehudes
»zu behorchen”.’) Heute brauchen wir nur den

") Philipp Spitta, Johann Sebastian Bach. I.Bd. Leipzig 1873.

Knopf am Apparat zu drehen, um beinahe zu jeder
Stunde dem unverganglichen Werke zu begegnen.
Das weist auf einen gewaltigen Verlust hin: mit
der Miihelosigkeit schwindet der Segen, der einst
das Geschenk der Anstrengung war. Der holldndi-
sche Philosoph Huizinga®) sieht in der TI'iille des
Wissens, das durch die Mittel moderner Technik
verbreitet wird, geradezu die Ursache der heutigen
Urteilslosigkeit. Jedenfalls gehéren die Lenker der
Propaganda zu den Virtuosen der Betérung.

Psychologisch bestimmte Unterrichtsweise hascht
deshalb nicht nach dem , dernier cri” letzter Appa-
ratur. Sie springt auch nicht in die Augen; sie
sucht ganz schlicht und einfach den Anschluf3 an
die Fragen, Interessen, Entwicklungsbediirfnisse
und Wachstumsmoglichkeiten des Kindes. Denn es
liegt auf der Hand, dafl Arbeitsbedingung und. Er-
folg eines Unterrichtes um so. giinstigere sind, je
mehr alle Lehrer den Charakter. von Hilfe wund
Handreichung erhilt. Deshalb werden immer neue
Anléufe unternommen, um beispielsweise den kind-
lichen Interessenkreis auszukundschaften. Der
Fragekasten, der im Schulzimmer hiingt, soll Aus-
kunft geben, worauf sich die Neugierde richtet. All-
tag und Zeitgesprich unterbrechen den strengen
Gang der Planmifigkeit, damit dem Leben der
Eintritt in die Schulridume offen stehe. Nach dem
letzten Weltkrieg meinte eine revolutionire Schul-
reform sogar, die Aufstellung der Lehrprogramme
diirfte den Schiilern ‘anheimgestellt werden, der
Lehrer hiatte sich im Zuwarten zu iiben, bis das
Bediirfnis nach Lesen und Schreiben sich melde.

Angesichts dieser Uebertreibung, die sich von
selbst richtet, stehen wir aber schon vor der Ein-
seitigkeit psychologischer Ausrichtung. Sie ist das
Gegesntiick zu jener Form natiirlicher Bildung, die
nach keiner Bereitschaft fragt und einfach in Leben
und Dasein eines Menschen einbricht, unbekiimmert
um ihre Wirkung.

So steht der verantwortliche Unterricht stindig
zwischen zwei Kriften und hat, wie im Parallelo-
gramm, dic Diagonale des rechten Ausgleichs zu
suchen. Er wird der Aufgabe nicht immer Herr.
Die Entwicklung der letzten Jahre zeigt deutliche
Ausschlige, bald zu Gunsten der einen, bald der
andern Macht. Bald {iberwiegen die Mahnworte des
Erziehers, bald die des Psychologen.

Greifen wir der Illustration halber kurz auf diese
Entwicklung zuriick. Sie zeichnet sich deutlich in
zwei, drei Erscheinungen aus dem Wollen der bei-
den letzten Generationen.

1. Unsere Viter und Grofiviter huldigten dem
entwickelnden Unterrichtsverfahren, das durch Zil-
ler und Dérpfeld fast Allgemeingeltung erlangt
hatte. Es ging vom Kinde aus; denn es versuchte,

8) J. Huizinga, Im Schatten von morgen. Gotthelf-Verlag, Bern,

173



cine neue Erkenntnis durch geschickte Hilfe gleich-
sam aus ihm herauszuheben. Die Hilfe bestand in
der Frage; sie bedeutete den Anreiz zum Denken.
Sie folgte einem Plane und lenkte das Gesprich.
Noch heute gehort die Entwicklung zu den Kenn-
zeichen guten Unterrichtes, ja, manche halten sie
geradezu fiir seine eigentliche Kunstform.

Aber ihr lauert Gefahr. Sie droht unversehens
in ihr Gegenteil umzuschlagen und selbsténdiges
Schiilerdenken vorzutduschen. Sind ihr die Schiiler
nicht lingst auf die Schliche gekommen? Lassen
sie sich durch die I'rage ihre Antworten nicht be-
reitwillig auf die Zunge legen? Paul Georg Miinch
hat den entwickelnden Unterricht deshalb einst in
einem lustigen Biichlein?) ad absurdum gefiihrt: am
Gingelband der Frage 1dfit sich die Klasse den
Widersinn aufsuggerieren, der Samariter im Gleich-
nis sei ein roher, hartherziger Mann, der Priester
und Levit dagegen der wahrhaft Barmherzige!

2. Unsere Generation trat zum Beginn der Jahr-
hundertwende ins Lehramt ein. Damals erschienen
eben die Schriften von Otto Anthes, Heinrich
Scharrelmann und anderer Bremer Lehrer. Sie ver-
traten die Kunsterziehung. Ihre Gedanken kiin-
digten sich vor allem durch die Forderung mnach
dem freien Aufsatz an. ,Jm Aufsatz will ich dem
Kinde, nicht dem Lehrer begegnen”, so formulierte
Scharrelmann. Das war eine deutliche Absage an
die aufgedriingten Sitze entwickelnder Vorbespre-
chung. Wahrheit des Ausdruckes, ob der Lehrer
dem Inhalt beipflichte oder nicht, wurde fortan
zum ersten Gebot des Aufsatzunterrichtes.

Ein dhnlicher Wandel vollzog sich im Zeichnen.
Georg Kerschensteiner verfolgte ,die Entwicklung
der zeichnerischen Begabung” und legte seine Be-
obachtungen in einem grundlegenden \Werke nieder.
»Die  Entfaltung der schopferischen Kréfte im
Kinde” war die Losung des Tages.

3. In gleiche Richtung wies die Forderung nach
»ireier, geistiger Schularbeit”, vertreten durch die
Schriften von Hugo Gaudig und Lotte Miiller.!)
Lassen wir uns durch das Schlagwort nicht ver-
bliiffen! Was gemeint ist, zeige ein Ausschnitt aus
der Naturkunde letzter Woche. Zur Sprache stan-
den die Wurzeln des Buschwindrsschens:

Ein Schiiler meint: das ist wie bei den Erdbeeren,
das sind Auslaufer.

Ein anderer Schiiler: das sind Haupt- und Ne-
benwurzeln.

9) Paul Georg Miinch, Die Kunst Kinder zu unterrichten.
. Leipzig, Diirr’'sche Buchhandiung.

10) Hugo Gaudig, Freie, geistige Schularbeit in Theorie und
" Praxis. Ferdinand Stier, Breslau.
Lotte Miiller, Einstellung auf Freitatigkeit.
Deutschunterricht in der Arbeitsschule. Ju-
lius Klinkhardt, Leipzig.

Der Lehrer hebt hervor: wir sollten also unter-
scheiden ,Haupt- und Nebenwurzeln”.

Der nichste Schiiller geht nicht weiter darauf

ein. Er erklart: ist ein unterirdischer
Stengel.

das

Ein weiterer bestitigt: ja, das ist wie beim Zit-
roseli. Das ist ein unterirdischer Stengel. Es
steht im Naturkundeheft.

Ein Midchen: es ist also gleich wie beim Loéwen-
zahn!

Dic Klasse will dariiber hinweggehen. Da wirft
der Lehrer dazwischen: hért ihr?

Sofort folgt die Richtigstellung: Monique, das
ist nicht wie beim Léwenzahn. Der Léwenzahn
hat eine Pfahlwurzel.

Dieser stenographische Ausschnitt zeigt die Ue-
berwindung des entwickelnden Verfahrens. Er ist
ein Beispiel fiir den fragelosen Unterricht. Der Leh-
rer hilt zuriick; er verlegt die geistige Arbeit —
beobachten, vergleichen, in Beziechung setzen, ab-
lehnen und zustimmen — nach Méglichkeit in die
Klasse. Die unbeeinflufiten Aeulerungen offenbaren
die Auffassung und Denkweise der Schiiler. Sie
bringen bedenkliche Irrtiimer wie prichtige Ana-
logieschliisse an den Tag. Sie bewahren auch vor
der Tduschung, die richtige Antwort schlage gleich
allerorten ein.

Freilich, niemand iibersieht, daf® \Wille und Ab-
sicht dennoch am Werke waren. So hielt es auch
Hugo Gaudig. Nach dem Urteil von Besuchern
seiner Schule {iibte er strenge Zucht und straffe
Lenkung.

Aber manchem seiner Anhénger entglitten die
Ziigel, dem einen aus Unvermogen, dem andern
aus Absicht. Der Gedanke einer ,,Piadagogik vom
Kinde aus” iibersteigerte sich immer mehr. Leo
Weismantel und Karl Vaupel'!) bezweifelten den
herkémmlichen Brauch, Jugend an Lesestoffen Er-
wachsener, an Werken von Dichtung und For-
schung, emporzubilden. Sie forderten ,das kindes-
eigene” Lesebuch. ,Kinder bediirfen einander —
so schrieben sie — mehr, als wir bisher nur glaub-
ten.” — Auf dem Weltkongresse fiir Erneuerung
der Erziehung, der im Jahre 1927 in Locarno statt-
fand, rief ein Redner im Eifer des heiligsten
Feuers: ,Lasset die Kinder wachsen, hiitet Euch
vor jeglichem Eingriff; dann wiichst uns eine Ge-
neration heran von der Schonheit und Reinheit
des XII. Jahrhunderts!” Dieser Ruf ging nun
selbst Gustav Wyneken zu weit. Er sah sich zur
Antwort veranlaflt: Heute, in aller Friithe, weckte
mich aus dem Garten eines benachbarten Hauses

11) Karl Vaupel, Die Kinder und ihre Tiere. Bilder und Er-
zdhlungen von Kindern einer Dorfschule. Otto Maier,
Ravensburg.
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der Gesang eines alten deutschen Chorals, Da
dachte ich: Besseres wirst Du auf dieser Konferenz
nicht zu héren bekommen!” Damit war die Er-
zichung wieder den groflen, legitimen Bildungs-
michten i{iberantwortet. — Sechs Jahre spiiter trat
in unserm Nachbarlande der Nationalsozialismus
seine Herrschaft an. Fortan marschierte die Ju-
gend nach seinem Schritt und Tritt. Die Illusion,
von ,reiner” Kindheit aus méchte die Welt ge-
wandelt werden, zerstob. Die Gewalt riicksichts-
loser Formung hatte das Wort. —

Riickblick und Synthese.

Schauen wir noch fiir einen Augenblick auf diesen
Abrif einer Entwicklung zuriick. Die polare Ge-
gensitzlichkeit ihrer Bewegung ist offenkundig.
Aber auch der Wille, die Einseitigkeit zu iiber-
winden und die Ruhe des Gewissens zu finden,
war wachsam. Er #uflerte sich nicht nur in den
Antithesen aufeinanderfolgender Zeitstromungen;
still und ungesehen durchdrang er auch die schlichte
Arbeit des Tages.

Freilich, weder dieser noch jener Generation ge-
lang die Synthese. Jedes Geschlecht iibte nur aus-
gleichende Korrektur und war stéindig unterwegs
nach seiner Sehnsucht.

Aber was sein sollte, zeigt der Blick auf das
Ganze bildender Arbeit. Er vermag die auseinan-
derstrebenden Kriifte zu umfassen. Auch beschei-
dener Praxis gelingt in gliicklichen Stunden die
Einheit. Ein Beispiel solcher Erfiilllung ist jener
Ausschnitt aus der Naturkunde. Bei aller An-
spruchslosigkeit wohnt ihm der Wert des Sinn-
bildes inne.

So versuchen wir denn zum Sclufl eine knappe,
zusammenfassende Charakteristik des Unterrich-
tens.

Darin steht der Schiiler nun allerdings an erster
Stelle auf ihn ist der Unterricht ja gerichtet: die
falsche Antwort weist eine Aufgabe, der Irrtum
bietet Anlaff zu vergleichender Kldrung, das Echo
liflt Gaben, Interessen, die mitschwingende Seele
erkennen.

Es wirkt aber auch auf den Lehrer zuriick: hier
setzt es neue Gesichtspunkte, dort gew#hrt es un-
gewohnte Ausblicke, {iberall bestétigt sich die alte
Erfahrung, lehrend lernt man.

Mehr noch: der Widerhall erzeugt Arbeitsfreude

und Schaffenslust. I'ast widerwillig trat eine Leh-
rerin einst an den Robinsonstoff heran; schon zum
zwanzigsten Male hatte sie ihn unterrichtet. Aber
nach' wenigen Tagen rissen die Schiiler sie mit, die
Schwungkraft der Seele stellte sich wieder ein.

Kiirzlich zeigte ich einer Klasse von Seminaristen
eine Lithographie von Kithe Kollwitz ,Mutter und
Kind”, um mit ihr die Berufsbildung einzuleiten.
Die Mutter ist von jenem Schlage, wie Kithe Koll-
witz ihn darstellt: eine Frau aus der untersten
Schicht des Volkes, mit dickem Nacken und stump-
fen Ziigen. Aber auf dem Gesicht liegt ein strah-
lendes Leuchten. Das Kindlein zauberte den Glanz
hervor. Ein Seminarist meinte, beinahe erschrocken:
es hat das verwelkte Antlitz geradezu erneuert.

Das ist das Geschenk der Jugend an ihre Lehrer:
das Wunder der Erneuerung. Es liaf}t sie ihr Pen-
sum selbst noch in grauen Haaren mit der Frische
letzter Offenbarung vortragen.

Aber dieses Geschenk wird niemals durch die
Preisgabe erzieherischer Pflichten erkauft. Der
Lehrer iibt solche Pflicht auch nicht in alleiniger
und einziger Machtvollkommenheit aus. Er teilt
die Befugnisse seines Amtes mit Kleinern wund
Groéflern. '

Mit Kleinern: indem ey das Gesprich von Kame-
rad zu Kamerad ersffnet. Wahrhaftig, ,,Kinder be-
diirfen einander”. Antworten bieten oft Hilfe, die
der Lehrer nicht zu reichen verméchte. Aufsitze
fithren zu Klarung, die manchem ein Leben lang
teuer ist. Selbst Gedanken aus Giirung und Ue-
bergang haben ihren Auftrag. Aber die girende
Unruhe verlangt nach Stellungnahme. Um der Ant-
wort willen wurde der Aufsatz ja auch geschrieben.

In all den Gesprichen wirft sich der Lehrer
freilich miemals zur letzten Instanz auf. Mit sei-
nen Schiilern beugt er sich schlieflich vor jenen
Michten, denen wir zum Eingang begegnet sind.
Sie verkérpern die ewigen Werte der Welt. Dieser
hinweisenden Geb#rde auf den Groéflern hat kaum
je einer gewaltigeren Ausdruck verliehen als Ma-
thias Griinewald mit seinem Bilde des Taufers
auf dem Isenheimeraltar. .

So erscheint eine Unterrichtsstunde immer we-
niger als klug errechnetes Gebilde. Sie steht unter
dem Einflufl der Werte; zugleich aber nihrt sie
sich von den unscheinbaren Kriften des Unvorher-
gesehenen, die erst im Verlaufe hundertfacher Be-
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gegnung lebendig werden. Sie gleicht dem gewirk-
ten Teppich. Der Zettel stammt vom Lehrer, der
Einschlag von den Schiilern. Das Muster bleibt
in seinen groflen Ziigen von Klasse zu Klasse das-
selbe, .der Lehrer bestimmt es ja. Aber die feine
Toénung in Farben, Lichtern und Schatten wechselt;
sie rithrt von den Schiilern her. Niemals nimmt
eine Stunde denselben Verlauf. Sie triagt die Zei-
chen des Einmaligen. Mit den Jahrgéngen geht
sie dahin. Thre Mannigfaltigkeit indessen ist Reich-
tum, ihr Reichtum das Lebens- und Berufsgliick
des :Lehrers.

. Verdient sie, allerdings erst nach alledem, nun
nicht mit Recht den Namen des Kunstwerks?

*

Methoden kommen und gehen. Jeder Schulreform
wohnt der Auftrag inne, eine vergessene Stimme
zur Geltung zu bringen, die Sendung einer Antithese
zu erfiillen. Sendung neigt stets zur Ausschliefilich-

keit, Sendung verleiht aber auch den Schwung der
Begeisterung und die Kraft der Hingabe. Wehe
der Schule, die ihrer je ermangelte!

Aber in der wandelbaren, zeitbedingten Gestalt
eines Lehrers steckt der ewige Schulmeister. Er
ging von jeher iiber diese Erde, vielleicht mit dem
Stecken, vielleicht als Sonderling einer Spitzweg-
schen Figur. Er ist nicht der Vollkommene und
schreibt sich dennoch in die Herzen der Menschen
ein. )

Hermann Hesse gesteht am Schlusse seiner Er-
innerungen, kein Griechisch mehr zu kénnen; auch
das Latein hitte er lingst vergessen, schriebe ihm
nicht von Zeit zu Zeit ein Freund aus den Gop-
pingerjahren einen lateinischen Brief:

»Wenn ich ihn lese und mich durch die schénen
klassischen Satzkonstruktionen durchpirsche, dann
duftet es ein wenig nach den Girten der Jugend
und nach der Tabakspfeife des alten Rektors
Bauer.”

Bildbetrachtung

von Schulinspektor EE GRAUWILLER, Liestal

Kurze Einfiihrung zu einer Bildbetrachtung mit einer 8. Klasse

.In der ,,guten alten Zeit”, als ich noch eine eigene
Schulklasse fiihren durfte, schaltete ich in meinen Un-
terricht immer wieder Bildbetrachtungen ein aus' der
Ueberzeugung, dall die Schule etwas versiumt, wenn
sie die jungen Leute nicht einfiihrt in die Welt der
darstellenden Kunst, der Bildhauerei und Malerei. An
wieviel Schonem geht doch die Schule voriiber und
wieviele Gelegenheiten zu seelischer Vertiefung lalt
sie verstreichen, wenn sie keine Bildbetrachtungen
durchfiihrt! So gut es Aufgabe der Schule ist, die Ju-
gend vertraut zu machen mit der Welt der Dichter und
Musiker, ebenso gut ist es ihre Aufgabe, sie anzuleiten
zum Verstdndnis der Bildwerke.

Nun ist allerdings zu sagen, dall man mit unter-
richtlichen Bildbetrachtungen auch das Gegenteit von
dem erreichen kann, was man beabsichtigte, ndmlich
Abneigung gegen das Kunstwerk anstatt Vertiefung und
Bereicherung. Wie ein Gedicht, so kann man auch ein
Bild verschandeln anstatt zu behandeln. So wenig ein
Gedicht da ist als Vorlage fiir grammatikalische
Uebungen, so ist" auch ein Bild nicht geschaffen zum
Zerpflicken, sondern zum Begliicken. — Bildbetrach-
tungen sind daher mit Vorsicht durchzufiihren, dem
Sirin des Dargestellten muf} in einer sonntdglichen Stim-
mung nachgespiirt und nachgefiihlt werden. — So wige
fder Kiinstler von einer Idee -ergriffen war, als er
das Kunstwerk schuf, so sollen die Betrachter dieses
Kunstwerkes wieder im gleichen Sinn ergriffen werden.
— Nun ist es aber klar, daB ein Mensch eine dar-
gestellte Idee nur dann wieder erleben kann, wenn
in ihm die gleichen Vorstellungen erweckt werden und
die - gleichen Saiten zum Schwingen kommen. — Die
Bildbetrachtung hat darum gewissermafen die Aufgabe,
an diesen seelischen Saiten zu zupfen und durch die
Besprechung des Kunstwerkes die Idee oder die Vision
des Kiinstlers neu zu erwecken und es im Schiiler zum

nachhaltigen Erlebnis werden zu lassen. — Fiir die
Auswahl der zu betrachtenden Bilder bedeutet das,
dafl man kindertiimliche, resp. volkstiimliche Kunst-
werke Dberiicksichtigt, also Bilder unserer grofien Mei-
ster, wie Diirer, Rethel, Schwind, Richter, aber auch
Schweizermeister wie Anker, Vautier, Bocklin, Welti,
Hodler und andere.

Wie bei der Dichtkunst epische Gedichte leichter
zu behandeln sind als lyrische, so ist unserer Jugend
auch die erzidhlende Kunst leichter zuginglich als die
lyrische. — Aus diesem Grund habe ich auch fiir
meine Lektion ein Kunstwerk gewdhlt, das eine Hand-
lung darstellt.

Bevor ich zur Lektion iibergehe, noch ein Einwand,
der etwa erhoben wird gegen die Einfiihrung der Bild-
betrachtung — nédmlich der, dal der Lehrplan dermalien
iiberladen sei, daB man unmoglich noch ein neues Fach,
eben ‘die Bildbetrachtung, in den iiberfiillten Schul-
tornister hineinbringe. — Demgegeniiber sei jedoch fest-
gestellt, daf Bilderbetrachtungen sehr woh! im Rahmen
des bisherigen Pensums durchfiihrbar sind, denn sie
sollen micht nur dem Zeichenuntrricht —aufgebiir-
det werden, sondern konnen, je nach dem Inhalt
des Bildes, verschiedenen Fichern zugeteilt werden wie
dem Sprach-, Geschichts- oder Geographieunterricht,
dem Gesangs- oder auch dem Religionsunterricht, der
bei uns im Baselbiet noch offizielles Unterrichtsfach
ist. — So kann z. B. meine heutige Lektion sehr wohlt
gedacht sein als Bestandteil einer Religionsstunde, in
der die Passionsgeschichte behandelt wird, denn es
handelt sich um die Besprechung einer Skulptur von
Adam Kraft, der als Vorliufer Diirers um 1500 in
Niirnberg lebte und der in meisterhafter Weise die
siehen Kreuzwegstationen Jesu darstellte. — Und nun
also zur Lektion. Wie man einem Blinden eine Skulptur
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