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Rekruten werden gepriift

Aus dem Bericht der pédagdgischen Rekrutenprifungen von 1942

Vorbemerkung der Redaktion: Der langjihrige, verdiente,
zuriicktretende Oberexperte fiir die pddagogischen Rekruten-
priifungen, Inspektor Karl Biirki hat seinen letzten amt-
lichen Bericht erstattet. Er betrifft das Jahr 1942. Der
kurze, durch seine sachliche, gehaltvolle Prignanz beson-
ders wertvolle gedruckte Bericht im Umfange von 27
Seiten enthilt Beobachtungen und Erfahrungen, die auch
beim Leserkreis unserer Zeitschrift lebhaftes Interesse
finden diirften. Hier ein paar besonders aufschiufireiche
Kapitel:

Die Ergebnisse der Priifungen

Ich verweise auf meine fritheren Berichte. Man
will im allgemeinen auch im abgelaufenen Jahr wie-
der einen kleinen Fortschritt bemerkt haben, sowohl
in den schriftlichen Arbeiten als auch in der Vater-
landskunde. Es heif’t in der Einschatzung solcher
Urteile recht vorsichtig sein. Sie kénnen sich sehr
oft widersprechen. Es kann sich treffen, dafl ein
Experte im einen Jahr mehr gute Gruppen zuge-
wiesen bekommen hat als im vorhergehenden. Da
ist er leicht geneigt, verallgemeinernde Schliisse zu
ziehen.

Allem Anscheine nach wird der Brief in den
Schulen und Fortbildungsschulen doch mehr ge-
pflegt als frither. Namentlich seine #uflere Form
(Datum, Anrede und Schluf}) weist im allgemeinen
weniger Verst6fle auf. Das kann natiirlich nicht
gelten fiir Arbeiten von Rekruten, die nach Schul-
austritt keine Gelegenheit mehr hatten, sich im
Schreiben zu iiben.

Auffallig ist es auch, wie Leute, die in einer
allgemeinen oder gewerblichen Fortbildungsschule
Geschiftsbriefe geschrieben haben, oft mit veralte-
ter duflerer Form und einem Satzbau und Wendun-
gen aus iiberlebten Lehrmitteln aufriicken.

Die Darlegungen des Kreisexperten Lumpert im
letzten Bericht und verschiedene meiner Bemer-
kungen iiber die Ergebnisse der Priifungen haben

da und dort etwas verschnupft. Man hat gefunden,
wir hitten die Arbeit der Lehrer, wenn nicht her-
untergemacht, so doch zu wenig anerkannt. Das
war nicht unsere Absicht, und ich glaube auch, der
Vorwurf treffe nicht zu. Wir haben fast in jedem
Jahresbericht die Hauptschuld an mangelhaften Er-
gebnissen dem Umstand zugeschrieben, dafl viele
Rekruten nach ihrem Schulaustritt keine Fortbil-
dungsschule besuchen kénnen. Dann haben wir al-
lerdings auch festgestellt, da3 Leute, welchen diesc
Gelegenheit nicht fehlte, Besseres leisten konnten,
und dafl die Schule manchenorts die Korrespon-
denz und den Aufsatz mehr iiben, in der Vater-
landskunde mehr von der Gegenwart reden und die
Schiiler mehr zur Mitarbeit anregen sollte. Das ist
kein Angriff auf die Berufsehre der Lehrerschaft.
Das ist einfach eine Feststellung, die sich zwangs-
weise aus den Ergebnissen der neuen padagogischen
Rekrutenpriifungen ergibt. So viel sollte man er-
tragen kénnen.

Einen Wunsch an die Presse kann ich in diesem
Zusammenhang nicht unterdriicken: Sie mchte bei
der Besprechung unserer Berichte nicht vorzugs-
weise auf das Negative, die Kritik, greifen, sondern
auch der Schwierigkeiten gedenken, die sich aller
Lehrerarbeit entgegenstellen. Der hemmenden und
unbeeinfluffbaren Faktoren sind in Erziehung und
Unterricht zu viele, als dafl der Erfolg zum voraus
garantiert werden konnte.

Ein Rekrut hat zum Thema ,Biicher und Zei-
tungen in unserem Hause” geschrieben: ,Biicher
haben wir keine. Unser Vergniigen verbringen wir
mit Jassen und nicht mit Biicherlesen.” Daf} bei
Leuten aus einem solchen Milieu die Fortbildungs-
schule an geistiger Férderung nicht mehr viel aus-
richten kann, diirfte einleuchten.

Auch die Priifung selber kann von solchen hem-
menden Faktoren beeinflufit werden. Kreisexperte
Schafroth schreibt: ,Deutlich erhielt ich den Ein-
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druck, daf} fiir viele die Rekrutenschule nicht die
gegebene Zeit fiir die Priifung darstellt. Sie sind
einfach nicht in der richtigen Verfassung, nicht
vollig im innern Gleichgewicht. Auch #uflerlich
kommt das zum Ausdruck in der Schrift; die Hande
sind klobig geworden und taugen schlecht zum
Fiihren der Feder. In die Augen springt immer
wieder die draufgéngerische, wilde, undisziplinierte
Schrift der Motorisierten. Am auffallendsten offen-
bart sich diese Hemmungslosigkeit bei den Motor-
radfahrern. Der fahrende Motor scheint alles Be-
sinnliche und Beschauliche im Wesen des Menschen
zu verdringen.”

So wird die Priifung nie mathematisch genau
feststellen, was an Wissen und Intelligenz vorhan-
den ist. Wir kgnnen dadurch, dafl wir fiir die Prii-
fung méglichst giinstige duflere Bedingungen schaf-
fen und nur gute Experten priifen lassen, der Ein-
heitlichkeit in der Bewertung der Leistungen mog-
lichst nahekommen, aber sie nie vollkommen errei-
chen.

Die Experten

Es sind ihrer iiber 200. Die Grof3zahl ist sich
der Verantwortung, welche sie mit ihrem Auftrag
iibernommen haben, voll bewufit. Andere werden
wie frither auch verschwinden. Einen ganz vollwer-
tigen Expertenkorper wird es allerdings nie geben.
Jedes Jahr treten neue Experten ein und zeigen
meist Fehler, die Anfingern leicht anhaften. Sie
schlagen sich etwa mit den ihnen gewohnten Schul-
stoffen herum, geben sich zu wenig Rechenschaft
dariiber, dafl sie Jugendliche, werdende Minner
vor sich haben, die in einer andern geistigen Welt
leben als Kinder, Leute, mit welchen man nicht an
kleinlichem Zeug herumtheoretisieren darf, die sich
vielmehr fiir Geschehnisse der Gegenwart inter-
essieren. Solche Experten iiberlegen zu wenig, was
im Leben zu wissen nétig ist und fragen nach
Dingen, iiber die mancher, der in einem kantonalen
oder eidgensssischen Parlament sitzt, nicht Aus-
kunft geben koénnte. Sie fragen zu wenig nach
,volkstiimlichem’ ’Wissen.

Mancher dieser Anfinger mufl darauf aufmerk-
sam gemacht werden, dafl seine Iragen an die
Rekruten zum groéflten Teil auf Gedichtniswissen
abzielen und nicht auf Wissen, das sich aus der
Ueberlegung ergibt. Das 1afit darauf schliefen, dafl
heute noch in nicht wenigen Schulen unzihlige
Gelegenheiten, die Denkf#higkeit der Schiiler zu
tiben, verpaf’t werden. , Es ist recht, ein Kind le-
sen, schreiben und nachsprechen zu lassen; aber
es ist noch wichtiger, ein Kind denken zu lehren.”
(Pestalozzi)

Diese Anfianger sind aber nicht meine grofite
Sorge. Die meisten finden nach einiger Zeit den
richtigen Weg. Gefihrdeter sind die Sicheren, die

meinen, sie konnen es jetzt, und damit im Begriffe
sind, Routiniers im schlimmen Sinn zu werden.
Ich habe in jedem meiner Berichte darauf aufmerk-
sam gemacht, dafl die p#ddagogischen Rekruten-
priifungen immer in Gefahr sind, zu entarten, in
einer geistlosen Schablone zu erstarren, zu einem
ode klappernden Werkzeug zu werden. Ich erhebe
auch in diesem meinem letzten Bericht den war-
nenden Finger.

Routine ist am Platze und notig, wo stets sich
wiederholender Ablauf ist. Das ist vor allem bei
Spiel und kérperlicher Arbeit der Fall, iiberall wo
bei gleichen Voraussetzungen das gleiche Resultat
erfolgt. Routine kennt die Arbeitsmittel und weifd
sie geschickt zu gebrauchen. Sie ist durch Uebung
erlangte Fertigkeit in der raschen Erledigung einer
gewohnheitsmifligen Téatigkeit. Der Unterricht ist
aber dort, wo er auf die geistigen Fihigkeiten und
den Willen einwirken will, keine Fertigkeit und
keine gewohnheitsméflige, sondern eine Neues
schopfende Tatigkeit hat also mit Routine nichts
zu tun. Routine schaltet den Geist aus, und es be-
ginnt der mechanische Ablauf. Die Aktivierung der
geistigen Krifte im Schiiler ist die delikateste Seite
des Unterrichts, abgesehen von Faktoren, die in der
Person des Lehrers liegen.

Das alles gilt auch fiir den Priifungsexperten.
Wenn er sich sicher fithlt, wenn er glaubt, ein
ausgezeichneter Experte zu sein, dem nichts mehr
mifilingen kann, laflt er in der Vorbereitung nach,
und da beginnt in den meisten F#llen der Routi-
nier. Der Anreiz zu geistiger Titigkeit wird nur
erzielt durch sorgfiltige Einfiihlung in ein Thema,
durch sachliche Vorbereitung und geschickt zu-
rechtgelegte Art des Vorgehens, um die Rekruten
auf das Thema einzustimmen und sie daran gei-
stige Arbeit leisten zu lassen. Dazu gehért nicht
nur die schriftliche Fixierung von Fragen. Besser
als Fragen ist sehr oft die Aufforderung, ein Hin-
weis, ein Einwand, eine Gegeniiberstellung usw.
Das alles kann man nicht einfach aus dem Aermel
schiitteln.

Der unvorbereitete Experte wird etwa fragen:
Was verteidigen die Schweizer. Worin besteht
diese Freiheit? Und dann wird aufgezdhlt: Wahl-
recht, Stimmrecht, Glaubensfreiheit, Pressefreiheit,
Gewerbefreiheit usw., und diese Begriffe werden
kurz erklirt. Aber solche Belehrungen sind in der
Schule und in der Priifung trocken, kalt, leblos,
riechen nach Schema und Schablone. Sie vermo-
gen nicht zu erwirmen, geschweige denn den Wil-
len anzuregen. Solcher Unterricht und solche Prii-
fung sind nicht Kunst, sondern Handwerk.

Schwieriger ist die Ergrterung, wie Schweizer-
freiheit im Alltag, in der engen Gemeinschaft der
Familie, in der Gemeinde, im Staat erlebt wird-
Da ,behandelt” man nicht auf einmal all die Frei-
heiten und Rechte der Schweizer, vielleicht nur
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eine. Aber man theoretisiert und definiert nicht,
sondern geht vom Erfahrungskreis der Kinder und
Jugendlichen aus und la3t Schritt fiir Schritt Neues
erschlieBen. Da versagen Routine, Schablone und
Schema.

Es kann ein Experte meinetwegen Routine haben
in der Wahl von Themen, im logischen Aufbau
von Priifungsgiingen nach den vier Teilgebieten der
Vaterlandskunde, im Herbeiziehen von aktuellen
Stoffen. Aber nie darf er es dem Zufall, dem Augen-
blick, der Eingebung iiberlassen, wie er mit einer
Gruppe geistige Fiithlung bekommen will, wie er
aus ihr hervorholen will, was sie geben kann, vor
allem an geistiger Regsamkeit.

Soviel ist sicher: Es kann einer nie ein guter
Lehrer und Experte sein, wenn er nicht aus vol-
ler Ueberzeugung auf die paddagogischen und me-
thodischen Grundsitze eingestellt ist, aus welchen
die neuen Rekrutenpriifungen hervorgegangen sind.
Diese Grundsétze sind gar nicht neu. Nur werden
sie noch sehr oft vergessen, und es fehlt die Um-
setzung in die Tat. Ich zitiere sie in der Form, die
ich fiir meinen letzten Bericht wihlte:

,Der Experte ist Lehrer. Als solcher muf} er,
auch wenn er Fachlehrer ist, durchdrungen sein
von einem lebhaften Interesse fiir die Jugend, fiir
ihre Erziehung im Sinne Pestalozzis, die ihre An-
strengung gleichméflig auf die Beeinflussung von
Kérper, Geist und Herz richtet. So will der Leh-
rer mithelfen, tiichtige Menschen zu erziehen, die
neben dem materiellen Auskommen auch héhere
Werte schidtzen und als Staatsbiirger Sinn fiir das
\Wohl anderer und damit der Gemeinschaft be-
sitzen.

Nur aus dieser Grundeinstellung heraus und im
steten Blick auf das grofle Ziel bekommt die téag-
liche Kleinarbeit des Lehrers in Unterricht und
Erziehung einen Sinn. :

Aus dieser Einstellung und Zielsetzung heraus be-
antworten wir auch die Frage, die uns im Hinblick
auf die padagogischen Rekrutenpriifungen am mei-
sten interessiert: Wie helfen Schule und Fortbil-
dungsschule mit, denkende und mit brauchbarem
Wissen ausgeriistete Menschen und Biirger zu er-
ziehen?

Der Weg ist lingst vorgezeichnet und theoretisch
als richtig anerkannt. Er heif$t: Uebung der geisti-
gen Krifte an einem wertvollen Stoff. Das will sa-
gen: Stoff, der es wert ist, behalten zu werden,
mit den Schiilern erarbeiten, also ihn nicht ein-
fach iibermitteln und lernen lassen. Erarbeiten heift
die Fihigkeiten des Geistes, also Denken, Urtei-
len, Schlieflen, in Gang setzen und sie so iiben.”

Es ist notig, seine Lehrer- und Erzieherarbeit
immer wieder an solchen Grundsitzen zu messen,
um sich davor zu bewahren, im schlechten Sinne
ein Routinier zu werden. Die Grundsitze sind die
Wurzel, aus welcher alle Mafinahmen des Lehrers

fir Erziehung und Unterricht, grofle und kleine,
hervorgehen miissen. Sie miissen auch die Wurzel
sein, daraus der Experte alle Einzelheiten, aus wel-
chen sich die Priifung zusammensetzt, herleitet:
Schaffung giinstiger #duflerer Bedingungen, WWahl
des Themas, Aufbau des Priifungsganges, Anre-
gung des Gespriches durch Iragen, Aufforderun-
gen, Einwinde, Gegeniiberstellungen usw. Alle diese
Teile und Teilchen einer Priifung miissen Friichte
sein, die aus derselben Wurzel wachsen, niamlich
aus einer grundsitzlichen pédagogischen Einstel-
lung.

In dieses Kapitel gehért auch die Warnung, einen
einmal ausgearbeiteten Priifungsgang immer wie-
der zu verwenden. Das hat seine Gefahren. Der
Priifung geht so die Urspriinglichkeit verloren, ge-
rade das, was belebend auf den Experten und da-
mit auch auf die Rekruten einwirkt. Ein neues
Priifungsbeispiel bringt den Experten in Spannung,
hilt ihn wach. Er ist bei der Ausarbeitung wieder
allen Problemen der Priifung begegnet. Sie sind
ihm aufs neue bewufit geworden. Das ist die beste
Einstimmung auf die bevorstehenden Priifungstage.

Jeder piddagogisch und methodisch interessierte
Lehrer hat erfahren, wie fiir ihn der Unterricht
interessanter wird, wenn er, statt den gleichen
Stoff jedesmal gleich zu behandeln, immer neue,
noch bessere Wege geht. Das wirkt erfrischend
auf die ganze Schularbeit. Immer im gleichen Ge-
leise fahren macht matt, stumpft ab. Das gilt auch
fiir die padagogischen Rekrutenpriifungen. Wer mit
einigen wenigen Priifungsbeispielen hausieren ge-
hen will und nicht Lust und Zeit aufbringt, fiir
jede neue Priifung, zu der er aufgeboten wird,
einige neue Priifungsbeispiele auszuarbeiten oder
mindestens alte wesentlich umzugestalten, der
bleibe lieber weg. Wer nicht Neues schafft, wird
zum trockenen Routinier, der nicht einmal eine
gute Gruppe zu packen weil und bei schwiichern
Gruppen erst recht versagt.

Das Gesagte gilt auch fiir Experten, die fremde
Priifungsbeispiele verwenden. Diese kénnen zu eige-
nem Schaffen anregen, geben dazu Stoff und Ge-
danken, aber dann muf} es doch sein, ,als wir’s
ein Stiick von mir”.

Die Auswirkung auf Schule und Fortbildungsschule

Das Schulblatt fiir die Kantone Aargau und So-
lothurn schrieb in seiner Nr. 18, Jahrgang 1942:
»Wir diirfen aufrichtig bekennen, dafl wir den
Rekrutenpriifungen keine schlimmen Auswirkungen
auf den Schulbetrieb zuzuschreiben haben. Das was
insbesondere die bejahrten Kimpen vom Fache der
staatsbiirgerlichen Erziehung befiirchtet hatten, ist
nicht eingetreten. Der Gedichtnisdrill seligen An-
gedenkens, die sinnlose Ausquetschung des alljihr-
lich wiederkehrenden gleichen Stoffes feierten kein
Auferstehungsfest. Im Gegenteil, der Unterricht er-
fuhr eine vorteilhafte Anniherung ans natiirliche
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Leben. Die Schule lernte Ersérterungen von Fragen
des Alltags behandeln. Lebenskreise, in ihrem Zu-
sammenhang, brachten theoretische Ficher in leben-
dige Schwingungen. Toter Wissensstoff konnte
mit Leben durchwirkt werden. Die Folgen zeigten
sich in einem bedeutend erfreulicheren Unterricht,
anregend fiir die Schiiler, befriedigned fiir
Lehrer.”

Aehnlich #uflern sich viele andere Stimmen in
der Presse und in Zuschriften. Man kann sich da-
riiber freuen, zeigen sie uns doch, daf’ die neuen
Rekrutenpriifungen so zu wirken begonnen haben,
wie man es sich von ihnen versprochen hat. Ich
gebe mich aber nicht der Illusion hin, daf} die
Wirkung nun bald allgemein die im vorstehenden
Zitat angefiihrte sein werde. Es ist ein guter An-
fang gemacht. Und es darf auch gesagt werden, daf}
die Anregungen ,die von den pidagogischen Re-
krutenpriifungen ausgegangen sind, nicht iiberall
im gleichen Mafle nétig waren.

Ich méchte mir gestatten, noch einmal darzule-
gen, was die Fortbildungsschule, aber auch die
Volksschule, besonders auf ihren obern Stufen, von
den neuen Rekrutenpriifungen lernen kénnen. Wie
ist es anzufangen, dafl der Unterricht in der Vater-
landskunde, vor allem in der Staatskunde, ,,anre-
gend fiir die Schiiler, befriedigend fiir die lL.ehrer”
verlauft?

In unsern Fortbildungsschulen, allgemeinen, land-
wirtschaftlichen und vielen gewerblichen, wird der
Vaterlandskunde eine recht kleine Stundenzahl zu-
gewiesen. Angesichts des groflen Stoffgebietes fillt
so dem Lehrer die Pflicht auf, sich wohl zu tiber-
legen, wie er die wenigen Stunden am fruchtbarsten
verwenden kann.

Soviel ist sicher: Wenn die Vaterlandskunde ge-
fachert wird wie in Geschichte, Geographie, Ver-
fassungskunde und Wirtschaft, so kann nur wenig
Gutes dabei herauskommen. Wenn der Lehrer im
Anschluf3 an das Leben die Schiiler fiir den Stoff
interessieren und sich ihre Mitarbeit sichern will,
so wird er aus jedem Gebiet nur ein kleines Bruch-
stiick behandeln kénnen. Will er dieser Gefahr aus-
weichen, so wird er vortragen und erkliaren. Er
kommt schnell weiter. Aber er gibt mehr Ueber-
sichten statt FEinsichten. Dieser Unterricht kann
fiir kurze Zeit das Gedachtnis mit Stoff bereichern.
Er interessiert aber nicht und erzieht nicht den-
kende Leute.

Es ist ein alter Satz: ,Das Leben bildet”. Aber
wir sind noch weit davon entfernt, entschieden die
Folgerungen fiir den Unterricht daraus zu zichen.
Wir zerlegen den Unterricht in Ficher auch da,
wo es nicht nétig ist. Das Leben fiachert nicht.
Es liauft ab als Geschehnis und ist nicht Zustand.
Ein Beispiel:

Die Amerikaner und Englinder sind in Nord-
afrika gelandet. Die Oberstufe der Volksschule und

den

die Fortbildungsschule kénnen, wenn sie ihre Auf-
gabe erfaflt haben, nicht anders als mit den Schii-
lern iiber dieses Ereignis reden. Sie haben ihnen
zu helfen, das Zeitgeschehen soweit verstehen zu
lernen, als Alter und geistige Reife es moglich
machen. Das ist wichtiger als manches, das aus
der Vergangenheit besprochen und vielleicht ernst-
haft eingepriagt wird. Aber jetzt heifit es, nicht nur
als neueste Geschichte das grofle Ereignis in den
Unterricht einbeziehen, sondern so wie wir selber
es erleben, nidmlich geschichtlich, geographisch,
wirtschaftlich und verfassungskundlich. Wir erle-
ben das alles im Zusammenhang, nicht gefichert.

An diesem Thema, das sich iiber einige Unter-
richtsstunden hinzieht, soll auch der Schiiler aus
den genannten vier Teilgebieten der Vaterlands-
kunde etwas ,erleben”. Er lernt ein Stiick Tages-
geschichte kennen, die ihm aufs neue zeigt, wie auch
unser Land gefihrdet ist, so wie es frilher oft
der Fall war. Wo? Was an geographischen Kennt-
nissen gewonnen wird, braucht nicht angefiihrt zu
werden. Der Gewinn besteht ja nicht etwa nur im
Namen. Das Thema bietet vielmehr reiche Gele-
genheit, geographisches Denken zu pflegen, z. B.
Erérterungen iiber Klima, Zonen, Bodenprodukte
usw. Welche wirtschaftlichen Folgen hat die Be-
setzung Nordafrikas fiir die Schweiz? Wie sorgen
unsere Behorden fiir uns? Wie erleben wir das
alle Tage? Darstellen, wie die Erlasse von den
Bundesbehérden ausgehen und durch die Kantons-
und Gemeindebehérden mit ihren Aemtern oder
Kommissionen in den Haushaltungen und Betrieben
zur Ausfiihrung kommen.

Das ist nun einmal kein theoretischer, abstrakter
Unterricht. Das ist Leben, von dem man sagt, es
bilde.

Aber ich hére den Einwand: So kommt ja der
Stoff ganz ungeordnet an den Schiiler heran. Ge-
wif}, gerade so wie wir das Leben auch als zu-
fillige Begebenheiten erfahren und nicht als ge-
facherte, systematisch aufgebaute Wissenschaften.
Wenn man das nur einmal einsehen wollte, wie
man mit der Systematik und der F#cherei noch
vielerorts nur das Gedéchtnis vollpfropft mit einem
Wissen, das zum groflen Teil bald wieder verges-
sen wird!

Aber, wendet man weiter ein, bei einer solchen
freien Stoffauswahl kommt vieles gar nicht zur
Behandlung. Gewif, aber es ist gar nicht nétig,
ein grofles Pensum zu erfiillen. Man muf} sich ein-
mal lésen vom Wahne, der Schiiler miisse alles
Wichtige ,,gehabt haben”, wobei noch zu untersu-
chen wire, ob das Wichtige, an das man denkt,
so wichtig sei. Wir wollen lieber den Schiiler an
einigen allerdings wesentlichen Geschehnissen den-
kend arbeiten lassen, ihm damit den Blick &ffnen
fiir anderes Geschehen, ihm den Star stechen, daf’
er, was um ihn her und in der Welt vorgeht,
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sehen und verstehen lernt, soweit bei ihm die Vor-
aussetzungen zum Verstindnis vorhanden sind. Vier
bis ein halbes Dutzend Themen in einem halbjih-
rigen Kurs Vaterlandskunde so erlebt, sind frucht-
barer als ein geficherter, systematischer Unterricht,
der dngstlich, um sich ja nicht aufzuhalten, am Le-
ben vorbeigeht oder héchstens zur Erklirung von
Begriffen Beispiele aus dem Leben anfiithrt und da-
mit in die Unterrichtsart verfillt, die Pestalozzi
mit so scharfen Worten geiflelt.

Es heift den Mut haben zur Liickenhaftigkeit
und den Schiiler fihig machen, sich vom Leben
bilden zu lassen.

Wer solche Ansichten vertritt, setzt sich immer
der Gefahr aus, er unterschitze das Wissen. Der
Vorwurf ist ungerecht. Wissen ist iiberall nétig;
es bildet gleichsam die Grundlage, auf der die
Bildungsarbeit aufgebaut werden muf}. Aber das
kann nur auf einem Wissen geschehen, das aus
eigener Einsicht entstanden ist und nicht nur ein
Nachplappern von dem ist, was andere eingesehen
haben. Pestalozzi sagt das so: ,Jede nur oberflich-
lich erkannte, in ihren wesentlichen Teilen durch
die (Erfahrungs-)Anschauung nicht begriindete und
durch die Denkkraft nicht erwogene Wahrheit steht
in der Menschennatur wie in den Liiften; sie ist gar
nicht geeignet, sich an andere Wahrheiten, mit
denen sie in der Wirklichkeit im Zusammenhange
steht, naturgemifl anzuschliefien.”

Die Rekrutenpriifungen haben schon manchem
Lehrer die Augen geoffnet und ihm gezeigt, wie
Wissen noch lange nicht Einsicht und Erkenntnis
zu sein braucht, dafl es dazu vielmehr einer Unter-
richtsgestaltung bedarf, die sorgféltig die Voraus-
setzung schafft, die Einsicht im Schiiler reif werden
zu lassen.

Ein Experte hat in seinem Bericht geschrieben:
»Wer selber in der Arbeit eines Experten drin steht,
erfihrt die wohltitige, hin und wieder fast schmerz-
hafte Riickwirkung auf die Schulstube.”

Der Mann hat erfait, um was es geht. Er hat er-
fahren ,wieviele der Rekruten mit leeren Begriffen
herumschlagen, weil man ihnen diese Begriffe ge-
geben hat, statt sie aus dem Leben, dem Erlebnis,
der Tatsache heraus zu entwickeln.

Wenn so entschieden gegen Ficherung und Sy-
stematik ,wo sie nicht nétig sind, geredet wird, so
will das nicht heilen, daf} nicht von Zeit zu Zeit
eine ordnende Riickschau auf die behandelten The-
men eintreten soll. Im Gegenteil: Man tut gut da-
ran, das gewonnene \Wissen nach Teilgebieten zu
ordnen und einzuprigen. Da ist es z. B. nun am
Platze, die Behorden in gesetzgebende, vollziehende
und richtende auszuscheiden. Der Unterschied ge-
geniiber frither ist nur der, dafl oft von diesem
System ausgegangen wurde, wihrend wir es an

den Schluf} stellen, also nachdem diese Begriffe aus

der Anschauungs- und Erfahrungswelt heraus Le-
ben und Blut erhalten haben.

Wie die Schule noch recht oft am Leben vorbei-
geht, zeigt uniibertrefflich folgende Tatsache:

Es gibt Oberklassen von Volksschulen, ja sogar
Fortbildungsschulen, wo heute kein Ki#rtchen von
Europa und keines von der Welt hingt, wo iiber
das Kriegsgeschehen kein Wort geredet wird, also
auch nicht iiber das Geographische, das Wirt-
schaftliche ,das damit verbunden ist, ebenso auch
nicht iiber Erlasse im Bund ,im Kanton und der
Gemeinde. Mit einem Wort: Die beste Gelegenheit
Vaterlandskunde — und zwar alle vier Gebiete —
am Leben zu treiben, wird verpafit. Fehlt da die
Einsicht des Lehrers in das, was bilden heif3t?
Oder ist es Bequemlichkeit?

In der Fortbildungsschule sollte heute bei den
wenigen Stunden die Vaterlandskunde auf den
Krieg und seine Auswirkungen eingestellt sein.
Aber auch in der Alltagsschule diirfte man neben
dem planmifligen Gang des Unterrichts Zeit schal-
fen, der Stufe angepaf’t, Einsicht zu geben in die
Folgen des Krieges fiir Wirtschaft und Gemein-
schaft. Es ist Pflicht des Lehrers, dem Schiiler zu
helfen, die Ereignisse einigermaflen verstehen zu
lernen.

Die Rekrutenpriifungen stellen ihre ganz klaren
Forderungen an die Stoffauswahl und die Methode
in Schule und Fortbildungsschule. Diese miissen
ihre Verantwortung spiiren und sich danach ein-
richten. Sie sind das namentlich heute der Jugend
schuldig.

Gemeinschaftskunde?

Seit langem hat mich die Frage beschiftigt, wic
die ganz unpassenden Bezeichnungen Verfassungs:
kunde, Staatskunde, Biirgerkunde durch einen Na-
men ersetzt werden kénnten, welcher wirklich das
sagt, was man meint. Verfassungskunde und Staats-
kunde sind viel zu enge Begriffe, denn wir reden
nicht nur von der Verfassung oder dem Staat.
Biirgerkunde geht erst recht nicht, weil nicht der
Biirger, d. h. der Mensch Gegenstand unseres Un-
terrichts ist. In jedem andern Fach bezeichnen wir
mit dem Namen den Stoff, der behandelt wird: Ge-
schichte, Geographie, Wirtschaft. Verfassungs-
kunde, Staatskunde bezeichnen auch einen Stoff,
aber wie gesagt nur einen Teil des Stoffes, den
man in diesen Unterricht einbezieht.

Wir sollten eine Bezeichnung wihlen, die Ge-
meinde, Kanton und Bund umfaf}t. Dazu gehéren
aber auch alle dic privaten Vereine, Genossenschaf-
ten und Gesellschaften, die im Zusammenleben der
Menschen eine sehr wichtige Rolle spielen. Sie
werden zu Unrecht im vaterlandskundlichen Un-
terricht sehr oft iibersehen.
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Der Begriff Gemeinschaft umfaf’t als Oberbegriff
alle diese Zusammenschliisse, éffentliche und pri-
vate, und die Kunde davon in der Schule und Fort-
bildungsschule wire demnach die Gemeinschafts-
kunde.

Diese Bezeichnung mag manchem auf den ersten
Blick recht ungewohnt, ja unannehmbar erscheinen.
Aber heute, wo ja doch so viel von Gemeinschaft

gesprochen wird, wo wir eine Schicksalsgemein-
schaft sind, diirfte sich der Name Gemeinschafts-
kunde rasch einleben. Es liegt in diesem Namen
auch etwas Verpﬂichtendes, ein stetes Erinnern
an das, was man mit dem Unterricht in der Vater-
landskunde anstreben soll: die Erziehung zur Ge-
meinschaft. Ich stelle diese Anregung zur Dis-
kussion.

Bericht

uber den Ferienkurs fir Handelslehrer und tber die Jahresversammlung der
schweizerischen Gesellschaft fir kaufménnisches Bildungswesen in St.Gallen
vom 12. bis 18. Juli 1943

Von Dr. ERNST KOOPMANN, Zurich

Jeder Mittelschullehr ist bestrebt engen Kontakt mit
der wissenschaftlichen Forschung seines Fachgebietes
aufrecht zu halten. Literatur und Fachzeitschriften unter-
richten ihn fortlaufend iiber die fortschreitende Entwick-
lung in der wissenschaftlichen Erkenntnis seines beson-
deren Titigkeitsfeldes. Auch der Handelslehrer gewinnt
aus dieser Quelle manche Belehrung; aber seine Stel-
lung ist gegeniiber derjenigen seiner anderen Kollegen
der Mittelschule schwieriger, weil ihm die Umwéilzungen
auf dem Gebiete der Wirtschaftspraxis leider oft nur
vom Horensagen bekannt werden. Ausserdem hat er
keine Gelegenheit diese Wandlungen aus eigener An-
schauung kennen zu lernen und die Neuerungen selbst
zu erproben. Er sollte sich immer wieder durch
,Wiederholungskurse” in der Praxis betdtigen konnen.
Leider ist es bei den Anstellungsbedingungen der mei-
sten offentlichen Schule fast unmoglich, ohne grosse
finanzielle Opfer seitens des amtierenden Handels-
lehrers, eine solche ausseramtliche Titigkeit auch nur
fiir kurze Zeit auszuiiben. Als Ersatz dienen daher bis
zu einem gewissen Grade Kurse und Vortrige, die von
verschiedenen Fachverbinden immer wieder organisiert
werden.

Eine solche Veranstaltung war auch der Ferienkurs
fiir Handelslehrer, der von der schweizerischen Gesell-
schaft fiir kaufminnisches Bildungswesen in Verbin-
dung mit dem Bundesamt fiir Industrie, Gewerbe und
Arbeit, sowie mit der Handelshochschule St. Gallen in
dieser Stadt im Juli 1943 durchgefithrt wurde. Der
Zweck des Kurses war einerseits den amtierenden
Handelslehrern ein Bild vom ncuesten Stand der wissen-
schaftlichen Forschung zu geben, anderseits sie durch
bekannte Praktiker iiber die wichtigsten Gebiete der
schweizerischen Wirtschaft in der gegenwdirtigen Zeit
zu orientieren. Das Organisationskomitee mit seinem
Prisidenten Herr Dir. Waldburger, insbesondere aber
der eigentliche Organisator des Kurses, Herr Prof.

Gsell, verdienen aufrichtigen Dank und volle Aner-
kennung fiur die sorgfiltige Auswahl der Referenten
und die geschickte, abwechslungsreiche Zusammenstel-
lungen der Darbietungen, die auch dem anspruchvoll-
sten Kursteilnehmer wertvolles Wissen, zuverlissiges
Material fiir den Unterricht und viele fruchtbare Anre-
gungen vermittelt haben. Wir beschrinken uns hier auf
einen Ueberblick iiber das Wesentlichste, da die Fiille
des Gebotenen es uns unmoglich macht, auf alle Ver-
anstaltungen niher einzugehen. In erster Linie seien
cinige Vortrige von mehr theoretischer Natur erwihnt,
die iiber den Stand der verschiedenen Lehrgebiete der
Wirtschaft unterrichteten.

Fiir den Handelslehrer bleibt die Betriebswirtschafts-
lehre das eigentliche Zentralfach aller Handelswissen-
schaften. Eines ihrer wichtigsten Probleme behandelte
Prof. Walther (Bern) in seinem Vortrag iiber Aufwand
und Kosten in der Buchfiithrung. Eine zuverlissige Be-
urteifung eines Unternehmens ist nur moglich, wenn in
der Buchfithrung und im Rechnungswesen Klarheit be-
steht iiber die Begriffe Aufwand und Ertrag als Fak-
toren der Rentabilitit einerseits, und iiber die Kosten
anderseits, die das Mass der Wirtschaftlichkeit der Be-
triebstatigkeit bestimmen. Unter der Wairtschaftlichkeit
versteht der Referent die Fahigkeit mit wenig Mitteln
eine moglichst grosse Leistung zu erzielen. Hierzu sind
quantitative Feststellungen und deren Messung in Geld
notig. Die Wirtschaftlichkeit eines Betriebes ist erwiesen,
wenn die effektiven Kosten den Plankosten entsprechen.
Die Rentabilitit dagegen, die auf Grund der Gewinn-
und Verlustrechnung bestimmt wird, ergibt keinen zu-
verldssigen Masstab fiir die Beurteilung eines Unter-
nehmens, da das Vermdgen ja nur zweimal, nimlich bei
der Entstehung und bei der Liquidation, absolut sicher
bestimmt werden kann. — Das betriebliche Absatz-,
Markt- und Werbewesen der Unternehmung behandelte
Prof. Lisowsky (St. Gallen). Ein Betrieb, der sich nicht
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