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Erfordert die Gegenwart neue Lehrplane?
Von Dr. HEINRICH KLEINERT, Seminarvorsteher, Bern

1. Einleitung und Fragestellung

Eine Revision der Lehrpline bedeutet nicht nur
eine ungemein schwere und langwierige Arbeit,
sie ist zudem stets mit einigen Risiken verbunden;
denn Aenderung heif’t nicht immer Fortschritt und
Neues ist nicht zwangsldufig besser als das Alte.
Ein neuer Lehrplan aber wird und mufl grofle
und wohl auch grundsitzliche Verdnderungen wol-
len und bringen, sonst hat er keine Berechtigung
und bedeutet keine Notwendigkeit. Ob iiberdies
fiir ein Unternehmen, wie es die Aufstellung neuer
Lehrplane darstellt, die gegenwirtige Zeit sich eig-
net, ist mindestens fraglich; denn noch liegt sogar
die unmittelbare Zukunft im Dunkel, und es wiirde
wohl schwer halten, irgendwelche feste Aussagen
zu machen iiber allfillige neue Anforderungen,
welche die Nachkriegszeit vielleicht an die Schule,
an Erziehung und Unterricht stellen wird.

Trotzdem ist die Frage, ob die Gegenwart neue
Lehrpline fordere, durchaus keine miiflige; denn
ein Vergleich zwischen den Forderungen des Le-
bens, des Alltags in der Berufserlernung und des
Berufes selbst und den Leistungen der Schule fiihrt
mit eiserner Folgerichtigkeit zur Feststellung, daf}
wir mit der Schularbeit oft noch weit vom Ziele
entfernt stehen. Dieses Ziel aber kann doch wohl
hur sein, dem heranwachsenden Menschen jene
Bildungsgrundlagen zu erschaffen, die notwendig
sind, einen Beruf erlernen zu kénnen und einen
Beruf auszuiiben. Ich méchte dabei dieses recht
einseitig umschriebene Ziel unserer Schularbeit ver-
Standen wissen im Sinne der Kerschensteinerschen
AnSicht, namlich, dafl die Berufsbildung die
Pforte der Menschenbildung ist, sofern
Beruf den Sinn des Berufenseins oder doch
dez Berufbarkeit einnimmt.

Die Behauptung — ja es ist im Grunde genom-
Men ein Vorwurf — dafl zwischen ,Schule und

Leben” oft eine klaffende Liicke besteht, ist alt
— vielleicht so alt wie die Schule selbst und die
Bemiihungen, hierin Abhilfe zu schaffen, mogen
ebenfalls zu allen Zeiten erfolgt sein. ,,Soll dieser
Wandel (von der Schule ins Leben) nicht zur
Katastrophe fithren, so muf3 die Schule vom
ersten Tage ihrer Arbeit durch alle die zehn Jahre
bindurch dahin arbeiten, dafl der Wandel kein
Saltp mortale, sondern ein allseitig vermittelter
Uebergang wird” erklirt Hugo Gaudig in seinen
,didaktischen Ketzereien” und Jakob Molitor (s.
Zt. Leiter des [Frankfurter ,Philantropins”)
schreibt durchaus im Sinn von Heinrich Pestalozzi
in einer ,Ueber die biirgerliche Erziehung” beti-
telten Abhandlung: ,Es ist der grofite Fehler un-
serer heutigen Erziehung, dafl sie die Kinder mit
allem bekannt macht, was in der Ferne liegt, und
in demjenigen ganz unwissend laflt, was sich in
der Nihe befindet. Deshalb ist zwischen dem Le-
ben und unserer Schule jetzt so eine ungeheure
Kluft. Die Schule ist eine eigene fremde Welt,
in der das Kind ganz andere Dinge hért, als es
im Leben sieht.”

Es wire ein Leichtes, solche Aeuflerungen des
Zweifels iiber die Arbeit in der Schule, wie sie von
Padagogen, Philosophen, Gelehrten aller Wissens-
zweige, Politikern und fithrenden Minnern der
Technik und des Wirtschaftswesens immer und
immer wieder getan werden, in grofler Zahl anzu-
fithren. Ich méchte nur noch ein derartiges Zeug-
nis aus neuester Zeit beifiigen:

In einem, an der Tagung des schweizerischen
Verbandes fiir Berufsberatung und Lehrlingsfiir-
sorge (13. und 14. Juni 1942 in Lausanne) gehal-
tenen Vortrag iiber den ,Einflufl der Ueberschu-
lung auf die Berufswahl” &uflert sich Prof. Dr. Th.
Brogle, der Direktor der Schweizer Mustermesse
in Basel iiber das Verhiltnis Schule-Leben
folgt:

wie
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»Die Schweiz ist nicht nur ein Land der Schulen, sie ist
auch weit iiber ihre Grenzen hinaus bekannt dafiir, dafl ihre
Schulen gute Schulen sind. Trotzdem kommt man riick-
schauend nicht um die Feststellung herum, dafl unser Schul-
wesen, obgleich es schon viele glinzende Beweise seines
Leistungsvermdgens erbracht hat, sehr stark angekrinkelt
ist vom Geist des Jahrhunderts, d .h. jener verderblichen
Gesinnung und kulturellen Haltung, die etwa seit 1840 bis
heute triumphiert hat. Auf die kiirzeste Formel gebracht,
geht die Anklage dahin, dafl unsere Schule ihre Aufgabe
zu einseitig erfiillt hat. Die Bildungsstétten aller Arten und
Stufen — vielleicht mit Ausnahme der Primarschule —
bekunden auch heute noch genau wie vor 10, 20 und 30
Jahren, den unermiidlichen Eifer, im heranwachsenden Men-
schen maoglichst viele Kenntnisse anzuhdufen, statt ihn in der
Erkenntnis zu bilden. — — — Ich weif, dafl das, was ich
hier sage, schon hundert und tausend Mal, vielleicht mit an-
deren Worten und von anderen Aspekten ausgesagt worden
ist. Es sind Tatsachen, die lingst schon zu den padagogischen
Gemeinplétzen gehoren. Wenn ich sie wiederhole, so nicht
ohne Verbitterung, ja sogar innere Verzweiflung. Denn die
Vielen, die sich Jahr um Jahr, Tag um Tag schon mahnend
bittend, beschwérend an die Schule gewandt haben, haben
es — so scheint es mir wenigstens — umsonst getan. Man
wird den Eindruck nicht los, als ob an der Selbstherr-
lichkeit der heutigen Schule (vom Verfasser ge-
sperrt) die Mahnungen, Belehrungen, Forderungen des Lebens
spurlos abprallen wiirden.”

Mag Jakob Molitor gemessen an den heutigen
Schulverhéltnissen da und dort offene Tiiren ein-
rennen, mag auch Prof. Brogle etwas schwarz ge-
malt haben, mégen endlich viele Lehrer — ich
unterstreiche: besonders auf der Primarschulstufe
sich gestern wie heute bemiihen, einen lebens-
nahen Unterricht zu erteilen: wir kénnen doch
nicht ableugnen, dafl die Schule dem ILeben nicht
so dient, wie sie es sollte.

Oder wie steht es beispielsweise mit der K14-
rung volkswirtschaftlicher Begriffe
durch die Schule, also mit einem Gebiet, welches
unser gesamtes Alltagsleben weitgehend erfiillt, ja
sogar weitgehend bestimmt? Und koénnen die im-
mer und immer wieder erhobenen Forderungen nach
Hauswirtschaftsunterricht fir die Mad-
chen und Handfertigkeitsunterricht fiir
Knaben etwa als verwirklicht bezeichnet werden?
Ja, bleibt nicht sogar der Geschichtsunterricht da
und dort noch irgendwo bei der Behandlung des
19. Jahrhunderts oder noch in fritheren Zeitlduften
stecken? In einer im Jahre 1942 durchgefiihrten
Umfrage bei den verschiedensten Berufsleuten iiber
die Moglichkeit einer Umschulung stellenloser Lehr-
krifte wurde in den Antworten fast ausnahmslos
betont, dafl ein geniigendes Mafl an Fertigkeit in
Stenographie und Maschinenschreiben unerldlich
sei. Auch hterin geschah und geschieht mit Aus-
nahme der auf den kaufminnischen Beruf vor-
bereitenden Anstalten in der Volksschule so gut
wie nichts.

Man wird einwenden und dies vom Standpunkt
der Volksschule als einer Bildungsstitte mit durch-
aus allgemeinen Zielen aus sicher mit Recht, daf}
es nicht Aufgabe der Schule sein konne, die Be-
rufsbildung weitgehend vorzubereiten, vor allem
nicht etwa im Sinne einer auch nur irgendwie

nach Berufen differenzierten Vorbildung. Dem Vor-
wurf dagegen, die Schule kranke auch heute noch
an einer Ueberlastung mit fiir das Leben voll-
kommen wertlosem Wissensstoff ist schon wesent-
lich schwerer beizukommen, weil man das Gefiihl
einfach nicht los wird, es stimme wirklich irgend
etwas nicht in der Beziehung von Schulbildung
und Leben oder eben Schulbildung, Berufserler-
nung und Berufsausiibung.

Es ist nun aber kein Leichtes, einer in seit
Jahrzehnten in festgefiigtem Geleise sich bewegen-
den Einrichtung — und eine solche ist unsere
Schule — neue Richtung zu geben. Ja, es ist nicht
einmal leicht, klar zu erkennen und zu formulie-
ren, wieweit die Arbeit, die bisher geleistet wurde
und noch geleistet wird, als fehlerhaft bezeichmet
werden muf}, in welcher Hinsicht sie einer Revi-
sion bedarf und wo die Grenzen von allfillig
Neuem zu ziehen sind. All dies wird um so schwe-
rer fallen, als wir alle von einer Tradition be-
lastet sind, die sich von uns aus gesehen, immer-
hin nicht schlecht bewidhrt hat. Ein griindliches
Umlernen ist wohl dabei nicht zu umgehen, und
wenn man bedenkt, welch groflie und weitgreifende
Organisation unser Schulwesen darstellt, so ist
leicht einzusehen, dafl eine Neuordnung der Auf-
gabe unserer Schule nicht einfach sein kann. Und
die angedeuteten Vorwiirfe an die Schule bedin-
gen, sofern man sie als berechtigt anerkennt, eine
solche Neuordnung. Sie werfen zudem Fragen auf,
die kaum in einigen Druckseiten erértert und be-
antwortet werden konnen. Wer ihnen nachgeht,
miifite beginnen mit einer Theorie der Bildung
iiberhaupt, der eine solche aller Bildungsanstalten
anzuschlieffen wére. Das heifft nun aber nicht, in
Resignation auf jeden Versuch verzichten, wenig-
stens einen Teil des gesamten Problems heraus-
zugreifen und mindestens eine Ursache der Dis-
krepanz zwischen Schule und Leben aufzuzeigen
und auch zu zeigen, wie sie allfdllig zu beheben
wire.

Allen weiteren Ausfiihrungen mochte ich Eines
voranstellen: Es liegt nicht in der Macht der
Schule, das Leben umzuformen, so wie die Schule
es haben mdchte. Das Leben ist immer stirker
und wird immer die Schule zur Gefolgschaft zwin-
gen und nicht umgekehrt. Wo die Schule diese
Gefolgschaft versagt, wenn sie nicht erkennt, wo-
rin diese Gefolgschaft zu bestehen hat, entfernt
sie sich zwangsldufig vom Leben. Dann entsteht
jene Kluft, von der bereits eingangs mehrfach die
Rede war. Dann aber beginnt fiir die Schule jenes
Eigendasein, jene Eigengesetzlichkeit, die sie weit
weg fithren von ihrem Zweck und ihrem Ziel, Die-
nerin zu sein am Gesamtleben des ganzen Volkes.
Denn die Schule soll dem Leben dienen und es
ist unsere Pflicht, jene Mittel und Wege zu su-
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chen und zu zeigen, welche dieses Dienen so frucht-
bar wie nur immer méglich werden lassen.

Die Schule sei lebensfremd, einseitig auf Stoff-
vermittlung und Stoffwissen eingestellt: ,,Man tote
nicht frithzeitig im jungen, sich auf Leben und
Beruf vorbereitenden Menschen die Seele, indem
man ihn mit Wissensstoff iiberfiittert! Man kehre
zuriick von der iiberschulenden Vielfalt, die nur
Halbbildung bietet, zur Einfalt, Intensitit und Qua-
litdt” fordert Prof. Brogle.

Dieser Forderungnachkommen, heif}t
die bestehenden Lehrpldidne einer Re-
vision unterziehen. Eine derartige Revision
kann sich, wenn sie wirklich durchgreifend wir-
ken soll, natiirlich nicht nur auf einen Schultypus,
eine Schulstufe beziehen, sondern muf$ wohl die
Lehrpline aller Schulen irgendwie zu erfassen su-
chen.

Es kann nun, so wenig wir das Gesamtproblem
einer inneren Umgestaltung der Grundlagen unse-
res Schulwesens einer eingehenden Ueberpriifung
unterziehen kénnen, auch nicht in der Aufgabe
dieser Arbeit liegen, etwa bestimmte, ins Einzelne
gehende Vorschlige fiir eine Revision der Lehr-
pline aufzustellen. Solches wiire sicher verfriiht
und so kann es sich nur darum handeln, Fragen
zu stellen, auf Zusammenhinge hinzuweisen und
Méglichkeiten zu zeigen, die sich bieten, unsere
Schule besser als bisher in den Dienst des Lebens
zu stellen. Denn eines scheint mir sicher: So we-
nig der Weltkrieg 1914/18 spurlos auch an der
Schweizer Schule voriiberging, wird auch der neue
Krieg Unterricht und Erziehung unberiihrt lassen.
Fs wird der Nachkriegszeit vorbehalten bleiben,
Forderungen in die Tat iiberzufiihren, Neuordnun-
gen vorzunehmen, neue Gedanken zu sichten, neue
Ziele zu stecken und neue Wege zu beschreiten.
Und wenn die Jahre nach 1918 wohl in den mei-
sten Kantonen (und natiirlich auch in den meisten
vom ersten Weltkrieg erfaflten Lindern) zu neuen
Lehrplanen gefithrt haben, wird voraussichtlich eine
kommende Nachkriegszeit uns noch einmal veran-
lassen, unsere Arbeit zu {iiberpriifen. Diese Ueber-
priifung wird wiederum zwangélﬁufig Zu neuen
Lehrplianen fithren; denn wenn Lehrpline auch
nur Wegleitungen sind, gewissermaflen Gefisse
darstellen, deren Inhalt erst durch eine lebendige
Arbeit wertvoll werden kann, so bestimmen sie
doch den Rahmen, innerhalb dem die Schularbeit

sich zu bewegen hat. —

Ich bin mir wohl bewufit, daf} fiir eine Revision
der Iehrpline Jahre notwendig sind, und gerade
diese Erkenntnis scheint mir die Aufrollung dieses
Problems schon heute zu rechtfertigen. Denn viel-
leicht zieht eine jetzt begonnene Diskussion noch
Kreis-e, die weit iiber die des Lehrplans hinaus-
gehen. Ich bin mir ebenso bewuft, dafl mit neuen
Lehrplinen allein keine Erneuerung von Unterricht

und Erziehung gewihrleistet ist. Wo nicht der
lebendige Geist des Lehrers das ,Neue” in die
eSchule hinein trigt, vermag der beste Lehrplan
keine Erneuerung zu wecken. So steht denn am
Beginn und am Schlusse jeder Schulreform immer
und immer wieder die Lehrerbildung. Auch ihr
warten neue Aufgaben, auch sie wird erfafit wer-
den miissen von all dem, was wir im Vorstehenden
andeuteten und zunéchst recht unbestimmt noch als

,heu” bezeichneten.

2. Die Aufstellung von Lehrplinen

Bevor nun an eine Formulierung von Vorschligen
fiir eine Lehrplanrevision herangetreten werden
kann, muf} kurz die Notwendigkeit der Aufstellung
von Lehrplinen iiberhaupt besprochen werden;
denn grundsitzlich bieten sich ja jedem erziehe-
rischen und unterrichtlichen Tun zwei Wege: Ein-
mal kénnen wir ihm einen wohlausgedachten Plan
zugrunde legen, oder wir verzichten auf alles Plan-
miflige. Im ersten Falle arbeiten wir nach einem
Lehrplan, im anderen Falle sprechen wir von Ge-
legenheitsunterricht.

Eigentlich ist der Gelegenheitsunterricht die na-
tiirlichste Methode, den Unterrichtsstoff dem Kinde
nahe zu bringen, indem die unmittelbare Umwelt,
also das Leben selbst in Form der sich tiglich
und stiindlich bietenden ,Gelegenheit” den Stoff
zum Unterricht liefert. Gelegenheitsunterricht wird
daher stets auch Erlebnisunterricht sein. Gelegen-
heitsunterricht aber setzt voraus, dafl der Lehre:
die sich bietenden ,Gelegenheiten” so zusammen-
zufiigen versteht, dafl das Lehrziel irgend eines
Faches erreicht wird. Es ist leicht einzusehen,
dafy dabei eine systematische Reihenfolge in der
Behandlung der Stoffe innerhalb eines bestimmten
Wissensgebietes kaum eingehalten werden kann.
Auch die Befolgung des methodischen Grundsatzes
,»Vom Leichten zum Schweren” begegnet stets un-
iiberwindlichen Schwierigkeiten. Der Zusammen-
hang nicht nur zwischen den einzelnen Stoffgebie-
ten, sondern auch zwischen Einzelstoffen geht ver-
loren, da ja nicht der Lehrer planmifBig die Stoffe
wihlt, sondern stets mehr oder weniger der Zu-
fall sie herantrigt. So bleibt es denn bestimmt
nur wenigen, besonders begabten und aufler-
ordentlich geschickten Pidagogen vorbehalten, den
Gelegenheitsunterricht konsequent und mit Erfolg
anzuwenden.

_.Besonders fiir die o6ffentliche Staatsschule kann
sich der Gelegenheitsunterricht nicht empfehlen.
Fiir sie eignet sich sicher nur ein lehrplanmifiger
Unterricht, wobei zwar anderseits der Gelegen-
heitsunterricht durchaus nicht vollkommen ausge-
schaltet zu sein braucht. Aber er wird doch nur,
wie es schon sein Name sagt, ,bei Gelegenheit”
angewendet werden. Im allgemeinen diirfte in den
allermeisten Schulen nach einem Lehrplan, der ge-
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setzliche Verbindlichkeit besitzt, gearbeitet werden.
Es ist bereits gesagt worden, dafl der Lehrplan
allein noch lange nicht den Wert einer Schule be-
stimmt, und doch sind sein Geist und seine Form
von ganz auflerordentlicher, ja von entscheidender
Bedeutung.

Die Gegner eines lehrplanmifigen Unterrichts
weisen nun allerdings mit einem gewissen Recht
darauf hin, daf} gerade der Unterricht nach einem
Plan stets mehr oder weniger lebensfremd sein
miisse; denn das Leben gliedere seine Erschei-
nungsformen auch nicht nach Fichern und ebenso
wenig nach einem bestimmten Aufbau. Und sowohl
Pestalozzi wie namhafte neuzeitliche Pidagogen wie
Spranger, Kerschensteiner u.a. betonten mehrfach,
dafl des Menschen Erziehung — und damit auch
jeder Unterricht — besonders auf das sog. Totali-
tatsprinzip Riicksicht zu nehmen habe; d.h. der
heranwachsende Mensch diirfe weder intellektuell,
noch #sthetisch, noch in seinen Gefiihlen, noch kér-
perlich allein gefordert werden. Vielmehr mufd
seine Totalitdt, also Geist und Seele und Korper
gleichmiBig geweckt und gebildet werden. Kon-
zentrationsgedanke, Gesamtunterricht, Daltonplan,
Gemeinschaftsschule und dhnliche methodische Be-
strebungen sind denn auch nichts anderes als Ver-
suche, dem Totalititsprinzip gerecht zu werden.
Bei dem allem aber darf man nicht iibersehen, daf}
die Trennung der seelischen, intellektuellen und
kérperlichen Bildung, ferner die Aufteilung dieser
Gebiete in Fiacher und die Systematisierung der
durch die Fiacher abgegrenzten Unterrichtsstoffe
blof vorgenommen wurden, damit die Bildungs-
giiter iiberblickt, bearbeitet, erworben und spiter
wieder vereinigt werden konnten. Die sich ergeben-
den Schwierigkeiten bestehen vor allem darin, dafy
der Stoff durch die Ficherung und die Systemati-
sierung aus seinem natiirlichen Zusammenhang
herausgerissen wird. Thn wieder dorthin zu brin-
gen, d.h. die Zusammenhinge aufzudecken und
zur Erkenntnis des Schiilers werden zu lassen, ist
eine der Hauptforderungen, die an den lehrplan-
miifligen Unterricht zu stellen sind.

Der Lehrplan hat somit die Aufgabe zu ordnen
und zu sichten. Er ist und soll nicht mehr sein
als ein Hilfsmittel fiir den Lehrer, der seine Pflicht
in einem griindlichen, zielbewuf3ten und wahre
Bildung erstrebenden Unterricht sucht. So ist denn
der Lehrplan oder Unterrichtsplan zu vergleichen
dem Organisationsplan eines Unternehmens irgend-
welcher Art. .

Bei der Aufstellung eines Lehrplanes
miissen folgende drei Forderungen erfiillt sein:

Er hat Aufschluf} und Weisung zu erteilen iiber:
a) die Zahl der Unterrichtsficher;

b) deren Abgrenzung gegeneinander in bezug auf
die Zahl der ihnen zuzuweisenden Unterrichts-

stunden in jeder Woche und im Laufe der ge-
samten Schulzeit;

c¢) die Stoffauswahl im einzelnen Fach und die Ver-
teilung des Stoffes auf die Jahrespensen.

Mit diesen auch wieder recht fragmentarischen
Ausfiihrungen iiber den Lehrplan diirfte die Grund-
lage geschaffen sein, auf der wir nun auf die an
die Schule gestellte Forderung, sich auf einen dem
Leben besser dienenden Unterricht umzustellen,
eingehen konnen. Aus den eingangs erwihnten kri-
tischen, an die Schule gerichteten Bemerkungen
aber gilt es vorerst abzuleiten, was das heif3t,
»ein dem Leben besser dienender Unterricht”. Da-
mit wird dann auch gleich gesagt, was unter dem
schon vielfach zitierten , Neuen” verstanden sein

soll.
*

3. Forderungen an die Schule und Lehrplan

Wir haben bereits betont, dafl die Schule dem
Leben stets nachhinkt, und damit haben wir auch
gleich eine Erklirung und wohl auch eine Ent-
schuldigung fiir die geriigte ,Kluft” zwischen
Schule und Leben. Diese Kluft wird immer be-
stehen, eben weil das Leben der Schule bestindig
voraneilt, dann aber auch, weil die Schule stets
wihlen mufl unter dem Vielen das Wesentliche,
Bewihrte, Bleibende und nicht jeder Tagesneuig-
keit sofort und unbesehen Rechnung tragen darf.

Wenn wir daher zuniichst zu priifen haben,
in welcher Weise Schule und Leben einander niher
gebracht werden konnten durch eine andere Aus-
wahl der Unterrichtsficher, so kann dies nur ge-
schehen durch die Beantwortung der Frage nach
den Ideen, die heute unser gesamtes Leben be-
herrschen und bestimmen. Schon aus dieser Frage-
stellung ist zu ersehen, daf} unser Problem nicht
einfach zu 16sen ist. Denn so leicht es sein mag,
die Kréafte zu erkennen, die eine vergangene Zeit
bewegten, so schwer ist es, sie fiir die Gegen-
wart, fiir die eigene Umgebung zu erfassen.

,Drei Kraftstréme von beherrschender Gestal-
tungswucht lassen sich mit hoher Gewiflheit in-
mitten unserer heutigen Umwelt namhaft machen,
ohne deren griindliche Erfassung niemand im Geist
der Zeit richtig in die Geschicke der Vélker ein-
greifen kann”, stellt Leopold Ziegler in seinem
Buche ,Magna Charta einer Schule” (erschienen
1928 im Verlage Otto Reichl in Darmstadt) fest.
Er nennt sie in der Folge die Krifte der Ueber-
lieferung, die Kriifte der Naturergriindung und die
Krifte der Wirtschaft.

,9ind hier die bewegenden Krifte unserer Ge-
genwart zutreffend umschrieben und aufgezihlt,
dann muf} sich hieraus mit zwingender Schliissig-
keit Auslese, Gliederung und Aufbau des Unter-
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richtsstoffes an unserer Schule*) ergeben. Historisch
fortwirkende Ueberlieferung oder lebendig flie-
Bende Tradition erstens, exakte Naturergriindung
mitsamt ihrer Anwendung auf die mechanisch-tech-
nische Erschliefung des irdischen Gesamtarbeits-
vorrats zweitens, Wirtschaft als private und kol-
lektive Berufsleistung gesellschaftlicher Lebens-
einheiten niederer und hoherer Ordnung drittens,
— diese geschichtsbildenden Zusammenhinge gilt
es fiir jeden, der fortab auf irgendeinem Gebiete
die Fithrung beansprucht, mit gleicher Unbefangen-
heit zu iiberblicken.” Der Autor nennt als Beispiele
olir jeden” Betriebsleiter oder Volkswirt, Lehrer
oder Arzt und deutet so den weiten Bereich an,
dem ,seine” Schule kiinftig Bildungsstitte sein
sollte.

Wenn wir die eben zitierten Ueberlegungen von
Leopold Ziegler anzuwenden suchen auf eine all-
fiallige Revision der Lehrpldne, so kann es wohl
nur geschehen im Hinblick auf den Uebertritt von
der Schule in die Berufsbildung und in den Beruf
selbst; d.h. es konnten wohl nur die letzten Schul-
jahre im Sinne der erwihnten Krifte der Ueber-
lieferung, der Naturergriindung und der Wirtschaft
beeinfluflt werden. Zwar miifiten in der Folge wohl
auch die hoheren Mittelschulen irgendwie sich einer
Neuorientierung anschlieffen. Da aber dieses Pro-
blem mindestens ebenso weitschichtig und ebenso
verwickelt sein diirfte, wie das die Volksschule be-
treffende, mochte ich mich vorldufig mit diesem
blofen Hinweis begniigen.

Und nun wollen wir versuchen, jene ,Lebens-
nihe”, die immer und immer Forderung und Vor-
wurf bildet fiir eine Umgestaltung unserer Schule,
genauer zu umschreiben. Die Schule unterrichte
tausend unniitze Dinge, die im Leben keinen Wert
hitten; ein zu Vielerlei an Kenntnissen bilde den
Inhalt der Schularbeit zulasten von Qualitit und
Tiefe der Erkenntnis, und dieses ,zu Vielerlei”
bezieht sich sowohl auf die Zahl der Facher wie
auf die Stoffgebiete innerhalb des einzelnen Faches.
Und endlich weisen wir noch hin auf die bereits
zitierte Aeuflerung Gaudigs vom Wandel von der
Schule zum Leben, der kein Salto mortale sein
diirfe. Aus diesen kritischen Bemerkungen ist leicht
ersichtlich, dafl eine Abhilfe zunichst rein dufler-
lich eine Revision der Lehrpline erfordert, und
zwar hat sich eine solche entsprechend den fiir die
Aufstellung von Lehrplinen angefithrten Forde-
rungen Rechenschaft zu geben iiber folgende
Fl‘agen:

L. Ist die gegenwiirtig geltende Auswahl der Unter-
richtsficher richtig? Laft sie sich allenfalls

herabsetzen und wie ist. sie eventuell ent-

) Ziegler befiirwortet als Schule der Zukunft eine ,Fiihrer-
Und Gefolgschaftsschule”, und zwar als Typus eines Gym-
Nasjumg,

sprechend den Forderungen von Gegenwart und
Zukunft zu erginzen und umzugruppieren?

2. Ist die zurzeit geltende Stoffauswahl richtig;
wie ist sie zu erginzen und abzuindern?

Es eriibrigt sich wohl, im Zusammenhang mit der
Erérterung des Problems ob neue Lehrpline not-
wendig sind, den Werdegang der zurzeit geltenden
Unterrichtspline zu verfolgen, so reizbar es an
sich wire, einmal die Entwicklung unserer Schulen
von einem rein didaktischen Gesichtspunkt aus zu
verfolgen. Im groflen und ganzen weisen die Unter-
richtspline der schweizerischen Kantone ungefihr
die gleichen Unterrichtsficher auf. Eine Vermeh-
rung gegeniiber friither (d.h. vielleicht vor 50 bis
60 Jahren) zeigt sich blofl in den sog. Realfichern,
indem diese seinerzeit und jedenfalls nicht in einer
weitgehenden Differenzierung (in Geschichte, Geo-
graphie, Botanik, Zoologie, Physik und Chemie)
noch nicht in den Lehrplénen aufgenommen waren,
wenigstens nicht in denen der Primarschule. Noch
heute enthalten eine ganze Anzahl von Unterrichts-
plinen besonders in Kantonen mit kurzer obliga-
torischer Schulzeit, z. B. Physik und Chemie nicht
als lehrplanmifliige Ficher. Auch der Unterricht
in einer Fremdsprache ist in vielen Lehrplinen
schweizerischer Primarschulen nicht vorgesehen.

In den letzten Jahren und Jahrzehnten sind
denn, und zwar meist aus der Feststellung heraus,
unsere Volksschule sei lebensfremd und habe den
Zusammenhang mit den Erfordernissen des tag-
lichen Lebens verloren, eine ganze Reihe von For-
derungen gestellt worden, es mochte neuen Stoff-
gebieten Eingang in die Schule gewihrt werden. So
wurde verlangt Verkehrsunterricht zu treiben. Die
Einfithrung von Berufskunde, Unterricht in Fragen

des Naturschutzes, von staatsbiirgerlichem Unter-

richt und Wirtschaftskunde sind weitere Begehren,
die schon mehrfach geltend gemacht worden sind.*)
Endlich seien genannt die Forderungen nach einer
Verbindlicherkldrung des  Handfertigkeitsunter-
richts fiir die Knaben und des Hauswirtschafts-
unterrichts fiir Madchen. In einigen Kantonen ist
die Einfiihrung von Fremdspracheunterricht auch
fiir Primarschiiler als wiinschbar bezeichnet worden.

4. Die neuen Lehrpline

Wollte man versuchen, all den erwihnten Unter-
richtsgegenstinden Eingang in die Schule, und zwar
als selbstédndige Ficher zu verschaffen, so ergibe
sich eine Mehrbelastung an Stunden, die kaum
tragbar wire. Und doch sind die Begehren min-
destens verstindlich und vom Standpunkt des prak-

*) Ich erwiihne des weiteren die gerade in jiingster Zeit
durch Einfithrung einer dritten Turnstunde realisierte Er-
weiterung der korperlichen Bildung unserer Jugend und
dieser Tage konnte man in der Tagespresse lesen, ein
Ausbau des Gesangsunterrichts durch FEinbeziehung von
Musikgeschichte werde gewiinscht.
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tischen Lebens aus sicher begriindet. Dennoch
kann von Einfiihrung neuer Unterrichtsficher zu
den bereits bestehenden keine Rede sein. Schon
die Einbeziehung der dritten Turnstunde in den
Stundenplan hat die Herabsetzung der Wochen-
stundenzahl in anderen FFichern notwendig gemacht.
Finden daher die angefiihrten Unterrichtsgebiete
Anerkennung, glaubt man, der Forderung nach ihrer
Einfithrung im Unterricht der Volksschule Rech-
nung tragen zu miissen, so kann dies nur auf
Kosten von Unterrichtsgebieten erfolgen, die bis-
her schon gelehrt wurden. Dies kann geschehen
entweder durch eine Herabsetzung der Stunden-
zahl der gegenwiirtig durch die Unterrichtspléne
vorgeschriebenen Idcher oder durch deren andere
Gruppierung.

Betrachtet man in diesem Zusammenhang die
Ueberlegungen Leopold Zieglers ,die be-
wegenden Kriifte unserer Gegenwart”, dann miiflte
man danach trachten, den Schulunterricht auslaufen
zu lassen .in die Frkenntnisse der Ueberlieferung,
der Naturergriindung und der Wirtschaft. Ziehen
wir gleichzeitig in Betracht, daf} eine weitere Diffe-
renzierung des Unterrichts durch Einfithrung neuer
Unterrichtsgebiete widersinnig wére, so ergibt sich
schon hier zwangslidufig, dafl nur eine Umgrup-
pierung der Fiacher zum Ziele fithren kann.

iiber

Interpritieren wir die ,.Ueberlieferung” dahin,
daf} sie eine Verwirklichung erfihrt durch die
Schulficher Geschichte, deutsche Sprache, Fremd-
sprachen und Religion, die ,Naturergriindung”
durch den Unterricht in den Naturwissenschaften
aund deren Anwendung im tédglichen Leben und die
,, Wirtschaft” durch die Ficher Geographie, Rech-
nen und Wirtschaftskunde, so haben wir eigent-
lich bereits eine Fiacherauswahl fiir das letzte oder
die letzten Schuljahre getroffen. Welchen Sinn wir
dabei besonders den naturwissenschaftlich-tech-
nischen und den Erkenntnissen der ,,Wirtschaft”
geben wollen, steht uns durchaus frei. Ich be-
tone dies ausdriicklich gegeniiber all denen, die aus
einer Facherauswahl wie der angedeuteten einen
reinen Niitzlichkeitsstandpunkt herauslesen moch-
ten. Und der Gesangsunterricht, und das Zeichnen,
Schreiben? hére ich fragen. Der Unterricht dieser
Gebiete als Fach miiite in den unteren Schul-
jahren abgeschlossen werden. Als FErweiterung
kime nur dazu gewissermaflen ergidnzend gleich-
zeitig zu den naturwissenschaftlichen Iachern wie
zu denen der ,,Wirtschaft” der Handfertigkeits-
unterricht fiir Knaben und der Hauswirtschafts-
unterricht fiir M#dchen. Endlich wire fiir beide
Geschlechter eine Art Berufskunde einzufiihren, die
vornehmlich in Form von Exkursionen und im Be-
such von Werkstitten und Fabriken ihre Realisa-
tion zu finden hitte. Der Vollstdndigkeit halber
sei noch erwihnt, dall der korperlichen Ausbil-

dung mnach wie vor groBte Aufmerksamkeit zu
schenken und reichlich Zeit einzuriumen wire.

Durchaus nicht etwa als Diskussionsgrundlage
oder gar als Vorschlag, sondern blof als Ver-
deutlichung des Gesagten sei versucht, eine
Anordnung der Facher fir die beiden letz-
ten Schuljahre aufzustellen. Die in Klammer ge-
setzten Zahlen konnen Lektionen bedeuten, sie
kénnen aber auch ganz einfach als Angabe des
ungefihren Verhiltnisses der zur Verfiigung stehen-
den Zeit aufgefaBlt werden.

1. Fachergruppe:

Vorletztes Letztes
Schuljahr Schuljahr
Religion 2 —
Deutsch 4 4
Fremdsprache 3 3
Geschichte 3 3
12 10
2. Fichergruppe:
Vorletztes Letztes
Schuljahr Schuljahr
Chemie, Physik 3 3
Handfertigkeit } 6 8
Hauswirtschaft
9 11
3. Féchergruppe:
Vorletztes Letztes
Schuljahr Schuljahr
Wirtschaftskunde 6 6
Buchhaltung, Rechnen
Geographie 2 2
Berufskunde 3 3
Turnen (mindestens) 3 3
11 11

Es ergében sich damit durchschnittlich 35 Lektionen
in jeder Woche. Wo das Fachlehrersystem als not-
wendig erachtet wiirde, miiflten die einzelnen
Fachergruppen Regel fiir die Ficherzuteilungen
machen. Damit wire von vornherein die Méglich-
keit gegeben, innerhalb der Fichergruppen den
Stoff kursartig anzuordnen, eine Frage, die jeden-
falls besprechenswert und die der Ficherauswahl
selbst parallel gerichtet wiire.

Was die anderen, weiter oben angefiihrten Stoff-
gebiete anbetrifft, von denen ebenfalls etwa ge-
wiinscht wird, sie méchten in der Schule Eingang
finden, laf3t sich fiir den Verkehrsunterricht wie
fiir einen Unterricht in Fragen des Naturschutzes
sagen, dafl sie wohl kaum als besondere Ficher
Aufnahme finden koénnen. Naturschutz wird aber
recht wohl im Biologieunterricht Beriicksichtigung
finden, ja, dieser Gedanke diirfte sogar als Aus-
wahlprinzip fiir Zoologie- und Botanikunterricht

126



dienen konnen. Verkehrsunterricht aber soll und
wird heute vielfach durchgefiihrt, und zwar kann
er besonders in den untern Schuljahren (wo er
ibrigens auch am notwendigsten ist) im Anschluf}
ans Turnen erteilt werden. Der staatsbiirgerliche
Unterricht im Sinne von ,,Geistiger Landesverteidi-
gung” findet seine beste Verwirklichung in einem
zielbewuflt auf die Erziehung zum demokratischen
Staatsbiirger hinarbeitenden Geschichtsunterricht.
Dazu ist dann allerdings notwendig, daf} er in den
unteren Schuljahren rasch gefordert wird, damit
in den beiden letzten das 19.Jahrhundert und die
Neuzeit bis zur Gegenwart zur Sprache kommen.
Die noch erwiihnte Forderung dagegen, auch der
Musikgeschichte im Schulunterricht Raum zu ge-
wihren, ist so abwegig, dafl es sich nicht lohnt,
darauf einzutreten. Endlich sei noch bemerkt, dafd
auch das Interesse des Kindes bei der Umgestal-
tung des Unterrichts und besonders bei der Neu-
einfiihrung von neuen Unterrichtszweigen zu be-
riicksichtigen ist.

Aus allen Ausfithrungen diirfte ersichtlich sein,
dafy eine Lehrplanrevision in eine Neuordnung der
letzten (oder doch des letzten!) Schuljahre zunichst
einmal in bezug auf die Ficherung des Unterrichts
hinauslaufen miif3te. Ich bin mir bewuf}t, daf} dieser
Gedanke durchaus nicht neu ist. Einzelne Kantone
haben ihn wenigstens teilweise schon heute ver-
wirklicht, andere, die infolge der neuen eidgendssi-
schen Vorschriften iiber das Mindestalter fiir den
Eintritt in eine Berufslehre gezwungen sind, ihre
Schulzeit auszudehnen, suchen ebenfalls eine L&-
sung im Sinne einer Umgestaltung des achten oder
neunten Schuljahres. Ich bin mir ebenso klar be-
wufdt, dal es recht einfach ist, eine solche Umge-
staltung zu Papier zu bringen, daf} zu ihrer Ver-
wirklichung es aber tausend Schwierigkeiten zu
iberwinden gilt. Gerade diese Schwierigkeiten sind
es jedoch, die letzten Endes rechtfertigen, wieder
einmal den ganzen Fragenkomplex aufzuwerfen.

Wir erinnern blofl daran, daf} die Einfithrung
von verbindlichem Handfertigkeitsunterricht die
Einrichtung eines besonderen Raumes wenn nicht
unbedingt erfordert, so doch mindestens wiinschbar
erscheinen laBt. Auch der Hauswirtschaftsunter-
richt ist an das Vorhandensein von dazu geeigneten
Unterrichtsrdumen gebunden. Wenn wir uns dazu
die Schulverhiltnisse in abgelegenen Gegenden vie-

ler Kantone vergegenwiirtigen, wird uns wohl mit
aller Klarheit bewuft, wie groflen Hindernissen
nur schon rein duflerlich die angedeutete Umgestal-
tung begegnet. Es liegt auf der Hand, dafl neben
einer Gewinnung der Eltern fiir die Neuordnung
eine weitgehende Hilfe des Staates fiir die Durch-
fiihrung von baulichen Arbeiten und die Einrichtung
der Unterrichtsriume notwendig sein wird. Eines
der grofiten Hindernisse aber wird sein, daf} die
Lehrerschaft im allgemeinen den neuen Anforde-
rungen nicht gewachsen sein wird. Ein Unterricht,
wie wir ihn fiir die letzten Schuljahre fordern, ver-
langt mindestens fiir die Erteilung des Handfertig-
keitsunterrichtes, der Berufskunde, von Chemie und
Physik und fiir den Unterricht iiber allerlei Fragen
des Wirtschaftslebens (die je nach der Landes-
gegend verschieden zu stellen wiren) eine beson-
dere und wohl gegeniiber der jetzigen ge#inderte
Vorbildung des Lehrers. Zwar konnte vieles nach-
geholt werden in Fortbildungskursen, aber auch die
wollen durchgefiihrt sein, bevor der Unterricht in
der Schule umgestellt werden kann. Ferner sei
darauf hingewiesen, daf} die Ausbildung der Mid-
chen im Hauswirtschaftsunterricht einmal eine
Trennung der Geschlechter in den in Frage stehen-
den letzten Schuljahren verlangt, die wohl auch
in einigen anderen der oben aufgezidhlten Stoffge-
bieten, wie z.B. in Chemie, Physik, Berufskunde,
Wirtschaftskunde, Buchhaltung und Rechnen, wenn
nicht unbedingt notwendig, so doch wiederum sehr
wiinschbar wire. Die Anstellung einer Hauswirt-
schaftslehrerin wire jedenfalls nicht zu umgehen.
Endlich, und dies ergibt sich aus dem eben Ge-
sagten mit aller Deutlichkeit, wird durch eine der-
artige Neuordnung des Volksschulunterrichts auch
die Lehrerbildung in nicht unerheblichem Mafle in
Mitleidenschaft gezogen.

Es wiirde zu weit fithren, hier nun auch noch die
zweite Forderung an den Lehrplan, nimlich die
Stoffauswahl, in ihren Einzelheiten zu besprechen.
Es sei blofl das Eine festgestellt: Wie die Ein-
fithrung neuer Unterrichtszweige gebieterisch eine
Umgruppierung der Fiacher verlangt, so wird ein
verhiltnisméflig weitgehender Abbau im Stoff bei
einer ganzen Anzahl von FFdchern nicht zu umgehen
sein. Dies diirfte fiir Primar- und Sekundarschule
wie allfallig auch fiir die Bildungsanstalten der
Lehrerschaft gelten. Ob und wie sich endlich die
geduflerten Gedanken auch auf die Gymnasien an-
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wenden lassen méchte ich unerdrtert lassen. Grund-
sitzlich mufl jedenfalls betont werden, dafl das
Gymnasium einen Teil unserer gesamten Bildungs-
organisation darstellt und sich somit kaum den An-
forderungen der Zeit zu entzichen vermag.

Zum Schlusse meiner Ausfithrungen méchte ich
noch einmal betonen: Ich lehne jede Niitzlichkeits-
padagogik ab, die auf die Heranbildung von ,ge-
brauchsfihigen Mustern” abzielt. Der Volksschul-
(Primar- u. Sekundarschule)unterricht bedeutet iib-
rigens keinen Abschluf3 der Bildung. Diese wird sich
vielmehr fortzusetzen haben im Fortbildungsschul-
unterricht und in der Berufslehre. Was wir anstreben

Welchen Einfluss iibt der

sollen, ist ein kontinuierlicher Uebergang von der
Volksschul- zur nachschulpflichtigen Bildung, zum
Leben. Das braucht mit Niitzlichkeit und Brauch-
barkeit z.B. im Sinne von Erwerb nichts gemein
zu haben, wenn der Geist des Unterrichts da und
dort Geist wahrer Menschenbildung bleibt. So
schliefe ich denn meine Ausfithrungen wie schon
so oft mit der Feststellung, dafl jeder Unterricht,
jede Erziehung, jede Bildung also auch die be-
sprochene Umgestaltung unserer Volksschule und
deren Festlegung in neuen Lehrplinen mit der
IlLehrerbildung steht und fdallt, und nur
mit ihr Verwirklichung finden kann.

Krieg auf die Jugend aus?

Von Prof. Dr. A. STUCKELBERGER

Vorbemerkung der Redaktion. Die Frage nach dem Einfluff
des Krieges auf den jungen Menschen ist noch wenig
untersucht worden. Umso aktueller ist die Schrift Prof.
Dr. A. Stiickelbergers ,Der Einflufi des Kriegs-
geschehens auf das Geistesleben des Schul-
kindes (32 S. Gotthelf-Verlag Ziirich. Preis karton,
Fr. 1.20). Prof. Dr. Stiickelberger hat an 80 Lehrer und
Lehrerinnen der deutschsprachigen Schweiz einen Frage-
bogen gesandt: \Haben Sie die Beobachtung ge-
macht, daf IThre Schiiler durch den Einfluf
des Krieges und des Kriegsgeschehens ir-
gendwie beeintrdachtigt wurden?’ Durch zahl-
reiche Umfragen wurden die Ursachen und die Wirkun-
gen des Krieges auf die Jugend festzustellen versucht.
Die Schrift Stiickelbergers bearbeitet das Ergebnis der
50 beantworteten Fragebogen. Wichtig ist die Feststellung:
die Kriegseinfliisse sind nicht nur negativer, sondern auch
positiver Art. Horen wir zu was fiir Feststellungen und
Schliissen Prof. Stiickelberger gekommen ist. Zunichst die
negativen Einfliisse. Er schreibt:

Das Ergebnis des Rundschreibens

Welche Ereignisse haben das Geistesleben des
Schulkindes beeinfluf3t?

Der Militdrdienst: Die Aufsitze einer
Miédchen-Sekundarklasse veranlassen mich, auf ein
Gebiet ecinzutreten, das ich nicht zu besprechen
im Sinne hatte: Es ist der Einflufl des Soldaten
auf das junge Midchenherz. Horen wir, was diese
vierzehnjihrigen M#dchen erzéhlen:

,Oobald Militir bei uns eingeriickt ist, kennen
einige Miadchen sofort die Soldaten. Sie putzen
sich dann absichtlich heraus, um ihnen ja gut zu
gefallen. Sind die Soldaten dann entlassen, so re-
den sie einschmeichelnd zu ihnen, bis einer sie zu
einem Spaziergang einladt.”

»lch kenne hier einige M#dchen, die einfach hin-
gerissen sind fiir diese griinen Ménner und vor
allem fiir die jungen. Aus einer Familie kenne ich
gleich drei, die in der ganzen Stadt nur deswegen
berithmt geworden sind. Es gibt auch solche, die
den Polen nachgehen und erst 16 Jahre alt sind.
Die meisten dieser Midchen haben Eltern, die den

ganzen Tag der Arbeit nachgehen miissen, was
ein grofler Nachteil fiir die Kinder ist.”

»lech kenne Maidchen, die aufgeputzt wie die
Spatzen passen, bis Soldaten kommen, die sie an-
reden koénnen. Das hat aber nicht gute Folgen;
denn ich sah Madchen, die abends mit einquar-
tierten Soldaten herumfuhren.”

Das sind nur einige Bemerkungen von Mi#dchen,
die innerlich sich entriisten iiber ihre Kameradinnen.
Aber ihre Entriistung ist berechtigt und fiir uns
weit bedeutender, als wir auf den ersten Blick
meinen. Uebertragen wir diese Vorkommnisse auf
das ganze Land, dann miissen wir eben einen deut-
lichen und verheerenden Einflufl des Soldaten auf
unsere jun gen Midchen feststellen. Und wenn
man in einer Sekundarklasse in den untersuchten
Schulmappen bei mehr als 500 aller Médchen Ver-
hiitungsmittel gefunden hat, so zeigt das schlag-
artig, wohin diese zunidchst scheinbar harmlosen
Zaungespriche fithren. Ich glaube behaupten zu
diirfen, dafl das Elternhaus hier eine Schwéche
bewies, die sich aul unsere ganze kommende Ge-
neration spiirbar demoralisierend auswirken wird.
Die ganze Lauheit und Leere vieler Familien tritt
uns hier in einem Spiegel vor die Augen. Man
wagte nicht mehr zu erziehen und schon machen
sich die Folgen in weiten Kreisen hochst empfind-
sam bemerkbar.

In dieses eher diistere Bild wirft einer der ant-
wortenden Kollegen einen Lichtblick, wenn er mel-
det: ,,Ich spiire es meinen Schiilern immer an, wenn
die Mehrzahl der Viter zu einem Ablésungsdienst
einriicken muf}. Das ist fiir mich eine Ueberra-
schung; denn ich hatte es in meinen Besprechungen
meistens mit Miittern zu tun, die alle betonten, sie
konnten mit ihren Ménnern nicht iiber Erziehungs-
fragen sprechen. Durch die kriegsbedingten Ver-
hiltnisse aber erfuhr ich, dafl der erzieherische
Einfluf} des Vaters doch bedeutender ist, als ich
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