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Der Deutschunterricht auf der Oberstufe der Mittelschule

Vortrag von Dr. Werner Burkhard, Schaffhausen,

gehalten vor den Deutschlehrern an der

Dafl wir uns aul die Aufgaben des Deutsch-
unterrichtes an der Mittelschule von neuem be-
sinnen, scheint mir in einer Zeit, da Inhalt und
Form der bisherigen Gymnasialbildung in eine un-
aufhaltbare Krise getreten sind, unaufschiebbare
Pflicht. Um die Reform der schweizerischen Ma-
turititsanstalten ist ja in der jiingsten Zeit die
Diskussion heftig entbrannt; in diesen Widerstreit
Thesen und Konfutationen méchte ich mich
indessen nur so weit einmischen, als dadurch un-
sere Disziplin ergriffen worden ist oder noch er-
griffen werden kénnte. Denn wir Deutschlehrer
haben bei einem Umbau der Mittelschule ein be-
sonderes Wort mitzureden, ein Wort, das nicht je-
nem Diinkel entspringt, mit dem seit Jahren beinahe
jedes Fach seine Ausweitung als fiir wahre Bil-
dung unumginglich verlangt, sondern ein Wort,
das uns durch die elementare geistige und kultu-
relle Existenz der kommenden Geschlechter aufge-
notigt wird. Und diese Sorge veranlafit mich, im
besondern den Deutschunterricht auf der Ober-
stufe nach seiner vollen Bedeutung zu wiirdigen.
Es sind dies die Jahre, da sich im Innern des
Jugendlichen die Nebelstimmung der Pubertits-
jahre langsam lichtet und senkt und sich die gei
stige Individualitit zu kristallisicren beginnt, und
bei dieser Festigung férdernd und ausrichtend mit-
zuwirken, damit cine Form mit Kulturwert sich
ordne, war von jeher das vornehmste Anliegen des
besondern Deutsch-

von

Mittelschullehrers, im des
lehrers.

Mit zwei Aufgabenkreisen haben wir uns da
hauptsichlich  zu mit Sprachschu-
lung und Literaturkunde. Wiewohl sich nun
diese beiden Gebiete stark iiberschneiden, so seien
sie jetzt vorerst cinzeln betrachtet.

befassen,
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Tagung zu Baden am 3. Oktober 1942

I. Sprachschulung
Daf} der durchschnittliche Abiturient und Akade-

miker nicht mehr gut und gewandt schreiben und
reden konne, solche Klagen, werte Kollegen, ha-
ben Sie wie ich des oftern gelesen und gehért.
Erhoben werden sie von Persénlichkeiten, die von
der Wiirde ihres eigenen Stils besorgt auf die
sprachliche Mifiform und Verwaschenheit gewisser
Fachschriften, Biicher und Zeitungen herabblicken,
vorgebracht aber auch von Leuten, deren eigene
Sprache nur die Biichermotten verstehn, wund
schlieflich von solchen, die iiber das Gestriipp
ihrer eigenen Vorwiirfe stolpern. Seien nun aber
diese daf}
ihnen ein Wahres zugrundeliegt, wer von uns will
das bestreiten? Damit aber fillt uns Deutschleh-
rern die Pflicht zu, nach Méglichkeit zur Beseiti-
gung des Aergernisses zu sehn, und wir koénnen
nicht mit Goethe ironisch lidcheln: ,Ein jeder, weil
er spricht, glaubt auch iiber die Sprache sprechen
zu konnen” (Maximen und Reflexionen). Nur miis-

Behauptungen manchmal iiberspitzt:

sen wir zuerst nach den Ursachen des angeblichen
Sprachzerfalls forschen.

Alle Rede, die tiber die Bediirfnis- und Umgangs-
sprache des Alltags hinausstrebt, ist ein #sthetisch-
logischer Organismus, dessen volle Gliederung in
der Regel nach dem Abschlufl der Pubertitsjahre
zu wachsen anhebt. Zur Hochform der Wortgestal-
tung, der Dichtersprache, kénnen und sollen wir
nun freilich unsere Maturanden nicht heranziehn;
wir miissen uns mit einer bescheidenen Vorstufe
begniigen, und zwar mit einer Vorstufe von mehr
rationalem Charakter, dies schon im Hinblick auf
das Hauptziel der sprachlichen Schulung an un-
seren Anstalten, die Fihigkeit, wissenschaftliche



Abhandlungen klar und wohlgepflegt abzufassen.
Dennoch gelten auch fiir diese Vorstufe psychische
Voraussetzungen, die jenen nicht unverwandt sind,
deren das dichterische Werk zu seiner Aufrich-
tung benétigt.

Aus zwei Hauptkomponenten resultiert alle le-
bendige und zugleich geschmackvolle Sprache: aus
natiirlicher Begabung und bewufiter Schulung, aus
ingenium und doctrina. Sie verhalten sich zueinan-
der wie Unterlage und Pfropfreis einer kultivier-
ten Rebe: ist eines von beiden entartet oder passen
die Teile in ihrer GefdBstruktur nicht aufeinander,
so verkommen und verkiimmern die Trauben. Und
im Weingarten des Wortes ist es nicht anders.

Ob nun das sprachliche ingenium unserer Mittel-
schiiler durchschnittlich abgenommen habe, sei hier
nicht untersucht, nur die Befiirchtung verraten, daf}
das Nachlassen der #sthetischen Schopferkraft im
Spiitalter einer Kultur auch das sprachliche Vermé-
gen beeintrichtigt habe. Einem solchen Schwund
stiinden wir nun allerdings, so méchte es scheinen,
ohnmiichtig gegeniiber; vielleicht aber sind wir doch
nicht so wehrlos, sofern wir nimlich die giinsti-
gen Voraussetzungen fiir das Gedeihen der noch
vorhandenen Keimkraft schaffen, Voraussetzungen,
die gleichzeitig den Erfolg einer zweckmifligen
doctrina verbiirgen. Als innerlich gefiillte
MufBe will ich diese Bedingungen vorliufig zu-
sammenfassen:

Jede echte und gediegene Sprachgestaltung be-
darf einer angemessenen Zeit, deren Dauer und
Figenart nach der Individualitit schwankt: hier ein
fast gleichfésrmiges FlieBen, dort eine sich stei-
gernde Spannung mit jihem FEntstromen. Wenn
sich dies bei den begnadeten und gereiften Mei-
stern des Stils so verhilt, wieviel mehr beim ju-
gendlichen Schiiler, der aus erst diimmerhaft ahnen-
der FErkenntnis der Innen- und Auflenwelt nach dem
erhellenden und sinnklaren Worte tastet! Und diese
Mufle will innerlich gefiillt sein. Der sprachlichen
Prigung mufl ein leidenschaftliches oder inniges
Frleben, ein reines, verweilendes Anschaun, ein
stilles Besinnen oder ein sauber webendes Denken
vorangehn und sie begleiten. Aus solchen Quellen
entspringen Rhythmus und Melodie des Satzes,
Fiille und Reinheit der Bilder und die Klarheit der
logischen Fiigung. Ja, man mufl dem Pulse des
eigenen Blutes gelauscht, in den Spiegel der eige-
nen Seele geblickt und den Pendelschlag des eige-
nen Geistes gewahrt haben, will man reden und
schreiben, dafl die Mitwelt mitfiithle, mitschaue,
mitdenke; sonst bleibt aller sprachliche Stil, auch
der noch so geschulte, diirr raschelndes Schilf iiber
schlummernden Wassern. Eine alte, von Dichtern
immer wieder bezeugte \Wahrheit! Wie etwa
Goethe aus Wetzlar seinem Erwecker Herder be-
kannte, was jener iiber die Einheit von Empfin-
dung, Gedanken und Ausdruck geschrieben (Frag-
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mente III, 1, 6), sei wie eine Gottererscheinung
iiber ihn herabgestiegen und habe ihm Herz und
Sinn mit warmer, heiliger Gegenwart durch und
durch belebt. Und doch, wie oft vergessen wir
diese Wahrheit! Wihnen Sie indessen nicht, ich
bildete mir ein, ein Mensch von 17—20 Jahren
werde je zu solcher Urspriinglichkeit gelangen!
Zu weit und zu schwer ist der Weg, hochst selten
erreicht jemand das Ziel. Aber auf diesen Weg den
Jugendlichen immer wieder zu weisen, schon auf
der Unterstufe, diirfen wir nicht unterlassen.
(Nicht eher némlich, als dem erwachenden Geiste
die Innenwelt, die Natur, die Gesellschaft, Ge-
schichte, Kunst und Wissenschaft in ihrer Tiefe
und Fiille und Farbigkeit erscheinen, verlangt ihn
nach Frische und Reichtum und Schattierung des
sprachlichen Ausdruckes, — wie es denn aller-
dings auch umgekehrt geschehen kann, daf} eine an
geeigneten Objekten entfaltete Mehrung des Wort-
schatzes jenes Bewufitsein rascher zu wecken ver-
mag. Lassen Sie einige Tage lang ein gehaltlich
fafbares Meistergemiilde vor den Augen eines
iisthetisch empfindenden Schiilers hangen, damit
er sich hinein versenke und das Geschaute und
Erlebte mit Worten wiedergebe, er wird Thnen nach
einem solchen Versuch die Unzuliinglichkeit seiner
Ausdrucksmittel ehrlich und hilflos bekennen und
dankbar schon wenige verbessernde Andeutungen
von Thnen entgegennehmen. In solcher Bereitschalt
also wird der stilistische Unterricht fruchtbar, dann
aber mufl er auch mit Eifer vom Lehrer erteilt

werden. Enttiuschungen freilich — wir kennen sie
alle — drohen uns oft zu lihmen. Denn abgese-

hen von jenen Zdglingen, denen nun einmal die Na-
tur zum Drange nach Welterhellung nicht auch
noch die Gabe des edleren Wortes verlichen hat
— denen sie beides versagte, diese Dumpfgeborenen
titen besser, das Gymnasium rechtzeitig zu ver-
lassen —, sind es oft gerade die auflergewohnli-
chen, tiefer wurzelnden Individuen, die sich gegen
eine stilistische Erziechung noch auflehnen, und der
Lehrer mufl sic behutsam anfassen, damit die
fruchtverheiflenden Aeste nicht fiir immer in Wild-
heit ausschlagen.

In den mannigfaltigen Methoden der praktischen
Sprachschulung sich zu ergehn, mufl ich mir ver-
sagen; noch will ich mich mit jenen Berufenen und
Nichtberufenen hier auseinandersetzen, die uns in
den letzten Jahren Wege und Mittel aul diesem
Gebiete bereitet haben. Es mangelt den Deutsch-
lehrern nicht mehr an brauchbarem Material noch
an klugen und feinsinnigen Richtlinien, es passend
zu verwenden. Man verarge mir indessen eine
Mahnung nicht: Hiiten wir uns davor, die Stil-
schulung Selbstzweck werden zu lassen, indem wir
sie etwa durch allzu ausgiebige und gleichartig
wiederholte Uebungen allzusehr vom erlebten und
durchdachten Inhalt loslésen oder indem wir die



psychische Eigenart des Schiilers durch die muster-
giiltigen Vorbilder nicht verfeinern, sondern aus-
l6schen! Wer ecinen Brief oder eine Abhandlung
schreibt, sollte nicht immer nur auf Feder und
Papier blicken, sondern ab und zu auch einmal
die cigene Hand ansehn und leise vor sich hin re-
den. Ich personlich verspiire, wenn ich in einem
sog. Lehrbuch der Stilistik linger gelesen — und
ich habe solchen Werken doch manches zu ver-
danken —, bisweilen plétzlich ein gewisses Unbe-
hagen vor dem Bemiihen, alle Sprachformen in
Regeln zu fassen, eine Art Scheu vor der iiber-
niichternen Verstandeshelle.

In einem jedoch sollten wir Deutschlehrer cinig
sein: Den reichsten und dauerhaftesten Gewinn
schopft der sprachsinnige Schiiler aus der Dich-
tung, sofern diese in seinem Erlebnis- und
Ahnungsbereich liegt. In ihren Bildungen kann er
cinen erhéhten Widerschein seines ganzen Selbst
schauen und wic ecine Beichte befreiend empfinden.
Und wenn es uns, Mittlern und Deutern der Poesie,
gelingt, ihm die gecigneten Werke nahe zu bringen
und sie ihm in ihrem vollen oder auch nur ge-
démpften Glanze aufzuschlieffen, dann kann mit
dem Gehalte des Werkes zugleich etwas von des
Dichters Sinn fiir Form und Wortwert in den
jugendlichen Geist iibergehen und sich mit der
Zeit in seinem eigenen literarischen Schaffen aus-
wirken, gleichgiiltig, auf welchem Gebiete sich die-
ses Schaffen bewege, also auch dereinst in der
FFachwissenschaft.

Im Hinblick aber aul diese besondere Titigkeit
des kiinftigen Akademikers kommt nun dem mutter-
sprachlichen Unterricht auf der Oberstufe noch
die weitere Aufgabe zu, dic besonderen Stilgesetze
der wissenschaftlichen Zweckprosa
klarzulegen und einzuiiben. Dabei darf und muf}
er von der Vermittlung der spezifischen Terminolo-
gie weitgehend absehen — in sie fiihrt ja der Fach-
unterricht hinein, und der Rest ist dem Hochschul-
studium iiberlassen —; entscheidend ist vielmehr
das Vermdgen, einen Beobachtungs- oder Problem-
komplex begrifflich sauber, logisch durchsichtig
und formal gewandt zu entwickeln. Und dieses
Vermégen kann sich am reinsten an leichteren
Themen philosophischer, psychologischer, istheti-
scher, cthischer oder allgemein wissenschaftlicher
Natur entfalten. Férdern werden wir es durch ver-
stiindliche Vorbilder. An solchen mangelt es nicht.
Allein, ist die grofe Mehrheit unserer Maturanden
innerlich so weit herangereift, dafl wir von ihr
schon Friichte von solchem Gehalt und solcher
Gestalt erwarten diirfen?

Setzen wir uns aber vorliufig iiber die Vernei-
nung dieser Frage hinweg! Die Folgerung ist ge-
wifl: Gerade solche Arbeiten benstigen ein hohes
Mafl an jener innerlich gefiillten Mufle, die ich
frither als Vorbedingung alles geformten Redens
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und Schreibens bezeichnet habe, und so wende ich
mich denn an dieser Stelle fiir eine Weile zuriick
und bitte Sie, mit mir nach jener Mufle in der
heutigen Mittelschule zu suchen.

Wo sind da die stillen Stunden, da der erwach-
sende Schiiler ein Erlebnis in der Erinnerung nach-
empfindet und erzihlt? da er die Schénheit einer
ruhigen, die Erhabenheit einer sturmbewegten
Landschaft voll auf sich einwirken und Rede wer-
den 1iBt? da er den dunkeln und hellen Stimmen
in seiner Brust antwortet? da er ein Kunstwerk,
eine Dichtung ungestért genieft und bedenkt und
einige Eindriicke in Worte fa}t? da er ein Problem
des eigenen Schicksals, der Mitwelt oder der Wis-
senschaft mit den Hinden seines Geistes fafit und
nicht ruht, bis er es entwirrt und sein Gewebe
in klaren Sitzen nachgezeichnet hat? Da er ein
jedes, das er 'geschrieben, noch einmal und ein
drittes Mal durchdenkt und durchformt? Solche
Stunden sind spirlich geworden. Warum? Schieben
wir nicht, wie es gemeinhin geschieht, alle Schuld
auf die hohe Zahl der Lektionen an der Oberstufe!
Diese Beanspruchung wire fiir stirkere Naturen
— und wir brauchen fiir die Zukunft harte, lei-
stungsfihige Naturen - noch leidlich ertriglich,
verdrosse den Schiiler nicht das Mifiverhiltnis zwi-
schen der Rezeption, zu der er verurteilt ist, und
der Produktion, nach der secine schépferische Lust
verlangt. Fiir die nétige Entspannung von der An-
strengung des Unterrichtes und fiir die Sammlung
frischer Erlebnisse wiire noch manche Stunde, man-
cher Tag frei. Allein, in der Schule zur Selbst-
besinnung und Selbsttiitigkeit zu wenig angehalten,
begibt sich der Geist willig in blofle Gefolgschaft
und iiberldflt gar dem Kérper die Alleinherrschaft.
Die Zerstreuungen in der gesellschaftlichen und
zivilisatorischen Umwelt, das Mittun in kamerad-
schaftlichen Innungen, das sportliche und vormili-
tirische Training, all dies, das bei verniinftiger
Beschriinkung auch die Seele bereichern und er-
tiichtigen koénnte, droht heute durch sein Unmaf}
die geistige Indifferenz und Amorphie auch des
akademischen  Nachwuchses zu  beschleunigen.
Goethe hat in den "Wanderjahren’ geschricben,
die Uniform verdecke den Charakter: die Unifor-
mierung des Lebens verdeckt, verflacht und er-
stickt auch den Sprachstil! Denn echt geprigte
Sprachform ist Ausdruck eines Charakters, de:
in sich selbst begriindeten und sich selbst titig
bildenden Personlichkeit. Mit dem Fortbestand oder
Zerfall solcher Personlichkeiten dauert aber oder
versinkt auch die Kultur. Wer dieser \Warnung
nicht glaubt, der ist taub gegen die Stimme der
weisesten aller Sibyllen, der WWeltgeschichte.

II. Literaturkunde

Der Erweckung und Auferziehung kulturbewah-
render und kulturschaffender Persénlichkeiten muf



auch jener unser Unterricht dienen, den ich friiher
summarisch ’Literaturkunde’ nannte, jetzt aber ge-
nauer als Studium der Dichtung und Geistesge-
schichte bestimme. Meine These zu begriinden,
miifite ich eigentlich einlédfilich iiber Wesen und
Sendung der Poesie sprechen; da ich jedoch vor
Zuhorern stehe, bei denen die Poesie fast tagtig-
lich als Vertraute weilt, diirften wenige erhellende
Worte geniigen, ihre Gestalt und Bedeutung Thnen
sichtbar zu machen.

Waihrend jede wissenschaftliche Leistung, selbst
die genialste, einige wenige Funktionen des Geistes
zur Auswirkung bringt, ist es dem erhabenen Kunst-
werk eigen, daf} in ihm das All der Gemiitskriifte
schwingt. Der einfiihlende und irgendwie nach-
schaffende Genuf} eines solchen Kunstwerkes er-
hebt daher die Lebensquelle und Seinsmitte un-
serer Natur ins ahnende Bewufitsein empor.

Indes stellt wohl unter allen Kiinsten die grofie,
an Gehalt und Gestalt vollkommene Dichtung am
ehesten den gesamtheitlichen Ausdruck mensch-
lichen Wesens und Webens dar, strémt doch in
ihr die Gefiihlsstimmung nicht allein in die an-
schauliche Wirklichkeit aus, sondern auch in die
Zone des begrifflichen Denkens empor und spen-
det in beide Sphiren den Atem und den Glanz
unseres {ibersinnlichen Lebensborns, jener wahr-
haften Seinsmitte, aus der auch das Sittliche und
Heilige quillt und aufleuchtet.

Sinn und Sendung der vollgiiltigen Poesie (und
damit auch ihrer Deutung) kann es demnach nicht
sein, moglichst viele und genaue FEinzelbeobach-
tungen, Einzelerfahrungen und Einzelerkenntnisse
zu vermitteln, sondern die Dinge und Gedanken
durch unser Selbst nach ideellen Normen und Ge-
setzen auszurichten und so das erhabene Bewuft-
sein unseres iiberzeitlichen Wertes in Schwingung
zu versetzen — wie der Tiirmer im ’Faust’ singt:

So seh’ ich in allen
Die ewige Zier,

Und wie mir’s gefallen,
Gefall’ ich auch mir.

In diese #therische Héhe ragen nun freilich nur
wenige Schépfungen auf; die Werke der mittleren
Dichtung reichen nur in die Vorzone hinein, und
die der niederen Literatur {ibersteigen meist nicht
die Fluten des ethnischen Gemeinempfindens oder
gar das Geplitscher der Sinnenreize. Sollen nun
wir Interpreten deutscher Dichtung das Unsrige
leisten, um die zur geistigen Fiihrung berufene
Jugend zu wertbestindigen Individuen heranzu-
formen, dann miissen wir sie Stufe um Stufe aus
den niederen poetischen Zonen, in welchen das
Licht der Menschenwiirde nur in schwacher Diffu-
sion schimmert, in die Nihe jener Gipfelwerke
emporleiten, von wo herab die Strahlen noch kraft-
voll und kaum gebrochen einfallen. Wie? Bildung
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zur Menschenwiirde? Ist das nicht ein unzeitge-
mifler Glaube, ein verjihrter Traum? Wie Sie es
nennen mogen: aber aus diesem als unvergiinglich
geglaubten Lichte der Menschenwiirde leben die
attischen Tragodien, lebt Wolframs ’Parzival’, leben
die Meisterschépfungen des deutschen Idealismus.
Geben wir selber diesen Glauben auf, dann seien
wir wenigstens bitte so chrlich und heben auch
das humanistische Gymnasium auf.

Meine werten Zuhérer und Miterzicher! Die Zeit,
in die wir und die uns auffolgenden Geschlechter
hineingeboren sind, dieser technischen Acon hat
die Wissenschaften aus der menschlichen Seins-
mitte losgelést und sie gewissenlos gemacht. Jener
aus dem vergangenen Jahrhundert mitgenommene
Wahn, der Mittelschule sei vor allem die Aufgabe
bestimmt, den kiinftigen Akademiker zum Strcben
nach Wahrheit in allen Forschungsgebicten anzu-
halten — nebenhin diirfe man wohl auch dic Kunst
als gefilliges decorum vitae pflegen —
Wahn bricht heute zusammen. Die Wahrheit, wenn
sie den Bund mit der Sittlichkeit und Heiligkeit
verliflt, wird zur unheimlichsten Trabantin des
Mephistopheles und vernichtet auch die Schénheit.
Starre auf die Triimmer mittelalterlicher Dome!
Wer nun aber beim Anblick geborstener und
rauchender Kirchen und Spitiler zur edleren Be-
sinnung kommt und noch eine Maoglichkeit sicht,
das religiose und humane Erbe zu erhalten und
weiterzugeben — und diesen Auftrag, so wollén
wir glauben, habe die I'tigung uns Schweizern zu-
erteilt — ein so Bekehrter mufl, wenn ihm das
Amt der hoheren Bildung anvertraut ist, alle ethi-
schen und heilsamen Gegenkriifte nach Kénnen und
Vermégen fordern; in welcher Weise wir Deutsch-
lehrer ein Wesentliches beitragen kénnen, habe
ich angezeigt.

dieser

Lassen wir uns also durch keine Widerstinde be-
irren, durch Spott und Hohn nicht entmutigen in
unserer Pflicht, die jugendlichen Geister, die sich
noch immer an technischen Grofitaten, selbst wo
diese nur zerstéren, kaum ersiittigen konnen, lang-
sam zu den zeitiiberharrenden Schépfungen hoher
Poesie emporzulenken, eingedenk des Mahnwortes
cines prophetischen Dichters, der in unser Land
kam, um sich selbst zu vollenden und ins Sein
einzugehn, Rainer Maria Rilkes:

Seht, die Sterne sind ein altes Feuer,
Und die neuern Feuer l18schen aus!

Aus solchem Glauben heraus finden wir vielleicht
auch eine haltbare Einstellung zum Problem des
literaturgeschichtlichen Unterrichtes. Dariiber ha-
ben wir uns bereits in fritheren Versammlungen
auseinandergesetzt; ich méchte heute nicht ledig-
lich die alte I'ehde wieder aufgreifen, vielmehr
um eine Annitherung der Gegner mich bemiihn.



Zu euch wende ich mich zuerst, ihr radikalen
Feinde aller Literaturgeschichte. Thr wollt die Poe-
sie in moglichster Reinheit vermitteln, sie aus sich
selbst reden, aus sich selbst ihre Schonheit kiinden
lassen. Und ich kann eurem Vorhaben meine Sym-
pathie nicht versagen, erzeugt doch erst das ge-
liuterte Kunstwerk, weil es das innerste Leben
des Urhebers offenbart, auch im Betrachter inner-
stes Leben. Ihr wifit zwar wohl, daf} jede Dich-
tung zeitgebundene Elemente enthilt, besonders
Sprachliches, das der Schiiler nicht mehr versteht
oder falsch auffafit; aber ihr wollt es bei den not-
wendigsten inhaltlichen und philologischen Er-
klirungen bewenden lassen, und sofern diese nicht
allzu knapp oder gar fliichtig gegeben werden, kann
ich eure Methode billigen. Allein, ihr lehnt euch
in eurem Grunde auf gegen alle historische Be-
trachtung, weil ihr befiirchtet, dafl cine solche
Unterrichtsrichtung die unmittelbare Gegenwarts-
wirkung des Kunstwerkes und damit seinen aktiven
Bildungseinflufl hemme, wenn nicht verunmdégliche.
Aber, meine ahistorischen Deuter, das Urphénomen

des Schonen und Sittlichen, es ist noch keinem

Sterblichen je als absolute Idee begegnet, sondern
jeder Kiinstler erfuhr es immer nur gebrochen
in der Wechselflut seiner Zeit und im Medium
seiner Individualitiit. Diesen Wandel jedoch durch
die Geschichte zu verfolgen, bereitet schon an sich
einen #sthetischen Genuf3, wie dem Liebhaber der
Blumen der Wechsel von Gestalt und Farbe der
Flora. Des weiteren kann dadurch im reifenden
Schiiler eine Ahnung davon erweckt werden, wie
im Fortgang der Kultur, welcher er angehért, eine
schopferische Ordnung waltet, dafy auch das grofite
Genie, ein Goethe, von den nahen und fernen
Meistern der Vergangenheit sich so manches lebens-
kriiftig anzueignen wuflte. Und diese Einsicht sollte
nicht personlichkeitsbildend wirken?

Wer nicht von dreitausend Jahren
Sich weifs Rechenschaft zu geben,
Bleib’ im Dunkeln unerfahren,
Mag von Tag zu Tage leben.

Versteht sich diese Mahnung dahin, dafl wir nur
auf so und so viele Jahrhunderte politischer und
militirischer Machtkimpfe Riickschau halten oder
gar aul so und so viele Jahrtausende geologischer
Vorginge und nicht auch auf die epochale Meta-
morphose des Kulturgeistes?

Aber vielleicht verachtet ihr Veriichter der Lite-
raturhistorie ja gar nicht die Ideengeschichte, nur
all das, was man in des Worles weitem Sinne
biographischen Unterricht nennen kann. Bekimpft
ihr die liickenlose Ausbreitung aller diesbeziiglicher
Materialien, so schlieffe ich mich an; meft ihr
aber der Kenntnis der inneren Entwicklung von
Dichter und Dichtung geringen Wert bei, so wider-
spricht euch meine pidagogische Erfahrung. Ein

jugendlicheér Mensch, noch so ganz in G#rung be-
griffen, in seiner Brust voll Spannungen, des Wor-
tes, das erleichterte, nicht michtig, er sollte nichts
zur eigenen Kldrung gewinnen, wenn er als Zu-
horer eines frischen Vortrages oder anhand ge-
eigneter Originalerzeugnisse den heroischen Kampf
eines Lessing, eines Schiller und anderer oder das
organische Wachsen der Goetheschen und Keller-
schen Dichtung verfolgt? Warnt ihr jedoch ledig-
lich davor, solche Unterweisung zum Hauptzweck
der Literaturkunde zu machen, dann pflichte ich
euch bei.

Und so wende ich mich denn gegen die posi-
tivistischen Literaturhistoriker an der Mittel-
schule; sie sind ja noch nicht alle gestorben! Ihr
gleicht mir jenen Bildungsreisenden aus der Vor-
kriegszeit, die vor ihrer Griechenlandfahrt wochen-
lang alle auftreibbaren Biicher iiber hellenische
Kulturdenkmiler lasen und dann in Athen zwei
Stunden lang das Nationalmuseum besichtigten und
cinen ganzen Vormittag auf der Akropolis herum-
spazierten. Vor lauter Gewissenhaftigkeit, alle bio-
graphischen und stoffgeschichtlichen Tatsachen und
Vermutungen zu sammeln und vor euren Bank-
sklaven auszuschiitten, findet ihr kaum Zeit, das
dichterische Kunstwerk lebendig und befreiend auf-
erstehen zu lassen. Aber bedenklicher noch ist
dies: Ihr liefert die jungen Geister, ob ihr wollt
oder nicht, einem verwerflichen Relativismus aus,
wenn ihr die Dichtung nur als historische Er-
scheinung beurteilen lehrt. Zwar hat Jakob Burck-
hardt in seinen ’Weltgeschichtlichen Betrachtun-
gen’ gesagt, die Poesie leiste mehr fiir die Er-
kenntnis des Wesens der Menschheit als die Ge-
schichte, und diese finde in der Poesie eine ihrer
allerwichtigsten, allerreinsten und schénsten Quel-
len. Thr aber sucht nicht die Erkenntnis des
Wesens der Menschheit. lhr lafit jedes Dicht-
werk aus so und so vielen biographischen und
soziologischen Bedingungen und neuerdings aus so
und so gearteten Erbkomplexen hervorgehen, dafy
ihr in ihm jede Spur einer seinshaften Stiftung
austilgt. Ja, indem ihr den Kausalnexus méglichst
straff webt und euch in einem solchen Historizis-
mus vergefdt, besinnt ihr euch nicht mehr auf dic
erzicherische Pflicht, die poetischen Erzeugnisge
nach dem Maflstab ihres Bildungswertes fiir die
Jugend zu ordnen, und ecure Literaturkunde wird
cine entseelte Fachwissenschaft wie so manche
andere. )

Allein, meine werten Deutschlehrer, bei allem
Wabhrheitssinn, mit dem wir auch die Entwicklung
der Literatur vermitteln sollen, kénnen wir uns der
Entscheidung nicht entschlagen, was fir Werke
wir in die Mitte unseres Unterrichtes zu riicken
haben. Von welchem Standpunkte aus wir Schwei-
zer die Sichtung vornehmen miissen, habe ich mit
dem Hinweis auf den #sthetischen und zugleich
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ethischen Vollwert beantwortet. Die Wahl im ein-
zelnen zu treffen, wird sich keiner von uns nehmen
lassen.

Wie ich mir nun aber im weitern den Autbau
des literaturkundlichen Unterrichtes praktisch vor-
stelle, wie ich mir ferner den Einbezug von nicht-
poetischen geistesgeschichtlichen Dokumenten den-
ke, diese methodischen Probleme méchte ich heute
nicht wieder erértern, nachdem ich vor zwei Jahren
an der Ziircher Versammlung unserer Vereinigung
meine Auffassung dargelegt habe. Wiederholen will
ich nur eine der Richtlinien, die ich damals ge-
nauer zeichnete, und dies deshalb, weil die Anlage
meines Lesebuches "Schriftwerke deutscher Sprache’
zu Miflverstindnissen Anlal gegeben: Die Gliede-
rung nach Zeitaltern soll in der Unterrichtspraxis
nicht dazu verleiten, dal man getreu nach der
historischen Folge eine Epoche nach der andern
abschlieBend behandle; vielmehr sollten wiihrend
der zwei bis drei Jahre die verschiedenen Epochen
zwei- bis dreimal durchwandert werden, wobei man
gemiaB der Alters- und Verstindnisstufe der Schii-
ler von gehaltleichten zu gehaltschweren Werken
aufstiege, um zuletzt bei den héchsten und all-
heitlichen Schépfungen, etwa bei Wolframs ’Par-
zival’ und bei Goethes ’Faust’, zu verweilen und
von hier aus die Gesamtschau iiber die weiten
Rédume zu gewinnen.

Aber da ist mir, es klopfe mir ein wohlwollen-
der, doch skeptischer ilterer Kollege auf die
Schulter: ,Sie wollen zu hoch hinaus! Da oben
frostelt den Jungen, er miilte denn schon lange
unter diesem Sternenlicht weilen, und dazu hat
er nicht Zeit noch Lust; zu michtig zieht ibm das
flackernde Feuer im Tale hinab.” Was soll ich
erwidern? Ich bin mir wohl bewuft, daff meine
Ziele hoch stehen, und ich bin nicht Narr, zu
withnen, ein Maturand werde zum philosophischen
Adler. Allein ich glaube aus Erfahrung zu wissen,
daB} die Seele eines 18—20jihrigen im Genufd voll-
wertiger Poesie sich fiir Augenblicke gliickempfin-
dend in den Glanz der Geisteshoheit aufschwingt,
und wenn sie nur ein helles Ahnungswissen er-
langt, soll es mir geniigen. Und dies vermag ihm
"Goethes Faust’ einzugeben, noch nicht aber dessen
"Pandora’. Immerhin mufl ich nun erst recht ein
gewisses Maf} an innerlicher Reife und Muf}e vor-
aussetzen; sonst wird sich der Junge allerdings
frostelnd von mir abwiirts wenden.

Schlufifolgerungen

Meine werten Deutschlehrer! Die Wege und Ziele
sowohl der Sprachbildung wie der Literaturkunde
haben uns zu denselben Folgerungen gefiihrt und
damit auch zur Frage, wie sich diese Folgerungen
realisieren lassen. Die Erkenntnis driingt sich vor:
Nur eine durchgreifende Umgestaltung des Ober-
baus unserer meisten Mittelschulen schafft eine
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wirklich ersprieffliche Grundlage fiir den Deutsch-
unterricht in dem von mir geplanten Sinne und
Umfang.

Unsere Hochschulen, die Universititen wie das
Polytechnikum, sie sind mehr und mehr zu reinen
Fach- und Berufsschulen geworden, — eine zwangs-
laufige Entwicklung, die durch die Mehrung und
Ditferenzierung der Wissenschaften bedingt ist.

Dem Studenten nun, und zwar meine ich jenen

Studenten, der sich nicht zum vornherein willig
mit dem akademischen Proletentum abfindet, ihm
ist withrend der Semester kaum mehr Wahlzeit ge-
lassen, daf3 er sich auch andern Forschungszwei-
gen und zumal jenen seelisch fruchtenden huma-
niora mit Eifer und Gewinn widmen kénnte. Da-
fiir muf} er einen Teil der Abende und Ferien hin-
geben, und er wird dies in der Regel nur dann tun,
wenn in friitheren Jahren das Interesse und Ver-
stindnis geweckt worden ist. Wenn demnach es
der Oberstufe der Mittelschule aufgetragen bleibt,
die allgemeinen wissenschaftlichen Vorkenntnisse
zu vermitteln, sie aber zugleich fiir die [reitigige
Mufle des erstarkenden Individuums Raum offen
halten soll, dann mufl withrend der letzten ein
bis zwei Jahre das Obligatorium an wissenschaft-
lichen Klassenlektionen betriichtlich herabgesetzt
werden, damit sich der Maturand, entsprechend
seinen vorwaltenden Anlagen, in wenigen Fichern
produktiv und relativ selbstindig entfalten kann.
Zu priifen nun und klarzustellen, wie sich dieser
Plan verwirklichen liefle, ist nicht Sache unseres
FFachverbandes. Kein ernsthafter Reformer jedoch
hat bestritten, dafl innerhalb des Gesamtlehrplans
jedes kiinftigen Gymnasiums dem muttersprachli-
chen Unterricht eine gewichtige Sonderstellung ge-
bithre. Man mag dabei zuniichst nur die Aufgabe
ciner soliden Sprach- und Stilschulung ins Auge
gefaflit haben; ich hoffe jedoch, den Beweis gelie-
fert zu haben, daBl es ebensosehr die personlich-
keitsfordernde Dichtungskunde und  Geistesge-
schichte ist, was diese Ausnahmestellung rechtfer-
tigt. Und diese Gesichtspunkte nétigen mich, noch
cinen Schritt zu tun: Nach meciner Ueberzeugung
sollte ein Maturand mindestens 19, wenn nicht
191, Jahre hinter sich gelassen haben, bevor er
iiber die Schwelle der Universitit, oder sagen wir
besser, der akademischen Fachschule treten darf.

Geschitzte Kolleginnen und Kollegen! Mein Vor-
trag mag in lhnen bisweilen den Eindruck hervor-
gerufen haben, nicht ein durch Erfahrung kritisch
gewordener Schulmann, sondern ein idealistischer
Utopist von 20 Jahren rede mit Thnen. Wire es
aber nicht méglich, daf} zu einer Zeit, da die grofle
und schwere Welt auseinanderbricht, sich im In-
nern eines nachsinnenden Betrachters Ideale und
imponderabile Werte aus fritheren Tagen geliu-
tert sammeln zu einem neuen Glauben? Mogen Sie
mir die folgende Berufung nicht als Anmaflung



auslegen! Als Goethe im Jahre 1806, umstiirmt
vom napoleonischen Kriege, das ganze Werk sei-
ner Geistesbildung bedroht wiihnte, rang er sich
zum erhabenen Kulturbekenntnis der ’Pandora’
durch: Nicht mit dem Hammerlirm aus der Waffen-
schmiede des Prometheus endigt diese Dichtung,
sondern mit dem IHerzensjubel vor der Wieder-
kunft der Pandora, der allbegabten Geberin himm-
lischer Giiter unter das Menschengeschlecht. Zwar
wuflte Goethe um den rhythmischen Wechsel von

Zeitaltern der seinshaften Kultur und solchen der
irdischen Verfinsterung und Gewalt:

Nieder senkt sich Wiirdiges und Schénes,

Erst verborgen, offenbar zu werden,

Offenbar, um wieder sich zu bergen.
Sollten wir aber nicht heute zu glauben beginnen,
daf} das Wiirdige und Schéne sich wieder langsam
herniedersenke, und dafiir vorsorgen, daf} ihm das
junge Geschlecht Aug’ und Seele 6ffne? Tun wir
dies!

Schweizerische Dichter- und Biicherkunde in der Sekundarschule
Von Hans M AIER, Sekundarlehrer, Dibendort

IYiir den Anfang einige beruhigende Bemerkungen!
Dieser Titel soll nicht die Ankiindigung eines neuen
I'aches sein — in einer Zeit, wo man die unheil-
Wirkungen unserer [Ficherzersplitterung
mehr und mehr cinsicht und eher bestrebt ist, Lehr-

vollen

gebiete  zusammenzulegen, als neue zu schalfen.
Und auch der FEinfithrung Literaturge-
schichte in der Sekundarschule soll nicht das
Wort geredet werden. Ich weify selber nur zu gut,
daBl die Schiiler dieses Alters dafiir geistig noch
zu wenig entwickelt sind. Jeder Deutschlehrer
kennt die Schwierigkeiten dieses Faches und weif}
sogar von Mittelschiilern, deren Reifezustand einer
systematischen Literaturgeschichte nicht geniigt.
Selbst fiir dltere Schiiler bildet das Zerpfliik-
ken von literarischen Kunstwerken und stilkriti-
sches, moralisierendes oder #sthetisierendes Durch-

von

griibeln der Biicher eine schwere Gefahr. Wie viel
mehr gilt dies dann bei den Kindern des Scekundar-
schulalters! Das Aulfspiiren
menhiinge irgendwelcher Art ist aufl dieser Schul-
stufe fast unmoglich und kann — wenn es noch
ungeschickt unternommen wird — ecinen tétlichen
Reil aul das Kunstfithlen des jungen Menschen
legen. Was ja iibrigens von Pidagogen und l.aien
schon oft genug geduBert wurde. ,Die grofite Siinde
des Unterrichtes ist, langweilig zu sein.” Hat Her-
bart dabei nicht auch an den literarischen Unter-
richt gedacht!

Da aber dic Sekundarschule fiir einen grofen
Teil unseres Volkes die abschlieflende Bil-
dungsanstalt darstellt, geniigt es nicht, den
Schiilern nur in ganz allgemeinem Sinne die schonc
Literatur nahe zu bringen (Lesen, Erkliren, Be-

literarischer Zusam-

sprechen, Erfithlen des Schiénen, Mehrung des eige-
nen Wortschatzes, eigene Stilverbesserung ete.).
Nein, ihnen sollen, ohne damit aul eine systema-
tische Literaturgeschichte zu verfallen, ganz kon-
kret einige der bedeutendsten Schweizerdichter
lieb gemacht werden! So lieb — daf} sie einige
Dichternamen und Biichertitel iber die Entlassung

aus der Schule hinaus behalten! So lieb, daf} sie
sich ihrer auch in spiiteren Jahren wieder etwa er-
innern! Und sich aus all der Hochflut fremdlin-
discher und zum Teil nur iibersetzter Literatur-
produktion dann und wann cinmal wieder zu einem
alten und bewiihrten Gestalter eigenen Seins zu-
riickfinden.

Es liegl mir ferne, gegen die so sehr vielen Pearl
S. Buck, Forester, Llewellyn, Steinbeck, Brom-
field, Norah Lofts usw. zu polemisieren. Sie fiillen
heute ja schliefilich alle Biicherliden und werden
mit allen Registern einer lauten Propaganda be-
sungen. Unleugbar bleibt aber die Tatsache be-
stehen, daf} viele Leute massives Geld fiir nicht-
schweizerische Biicher auslegen, obwohl in
ihren Familienbibliotheken Gotthelf, Keller und
Meyer nur ganz schwach vertreten sind und ob-
wohl sie von Lienerts ,,Doppeltem Matthias”, Bofi-
harts ,,Rufer in der Wiiste” oder Federers ,Lach-
weiler Geschichten” — ich erstrebe hier keine Voll-
stindigkeit — kaum einen blassen Dunst haben!
Ist fir diesen Zustand aber nicht gerade die Se-
kundarschule mitverantwortlich, die abschlieflende

Bildungsstiitte fiir einen grofien Teil unseres
Volkes?
Denn woher soll schliefilich das breite Leser-

publikum die Namen unserer groflen Schweizer-
dichter kennen, wenn sie ihm nicht von irgend
einer Seite wertvoll gemacht und cingeprigt wor-
den sind! Aus dem Nichts heraus kann es nicht
auf sie verfallen — besonders dann nicht, wenn
die Werbetrommel fiir auslindische Dichter die
Lifte mit Lirm erfillt.

Jawohl, die Sekundarschule ist der Ort, wo ein
Damm errichtet werden kann gegen die Ueber-
flutung unseres arteigenen Schrifttums durch Frem-
des. Schon in die Sekundarschule hinein gehéren
unsere Dichter! [Es ist eine hohe Kulturauf-
gabe, das Volk fiir seine Literatur zu interessie-
und es soll ,eine der vornehmsten
Aufgaben der Schule bleiben, die Jugend fiir

ren',
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