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haben. ;,Aus der Mappe eines Deutschlehrers”, dem
iibrigens ein sehr brauchbares Personenregister bei-
gefiigt ist, stellt die beste Einfithrung fiir den

Neuling dar, wenigstens so lange ein methodischer
Lehrgang des Deutschunterrichts an Schweizer Mit-
telschulen ein Wunschtraum bleibt.

Der Deutschunterricht an der Oberstufe
Von Prot. Dr. HANS KAESLIN, Aarau

Vorbemerkung der Redaktion: Wir freuen
uns, den Lesern der SER im Zusammenhang mit der
obigen Rezension des Buches ,Aus der Mappe des
Deutschlehrers” (Verlag H. R. Sauerlinder & Co., Aarau)
ein besonders interessantes Kapitel darbieten zu
konnen.

Wenn wir uns nun im besondern den obersten
Klassen — wir meinen etwa die vier letzten —
zuwenden, so mufl der hier zu erteilende Unter-
richt zunichst in seiner Figenart geschildert wer-
den, wobei denn die durchschnittliche Sinnes- und
Geistesart der betreffenden Schiiler mit in Betracht
kommt; und es miissen die Anspriiche festgestellt
werden, die hier an den Lehrer zu machen sind.
Es steht zunichst zu erwiithnen, dafl der Deutsch-
unterricht sich von jedem andern ,['achunterricht”
dadurch unterscheidet, da3 er nichts klar Umschrie-
benes ist. Auch in andern Disziplinen gibt es frei-
lich eine gewisse Bewegungsfreiheit: der Natur-
wissenschaftler mag in der einen Klasse etwas
linger bei dem einen, in einer andern Abteilung
linger bei einem andern Gegenstand verweilen.
Und die Lehrer des Franzosischen, FEnglischen,
Griechischen erfreuen sich in Hinsicht auf Lektiire
eines erfreulichen Spielraums. Aber im Deutschen
ist dieser noch weiter gezogen. Und wenn fiir
andre Féacher die Methodik der Behandlung in wei-
tem Mafle durch den Stoff selber gegeben ist, so
kann der angehende Deutschlehrer nicht nur nicht
iiberschauen, was alles an ihn herantreten wird,
sondern er wird auch in peinlichen Zweifeln schwe-
ben, wie er das und jenes anpacken soll. Ein guter
methodisch-padagogischer Unterricht auf der Hoch-
schule kann einige Steine aus dem Wege rdumen,
miihevolles Suchen wird er fiir viele Fille nicht er-
sparen kénnen. Man bedenke doch, auf was alles
man da gefithrt wird! Da gehts vom Grammati-
schen, das bald im Dienste praktischer Anwen-
dungen steht, bald tieferer Erkenntnis des Sprach-
lichen dient, iiber Metrisches weg in den Bereich
subtilster Seelenregungen, schlieB8lich ins philo-
sophische Denken und ins religiése Ahnen. Nicht
zu reden von alledem, was als Historie bezeichnet
werden kann: Kultur- und Kunstgeschichte, Geistes-
geschichte iiberhaupt. Nun kann man natiirlicher-
weise nicht verlangen, dafl der Deutschlehrer ein
Universalmensch sei. Aber er sollte sich freilich
in mancherlei Gebieten umgesehen haben, in den
einen in die Tiefe, in andern mehr in die Breite

gehend. Es mufl einer lange unterrichtet haben,
ehe er es wagen darf, die Stunde zu eréffnen mit
den Worten: ,,Wer wiinscht eine IFrage zu stellen?”
Ich habe das in spiteren Jahren immer wieder ge-
tan, aus der Ueberlegung heraus, daf} nicht alles
was zu wissen dienlich ist, im Unterrichtskurs
vorkommt, und daf} die Schiiler die Méglichkeit
haben miissen, sich an jemanden zu wenden, wenn
beim Lesen von Zeitungen usf. etwas auftaucht,
das sie nicht verstehen. Natiirlich muf3te ich in
manchen Fillen sagen: ,Das weifs ich nicht, ich
muf} erst nachschlagen.” Oder: ,In diesem Ge-
biet bin ich nicht zu Hause; fragt Herrn Kollegen
X.” Oder auch: ,,Wie sich das am besten erkliren
ldaflt, das mufl ich mir erst iiberlegen.” In vielen
FFallen reichte das Wissen aus, und ich machte
die Erfahrung, daf} sich das auf solche Art Be-
handelte als fruchtbar erwies. Gerade das, was un-
erwarteterweise auftaucht, was sich nach dem Un-
terrichtsplane nicht voraussehen lift, pflegt zu
haften. Dazu kommt, dafl sich manche Lehrer be-
sonders angeregt fiithlen, wenn sie sich' plétzlich
vor etwas Neues gestellt sehen. Es kann sein,
daf} sich dann die Assoziationen in ihrem Geiste
dringen, wie wenn einer ein Kunstwerk schafft.
Wie denn iiberhaupt eine Schulstunde wirklich ein
solches sein kann. Die Forderung, die vor Jahren,
ich weifl nicht wer, aufgestellt hat: ,Jede Stunde
ein Kunstwerk” erledigt sich-durch den Hinweis
darauf, daf} niemand zwanzig oder mehr Male in
der Woche zu vorgeschriebener Zeit kiinstlerisch
zu produzieren imstande ist. Es sei hier noch bei-
gefiigt, dafl die Tatsache der Vielseitigkeit dieses
Unterrichts es als vorteilhaft erscheinen ldft, wenn
das Deutsche sich mit andern Fiachern verbindet,
indem der in der Muttersprache Unterrichtende
in der selben Klasse etwa noch Geschichte erteilt
oder auéh eine der alten Sprachen — vorausge-
setzt, dafl der Betreffende mehr sei als blofl Gram-
matiker oder Spezialist fiir kretische Inschriften.

Aber nicht nur vielgestaltig ist der Deutschunter-
richt: er hat auch das Mifiliche an sich, daf} die
verschiedenen Aufgaben, die er stellt, einander in
gewissem Sinn entgegenstehen. Ich hére einen Va-
ter oder Schulpfleger sagen: ,Das Wichtigste, was
Sie, Herr Deutschlehrer, zu tun haben, das ist, daf}
Sie die jungen Leute in der praktischen Anwen-
dung des Schriftdeutschen schulen, und zwar so-
wohl im miindlichen wie im schriftlichen Gebrauch
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desselben. Denn da haperts bekanntlich gar sehr
bei uns AJemannen.” Welcher Lehrer méchte die-
ser Aufgabe sich entziehen, ihre Wichtigkeit be-
streiten? Rechnet man aber nach, wie viel Zeit
dem einzelnen Schiiler in gréfleren Klassen gewid-
met werden kann, so wird man einsehen, daf} es
fiir solchen Drill auch ein Mafy geben muf}, falls
man ihm wenigstens nicht alles andre opfern will.
Wer brichte es immer wieder iiber sich, eine
ganze Klasse sich mopsen zu lassen, bis der junge
X oder Z ein paar Sitze halbwegs fehlerfrei her-
ausgebracht hat? Man mufl Derartiges freilich
manchmal ' iiber sich ergehen lassen, insbesondre
bei ersten Vortragsiibungen; das tigliche ,,Ruch-
brot” aber darf es nicht sein.

Jener Kritiker wird sagen: ,Menschen, dic im
Sprachlichen so wenig begabt sind, gehéren eben
nicht an eine héhere ILehranstalt. Geben Sie die
entsprechenden Noten; der Betreffende wird hin-
ausfliegen, und die Klasse ist entlastet!” Aber ab-
gesechen davon, dafl ein im Ausdruck Ungeschick-
ter sich vielleicht in allem Mathematischen aus-
zeichnet und daher ,gehalten” wird, ist auch zu
berticksichtigen, daf} sprachliche Schwerfilligkeit
etwas Voriibergehendes sein kann, daf} unter an-
derm auch gerade tiefer veranlagte Naturen, Men-
schen von einem gewissermaflen chaotischen Reich-
tum, Miihe haben konnen zu sprechen. Solche Na-
turen {iberwinden vielleicht spéter ihre Hemmun-
gen und reden und schreiben dann besser, origi-
neller als mancher, dem auf der Schulbank eine ge_
wisse gewandte Oberflichlichkeit zustatten kommt.
Es verhilt sich ndmlich so, daff Ausdrucksfihig-
keit nicht, wie der von mir supponierte Kritiker
wohl anzunehmen geneigt ist, eine Sache fiir sich
vorstellt, das heifit unabhiingig von der iibrigen
geistig-seelischen Entwicklung; es handelt sich ja
wirklich um ,,Ausdruck”, also den Korper des
Gedankens und der Empfindung. Je reicher sich
das Innenleben in allmihlichem Wachsen entwik-
kelt, desto ausgiebiger wird meistens auch das
sprachliche Kénnen. Ich sage: meistens, denn es
muf} nicht so sein.

Sollte jemand aus derartigen Erwidgungen den
SchluB ziehen, der Autor verlange von der Schule
zu wenig in Hinsicht auf sprachlicher Schulung,
so befinde er sich im Irrtum. Die Schule mufy
tun, was immer sie kann, und wer, wie der Ver-
fasser dieser Ausfithrungen, dazu Gelegenheit hatte,
den Maturititspriifungen an vielen Gymnasien bei-
zuwohnen und die betreffenden Aufsitze zu lesen,
der weif, dafl an manchen Orten in Hinsicht auf
sprachliche Schulung Ausgezeichnetes geleistet
wird. Allein auch in diesem Punkt ist mit den
Verhiltnissen zu rechnen; alles kann die Schule
nicht tun. Es sei darauf aufmerksam gemacht, daBd
sich die Zahl derjenigen Schweizer, welche im
Leben ofters dazu genétigt sind, sich der Schrift-

sprache im miindlichen Verkehr zu bedienen, in den
letzten Jahren abgenommen hat, weil die Zahl der
unter uns anséssigen Reichsdeutschen kleiner ge-
worden ist. Dafl man eine Sprache nur in ldn-
gerem Umgang mit denen wirklich beherrschen
lernt, die sie natiirlicherweise reden, das ist so
bekannt, dafl wer immer kann, seinen Sohn oder
seine Tochter fiir lingere Zeit in franzésisches,
englisches oder italienisches Sprachgebiet sendet.
Nun, auch das Schriftdeutsche ist fiir den in der
Mundart lebenden Schweizer in gewissem Sinne
cine Fremdsprache. Man ziche daraus die Folge-
rung und schicke junge Leute in den Ferien ge-
legentlich ins norddeutsche Sprachgebiet, wo sie
sich des Gemeindeutschen bedienen miissen. Das
ist jetzt kaum mdoglich, aber es ist zu hoffen, daf}
es in absehbarer Zeit wiederum geschehen kénne,
vielleicht durch Austausch von jungen Schweizern
und jungen Reichsdeutschen, so wie er schon jetzt
zwischen Welsch- und Deutschschweizern durch-
gefiihrt wird.

Der oben angedeutete Konflikt zwischen einem
von auflen in die Schule Hineinschauenden und
dem Lehrer fiihrt uns auf die Erwihnung der Tat-
sache, dafl auch in einem Kollegium sich des o6f-
teren Meinungen entgegenstehen, nédmlich so, daf
einige wiinschen, dafl bei der Beurteilung der jun-
gen Leute strikte nach dem gesprochen werde,
was sich eben jetzt feststellen laft, wihrend andre
irgendwie mit dem in der Zukunft Méglichen rech-
nen. Diese werden die andern manchmal als starr,
als zu selbstsicher empfinden; jene werden sich
bei ihren Gegnern iiber Mangel an Entschieden-
heit beklagen, werden es tadeln, wenn Noten ge-
geben werden, die nicht ein deutliches Ja oder
Nein enthalten. Bald wird der eine, bald der andre
im Recht sein.

Die Frage, wie die fiir die sprachliche Schulung
und fiir anderes aufzuwendende Zeit ins richtige
Verhiltnis zu bringen sei, ist nicht der ecinzige
Zwiespalt, in den sich der Deutschlehrer durch
die Natur sciner Aufgabe gefiihrt sieht. Da gibts
noch ganz anderes:

Eine Forderung, die fiir den Deutschunterricht
so gut Geltung hat wic fiir jeden andern, ist die,
dafl man den jungen Menschen nicht mit Dingen
plage, die seine Fassungskraft iibersteigen. Eine
ihr in gewissem Sinn ecntgegengesetzte ist, dafd
der Mittelschiiler mit dem vertraut zu machen sei,
was Herz und Geist vieler so beschiftigt hat, dafs
es aus dem Schatzhause geistiger Giiter nicht weg-
zudenken ist, also dafl davon nichts zu wissen
einem das Stigma des geistig Zuriickgebliebenen
aufzudriicken scheint. Jeder Deutschlehrer weif3,
dafl sich beides oft nicht vereinigen ldfit, und das
plagt ihn immer wieder. Wer iiber Piadagogisches
je nachgedacht hat, wird dazu geneigt sein, den-
jenigen zu loben, der sich an seine Erfahrung
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hilt und demgem#fBl auf das Lesen und Bespre-
chen gewisser Werke in der und jener Klasse
verzichtet. Aber das werden nun wieder nicht alle
Beurteiler verstehen. In den Behérden wie im Pu-
blikum gibts Leute, die sich dariiber verwundern,
wenn ein Mittelschul-Abiturient vom Faust und
vom Tasso nichts zu sagen weill, Kellers Sinn-
gedicht und Verse von Rilke nicht kennen gelernt
hat. Man bedenkt nicht, dafl Kenntnis des soge-
nannten Inhalts eines dichterischen Werkes noch
nicht Verstédndnis verbiirgt, dal es — um nur ein
Beispiel zu geben — doch wohl ein Mifigriff ist,
wenn man mit Knaben des Alters, das nach dem
Abenteuerlichen verlangt, cin so abgekldrtes Werl,
wie Hermann und Dorothea liest. Der Erfolg diirfte
der sein, dafl Goethe manchem von vornherein ver-
leidet wird, indem er ihn als langweilig empfindet.

Aber ist der Lehrer nun etwa aus der Schwierig-
keit heraus, wenn er die Lektiire nach seiner er-
zieherischen FEinsicht zu wihlen bereit ist? Nein.
Denn man beachte, daf} eine ,,Klasse” ja nichts Ein-
heitliches ist, dafl vielmehr Menschen von ver-
schiedentlichen Graden der Reife und verschieden-
artigen  geistigen Bediirfnissen = nebeneinander
sitzen. Also was machen: sich der vielleicht kleine-
ren Zahl der Anspruchsvollen anbequemen od,,
sie der ,kompakten Majoritdt” opfern?

Und noch sind wir nicht zu Ende mit dem Wider-
spriichlichen, das in dem Mikrokosmus liegt, der
unter dem Namen ,Deutschunterricht” geht:

Wie jeder andere ,Fachlehrer” mufl auch der-
jenige des Deutschen Autoritit haben, er muf
fiihren, muf} den Verlauf der Darlegungen im gan-
zen und in der einzelnen Stunde bestimmen. Gut-
miitig-schwéchliche Nachgiebigkeit ist nicht am
Platz; der Lehrer mufl wissen, was er will. Nun
ist aber nirgendwo der Erfolg des Unterrichts in
dem Mafle davon abhiingig, daf} eine Art von Ver-
trauensverhiltnis zwischen Lehrenden und Lernen-
den bestehe wie gerade hier. Und da nun beim ge-
meinsamen Lesen und bei der Behandlung der da-
bei auftauchenden Fragen der ganze junge Mensch
beansprucht wird, sein Gemiit, seine Phantasie,
seine Vernunft ebenso wie die Kriifte seines Ver-
standes, so mufl auch der ganze Mensch zu Worte
kommen. Der Schiiler muff den Mut aufbringen
zu sagen, was er denkt und fiihlt, auch auf die
Gefahr hin, daf} er sich zu dem was der Lehrer
meint und vielleicht geduflert hat, in Widerspruch
setze. Womit natiirlich nicht uniiberlegte oder iiber-
hebliche Rederei gebilligt werden soll. Der Lehrer
tut gut daran, mit Ernst Ge#uflertes wohl zu prii-
fen, einmal auf dessen objektive Richtigkeit hin,
dann aber auch in Hinsicht auf die subjektive Be-
rechtigung, die es, der Wesensart und dem Reife-
grad des Schiilers gem#fBl, haben kann. Und es
schadet der Autoritdt nicht, wenn der Lehrer sich
sogar einmal fiir iiberwunden erkldrt. Das setzt

nun freilich die Unempfindlichkeit des vollig Ueber-
legenen voraus.

Ist also der Deutschlehrer im Recht, wenn er
eine fiir seine Belehrungen giinstige Atmosphire zu
schaffen trachtet, so kann es ihm doch nicht ent-
gehen, daf} sie des 6ftern gerade dadurch bedroht
wird, daf} er seine Pflicht und Schuldigkeit tut —
so zum Beispiel beim Korrigieren und Bewerten der
Aufsitze. Fiir den Mathematiklehrer ist es zehn-
mal leichter, einem Schiier zu beweisen, daf} seine
schriftlichen Arbeiten nichts taugen als fiir den
Deutschlehrer. Junge Alemannen sind dazu ge-
neigt, die ,,Form” auf allen Lebensgebieten als etwas
minder Wichtiges anzusehen. Und manch einer be-
greift es nicht, dafl eine Arbeit, welche richtige
Gedanken enthdlt, um der Darstellung willen
schlecht zensiert wird. Er ldft sich am Ende be-
lehren, wenn grammatische Fehler, grobe Verstofie
gegen die Logik oder schwere stilistische Mingel
nachzuweisen sind. Tadelt ihn der Lehrer, weil das
Ganze nur so hingeworfen ist, weil’s an Abschat-
tungen in der Ausdrucksweise fehlt, dann wird er
storrisch. Wobei wir von dem nicht seltenen Fall
absehen wollen, daf} ein junger Mensch in einer
Sekundarschulklasse vielleicht bewundert wurde,
weil er der ,Erste” war, und nun zunichst durch-
aus nicht begreift, dafl der Lehrer der Oberstufe
sich kiihler zeigt. Jeder Lehrer hat es gelegentlich
mit jungen ,,Genies” zu tun, und es ist nicht immer
leicht, sie von ihrem Hochsitze herunter zu holen,
ohne daf} sie ,vergelstert” werden. ' Al

Es ist hier nicht der Ort dazu, eine Psychologic
des Entwicklungsalters zu schreiben. Doch mag
gesagt werden, dafl neben dem Erfreulichen, das
diese Lebensstufe an sich hat, auch das andre ge
rade im Deutschunterricht, wo man mit dem ein-
zelnen rechnen muf}, zutage tritt. Der Lehrer muf}
mit Schwankungen zwischen begeistertem Mitgehen
und einer Ablehnung, die sich auch auf seine Per-
son beziehen kann, rechnen. Er muf} wissen, daf}
sich Zartes hinter vorgekehrter Rauheit verbergen
kann, dal mancher junge Mensch feines Empfinden
mit Zynismus verdeckt. Und die eine oder andre
Aeulerung wird umso auffilliger sein, als der
Heranwachsende manchmal keine zureichende Vor-
stellung hat von dem, was er nun eigentlich sagt.
Dabei sind eben dieselben Jiinglinge, die sich auf
ihre Gradheit und Wahrhaftigkeit etwas zugute
tun, ihrerseits sehr empfindlich, und der Pidagoge
mufl mit einem verletzlichen Ehrgefiihl rechnen.

Es ist klar, daf namentlich der Anfinger, der
seiner noch nicht sicher ist, das Unangenehme
solcher Wesensart zu fithlen bekommt. Ein junger
Lehrer, der aushilfsweise an einer Mittelschule in
einer unserer groflen Schweizerstidte zu unter-
richten hatte, schilderte mir nachher die Empfin-
dungen, die iiber ihn kamen, als er zum erstenmal
vor eine der obersten Klassen hintrat: Unheimlich
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sei es ihm gewesen, wie er die Augen von zwanzig
Halberwachsenen forschend auf sich gerichtet sah,
Gesichter, von denen jedes sein eigenes Geprige
hatte, Gesichter von Menschen, von denen jeder
sich nun nach seiner Art dem Neuling gegeniiber
einstellen wiirde. Wobei der Erziéhler den Satz
eines franzosischen Dichters zitierte: ,cet dge est
sans piti¢”. Die Sache ging dann viel besser als er
sich vorgestellt hatte.

Hier mag eine Frage aufgeworfen werden, die
sich mir aufdriingte, nicht ohne mich ingstlich
zu machen, als mein Deutschlehrer am Aarauer
Gymnasium, Adolf 'rey — er war damals schon
nach Ziirich iibergesiedelt — einmal sagte: ,Ent-
weder ist einer ein Lehrer oder er ist es nicht,
und das zeigt sich in der ersten Stunde.” Das ent-
sprach der Tatsache, dal I'rey selber von Anfang
an die wiinschenswerte Selbstsicherheit besaf}. Auf
Grund von mannigfaltiger Erfahrung muf} ich Freys
Ansicht bestreiten. Auf diesem wie auf andern
Titigkeitsgebieten gibt es tastendes Anfangen, all-

mihliches, vielleicht sogar erst spites Sicherwerden
und schliefilich Meisterschaft. Ich erinnere mich
daran, daf} ich erschrak, als mir vor Jahren einer
unsrer Absolventen sagte, er wolle sich dem Lehr-
fache widmen: Er war nicht nur ein unansehnlicher,
sondern ein in ungewdhnlichem Mafle linkischer
Mensch. Zehn Jahre spiter fand ich ihn vor den
Oberklassen eines Gymnasiums. Er stand in Ruhe
vor denselben und gehérte zu den beliebtesten und
am meisten geschitzten Lehrern jenes Kollegiums.
Er war unterdessen durch die strenge Schulung
einer gut geleiteten schweizerischen Privatanstalt
gegangen. — Freilich, es gibt auch im Pidagogi-
schen hoffnungslose Fille. Vor Jahren waren in
der erzihlenden und dramatischen Literatur Schii-
lertragddien an der Tagesordnung, und leider kann
man nicht sagen, daff kein junger Mensch mehr
unter der Schule zu leiden habe. Daf} auch Lehrer
unter Umstinden die freilich wenig dekorativen
Helden von Tragddien sein konnen, das wissen
viele nicht.

Schwankendes Selbstvertrauen

(Aus der Praxis des Erziehungsberaters)

Von Dr. ERNST PROBST, Basel

Zu seinem 12. Geburtstage hat Robert ein Mee-
cano geschenkt bekommen. In der ganzen Freizeit
sitzt er im Dachzimmer und baut. Fiir die Schul-
aufgaben findet er kaum mehr Zeit. Selbst in den
Schulstunden baut er weiter. Er darf zwar die
Stiitzen, Riader und Achsen nicht mitnehmen. Aber
er weif} die Zahl und Grée der einzelnen Bestand-
teile auswendig. Er zeichnet auch Pline auf die
Loschbliatter oder auf die Heftdeckel. Die Schul-
leistungen zeigen, daf} der Bub geistig meistens ab-
wesend ist. Es kommt der Quartalsschlufl mit dem
Zeugnis. Er ist in vier Fidchern schlechter ge-
worden.

Was wird der Vater dazu sagen? Robert wird
bleich, wenn er daran denkt. Sein Vater ist im
Eisenbahndienst. Er ist gewohnt, seine Arbeit ernst
zu nehmen. Genauigkeit und Pflichtbewufitsein er-
wartet er auch von seinem einzigen Sohne. Robert
hat schon mehrmals erfahren, daf} er strenge be-
straft wird, wenn er sich gehen lif3t. Diesmal wiirde
man ihn wohl ganz besonders unsanft anfassen.
Er wagt das Zeugnis nicht vorzuweisen. Zwei Tage
wandert es im Schulsack hin und her. Der Lehrer
verlangt es zuriick. In der Pause versucht Robert
schlieBllich selber, die Unterschrift des Vaters hin-
zumalen. Dem Lehrer fallen die sonderbaren Na-
mensziige auf, Er nimmt Robert ins Verhér. Der
Junge versucht sich aber herauszuliigen. Der Leh-
rer traut der Sache schlecht und stellt in Aus-
sicht, er werde den Vater brieflich anfragen. Die
Angst des Jungen wiichst. Jetzt muf} alles her-
auskommen.

Noch* verstorter als sonst geht er mach Hause.
Um 6 Uhr kommt der Brieftriger. Robert leert so-
fort den Kasten. Den gelben Brief mit dem Kan-
tonswappen verbrennt er. Bleich und unsicher

macht er sich am niichsten Morgen auf den Weg
zur Schule, Unterwegs fillt ihm ein, dafl der Va-
ter auf dem Weg zur Bahn dem Lehrer hatte
begegnen konnen. Er verliert allen Mut und getraut
sich weder ins Schulhaus noch ins Elternhaus zu-
riick zu gehen. Da schwenkt er ab, gelangt z&-
gernd, voll dumpfer Gefithle durch ein fremdes
Quartier und sieht sich plétzlich vor dem Rhein-
ufer.

Dort findet ihn ein wohlwollender Spaziergin-
ger. Der ins \Wasser starrende, bleiche Junge mit
dem verweinten Gesicht fillt ihm auf. Es kostet
einige Miihe, ihn zum Sprechen zu bringen. Erst
nachdem der freundliche Herr das Mitkommen ver-
sprochen hat, lif3t sich Robert bewegen, nach Hause
zu gehen. — Die Eltern erschrecken iiber das
schlechte Aussehen ihres Buben. Der fremde Herr
rat ihnen, vorldufig von einer Bestrafung abzu-
sehen und den Erziehungsdirektor zu konsultie-
ren.

Die Besprechungen mit Eltern, Kind und Leh-
rer zeigen, dafl Robert im Grunde ein ganz gut-
artiger, nur fast zu weicher Knabe ist. Mit seiner
gut durchschnittlichen Begabung kann er in der
Realschule ohne grofle Mithe mitkommen. Zu Hause
hat er bisher zu keinen groflen Sorgen Anlaf} ge-
geben. Auch diesmal bedriicken ihn seine Verfeh-
lungen, man bemerkt keine Spur von Freude iiber
den halb gegliickten Streich. — Wie soll man sich
sein plotzliches Versagen erkliren?

Einen ersten Aufschluff gibt schon die Erschei-
nung des Vaters: Ein kriftiger, energischer Mensch
von strammer Haltung, frither ein erfolgreicher
Schwinger. Sein Bub der reine Gegensatz: lang,
diinn, mit den schlenkernden, unbeholfenen Glie-
dern des Pubertierenden. Der Vater gesteht, daf}
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