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Méinner der Praxis iiber die heutige Schule

IIl. Votum"’
von Herrn Nat.-Rat Dr. A. Oeri, Basel

Chefredakteur der «Basler Nachrichten»

Der Titel unserer Diskussion lautete urspriing-
lich ,,Die Schule, wic sie sein sollte”. Ein beiing-
stigender Titel fiir Laien! Es ist doch gefihrlich
,,die " Schule zu schulmeistern” oder sogar ,dic
Schulmeister zu schulmeistern”. Darum war ich
froh, als der Titel umgeiindert wurde und nun
lautet ,Miinner der Praxis iiber die Schule”.

Die Postulate der Laien an die Schule pflegen
aus allerhand Quellen zu resultieren, vor allem
aus den eigenen Schulerinnerungen. Diese haben
manchmal bedenkliche Wirkungen. So resultierten
Kaiser Wilhelms II. Schulreformbestrebungen, wie
Jacob Burckhardt zu sagen pflegte, aus seiner
ZAbiturientenwut”. Eine weitere Kritikquelle sind
die Erfahrungen, die man im spitern Leben und
namentlich im eigenen Beruf mit seinem Schul-
sack macht. Das Urteil lautet, je nachdem, wie
man selbst geférdert oder im Stich gelassen wurde
durch sein Schulwissen, und auch danach, wie
es andern, insbesondere Berufskollegen, damit ge-
gangen ist. Und die dritte und gewifl nicht am
wenigsten wichtige Quelle sind die elterlichen Er-
fahrungen, die man mit dem Schulbesuch der ei-
genen Kinder gemacht hat. Von allen diesen Er-
fahrungsgebieten mochte ich ein wenig plaudern.

Meine eigenen Schulerinnerungen sind in ihrer
grofien Mehrzahl gut. Es geht mir also nicht wie
Francis Bacon, der der Kénigin Elisabeth auf die
Frage nach seinen Schulerinnerungen antworten
muflte: , Infandum regina, jubes renovare dolorem”.
Dafi meine Schulerinnerungen gut sind, liegt na-
mentlich an den Lehrern, die mich unterrichtet
haben. Ich denke an beinahe alle mit grofiem Dank

1) Vgl. Voten von Nat.-Rat Dr.  Meili und Dir. Mussard.

zuriick und empfinde bei der Riickschau wenig
Ressentiment, aber vielleicht etliche Reue wegen
der Plagen, die nicht die Lehrer uns, sondern
wir ihnen angetan haben. Die betreffenden Her-
ren waren ,Ausrublehrer”. Man lernte nicht sehr
viel bei ihnen, aber sie hatten doch auch ihre wich-
tige Funktion im geistigen Haushalt der Schiiler-
schaft. Heutzutage gibt es wohl nur noch wenige
solcher Ausruhlehrer; denn iiber allen Fichern la-
stet der Examenzwang, und der Fachlehrer pflegt
sein Fach durchzusetzen. Notabene, ich sage nichts
gegen das TFachlehrersystem fiir die hohere Mit-
telschule. Es ist fiir vicle Schiiler wohltitig, wenn
sie nicht den ganzen Tag unter dem Druck des
gleichen Mannes stehen, der vielleicht sie nicht
mag, oder den sie nicht mdgen. Aber das Ge-
pick, das verschiedene Fachlehrer zusammen dem
Schiiler aufbiirden, wird oft zu schwer, eben we-
gen des Examenzwangs. Wir hatten in Basel noch
die absolut examenlose Schule bis und mit der
Maturitdt. Wenn es nicht so gewesen wire, so
wiire vielleicht die Gelehrtenwelt um allerhand
wichtige Kriifte beraubt worden. Die beiden Ge-
lehrten aus meiner Basler Schulgeneration, die den
grofiten internationalen Ruf erworben haben, der
Physiologe Abderhalden und der Psychologe Jung,
waren schlechte Schiiler und hiitten vielleicht die
Maturitit nicht bestanden, wenn ein Examensystem
nach heutigem Muster regiert hiitte.

Noch etwas: das Rekrutierungsgebiet der Lehrer
war zu meiner Zeit sehr weit. In der Primarschule
wogen nicht die Basler, sondern die Ostschweizer
vor. Im untern Gymnasium unterrichtete uns so-
gar ein veritabler ,,Schwabe”. Und im obern Gym-
nasium hatten wir als Geschichtslehrer den vor-



trefflichen Biindner Veraguth, der einen ganz be-
sondern Typ darstellte. Heutzutage ist es anders
geworden. Ich habe den Eindruck einer immer
gleichmiéfligeren Mentalitdt der Lehrer an unsern
Basler Schulen, einer zunehmenden ,,Verbasle-
rung”. Die Griinde dafiir liegen in der Lokalisie-
rung ‘der Lehrerbildung, in der Erschwerung des
Besuchs auswirtiger Universititen, besonders in
der Kriegszeit, und auflerdem auch in dem Uebel-
stand, dafl man den Junglehrern eine auswirtige
Lehrtitigkeit immer mehr erschwert. Sie riskie-
ren, den Anschlufl an die Basler Lehrerlaufbahn
zu verlieren, wenn sie lingere Zeit auswiirts té-
tig sind. Ich mé&chte iibrigens meine eigenen
Schulerinnerungen nicht verlassen, ohne auch noch
solcher Mitschiiler zu gedenken, die eine gute Gym-
nasialbildung bis zur Maturitit erwarben, ohne zu
,miissen”. Heutzutage empfindet man diese Ele-
mente auf den obern Schulstufen als Last. Aber
die Bildungsvermittlung ohne direkten Berufsbil-
dungszweck war doch eigentlich eine gute Sache.
Unser ,,Padagogium”, wie man das obere Gymna-
sium damals nannte, war nicht blof} eine pro-
pideutische Voranstalt der Universitit. Dasselbe
galt analog auch fiir die M#adchenbildung, wih-
rend man heutzutage einen wahren Horror vor
der ,Damen-Bildung” hat. Man glaubt, auch den
Miédchen keine héhere Bildung vermitteln zu sol-
len, wenn sie nicht direkten Berufszwecken dient.

Nun zu meiner eigenen spitern Lebenserfahrung!
Auch da habe ich im Ganzen nicht zu klagen. Ich
empfinde nur eine ganz schmerzliche Liicke, und
zwar in den Naturwissenschaften. Auf dem Ge-
biete der Geologie und Astronomie haben wir zum
Beispiel fast nichts gelernt. Immerhin: daff ich
diese Liicke iiberhaupt empfinde, beweist, daf} mir
die Schule doch eine gewisse Freude an den Na-
turwissenschaften beigebracht hat. Und auch eine
Portion Kritikfdahigkeit! Ich entsetze mich immer
iiber den Mangel an Darstellungsfihigkeit und na-
mentlich an Logik in der populdren und vulgiren
Naturwissenschaft der Zeitungen.

Damit bin ich bereits in die Zone der Erfah-
rungen gelangt, die ich in meinem Beruf mit der
Schulbildung anderer Leute gemacht habe. Ich be-
ginne zu unterst im Betrieb, bei den Ausldufern.
Deren Bildung war in den zwanziger Jahren wahr-
haft jammervoll, jetzt wird es wieder sichtlich
besser. Ein Urteil dariiber, woran die Besserung
liegt, ist mir nicht moglich. Das neue Schulgesetz
hat sich aber doch wohl gut ausgewirkt. Bei den
Bureaufriulein, Stenographinnen und Stenotypistin-
nen sind meine Erfahrungen, auch bei gleichem
Bildungsgang der Damen, merkwiirdig ungleich. Ich
habe Stenographinnen kennen gelernt, die keinem
etwas komplizierten Satz nachsteigen konnten und
die nach zehn Jahren Schulbesuch ,,wider” ohne
e und ,wieder” mit e verwechselten, und dann

wieder solche, die an Sprachkenntnis jedem Ma-
turanden gleichkamen. Man hort etwa die Regel
aussprechen: ,Je hiibscher, desto unfidhiger”. Sie
stimmt aber nicht.

Nun. zu den Leuten, die die Zeitung schreiben,
zu den Redakteuren, Korrespondenten und sonsti-
gen Mitarbeitern aller Art. Da war ich vierzig
Jahre lang Zeuge einer stetig zunehmenden Sprach-
verwilderung. Leider habe ich keine Statistik ge-
macht, die mir das Zeichnen einer Kurve erlauben
wiirde, zum Beispiel fiir die zunehmende Ver-
wechslung von Akkusativ und Nominativ. Ein-
drucksmiflig mochte ich sagen: es kommt 1941
zehnmal mehr vor, dafl ich in einem Manuskript
lesen mufl ,es bedeutet ein groflier Fortschritt”,
als dies 1901 passierte. Ich ahne nachgerade einen
kommenden kompletten Flexionsverlust im Deut-
schen, wie er in den romanischen Sprachen und
im Englischen schon eingetreten ist. Auch beim
Verbum macht man traurige Erfahrungen mit fal-
schen Hilfsverben und mit dem Verlust des Im-
perfekts. Natiirlich wird der Sprachverfall durch
unser Schweizerdeutsch, das in dieser sprachli-
chen Verarmung dem Hochdeutschen vorangegan-
gen ist, gefordert. Aber das ist kein ,nationaler
Trost”. Denn leider geht auch das Schweizer-
deutsch immer mehr vor die Hunde, weil im Mi-
litirdienst eine furchtbare Dialektvermengung ge-
fordert wird. Von der Interpunktion will ich gar
nicht sprechen. Sonst miifite ich Ihnen erzihlen,
wie ich stundenlang beim Zurechtmachen von Ma-
nuskripten Kommata und Semikola séen muf}, bei-
nahe nach der Spritzmethode. Sie denken viel-
leicht: ,,Das geschieht der Redaktion recht, dazu
ist sie da!” Und darum will ich keine Interpunk-
tionstragik wachrufen; das klassische Altertum ist
ja auch ohne Interpunktion ausgekommen. Aber
bei uns ist die Unfdhigkeit, richtig zu interpun-

gieren, eben doch ein Symptom des fehlenden
Sprachempfindens.
Ein sehr beliebter Ersatz fiir die korrekte

Sprache ist die geschwollene Sprache, zum Beispiel
der Ersatz einfacher Verben durch komplizierte
Wortverbindungen wie ,,zur Darstellung bringen”
statt einfach ,darstellen”. Und dann die Modewor-
ter, zum Beispiel das verfluchte ,erneut”. ,Es reg-
net erneut” usw. Die Schule ist fiir diese Dinge

‘nicht allein verantwortlich und auch nicht haupt-

séichlich verantwortlich. Es gibt andere, gefihrli-
chere Sprachverderber: das Radio mit seinem An-
sagerslang, das Kino, das an die Stelle der guten
Sprachschule, des Theaters, getreten ist. Aber ich
mochte gerade an die Schule die Bitte um Hilfe
bei der Sprachverteidigung richten, bei der Sprach-
verteidigung gegen Zeitung, Radio und Kino. Die
Schule kann helfen erstens durch die Kritik der
Lehrer beim deutschen Aufsatz, und zweitens po-
sitiv durch sorgfiltige Sprachschulung, und drit-



tens — npicht zu vergessen! — dadurch, daf} sie den
Schiilern Zeit lafit und Anleitung gibt fiir die
Lektiire guter Prosa.

Und nun noch das letzte Erfahrungsgebiet: die
Leiden und Freuden der eigenen Kinder in der
Schule. Dariiber will ich aber nicht viel sagen, weil
die Lehrer aus eigener schmerzlicher Erfahrung
wissen, und weil auch ich weif}, dafl die Eltern
als Richter iiber die Schule der eigenen Kinder
sehr wenig obejktiv und darum auch sehr wenig
kompetent sind. Mit dieser ausdriicklichen Ein-
schrinkung will ich einen eigenen Eindruck nicht
vorenthalten: in den untern Schulen wird zu we-
nig, in den obern zu viel verlangt. Das Gedacht-
nis wird in den besten Jahren — und das sind
die Vorpubertiatsjahre — zu wenig erzogen. Wie
dankbar bin ich fiir das, was ich in der Schule
habe auswendig lernen miissen oder diirfen, im
Gegensatz zu der spirlichen Dotierung meiner ei-
genen Kinder. Und nur noch eine Erfahrung: das-
jenige meiner sechs Kinder, das die bescheidenste
Schulbildung empfangen hat, schreibt heute das
lebendigste Deutsch.

Zum Schluf} noch ein paar Ausblicke und Wiin-
sche, weil man uns Referenten nun einmal nach
der ,,Schule, wie sie sein sollte” gefragt hat. Punkto
Erzichung méchte ich darauf hinweisen, dafs die
Erziechungsaufgabe der Schule heute entschieden
schwerer geworden ist. Sie hat mehr Elternersatz
zu besorgen, weil mehr Miitter heutzutage berufs-
tiatig oder im eigenen Haushalt durch Dienstboten-
mangel tiberlastet sind. Dazu kommt der Geschwi-
sterersatz: wegen des Geburtenriickgangs konnen
die Geschwister einander viel weniger erziehen als
zu Zeiten, wo es noch viele volle Kinderstuben
gab. Aber dennoch méochte ich die Schule bitten,
nicht allzu viel erziehen zu wollen. Der Segen
der Freiheit ist eine \Wohltat auch fiir das Kind.
Es soll lernen, mit eigenen Augen, nicht nur mit
l.ehreraugen, zu sehen und zu urteilen. Was den
Schulsack betrifft, so habe ich schon angetént,
daf mir eine bessere Verteilung der Lernlast wohl-
titig erschiene, also nicht noch mehr Konzentra-
tion auf die héhern Mittelschulen, sondern eher
Entlastung fiir diese, bessere Ausniitzung des Vor-
pubertitsstadiums. Darum bin ich ein Gegner der
sechsjihrigen Primarschule. Man wendet zu ihren
Gunsten ein, sie erspare den Eltern eine verfriihte
Wahl des Bildungsganges ihrer Kinder. Aber diese
Wabhl ist nach sechs Primarschuljahren so schwie-
rig wie nach vier Jahren. Ohne ins Wasser zu
gehen, d. h. ohne den Versuch mit einem Bildungs-
gang zu machen, lernt man nicht schwimmen. Fehl-
leitungen nach Abschlufi der Primarschule sind
durch den guten Art. 58 unseres Basler Schul-
gesetzes korrigierbar. Er lautet: ,Der Uebertritt
aus einer Schulanstalt in eine andere soll grund-
siitzlich zugelassen und, soweit es sich um eine

Aenderung im Entschlufl iiber die Berufswahl han-
delt, erleichtert werden. Diese Méglichkeiten sol-
len in erster Linie geschaffen werden fiir die Ue-
bertritte aus der Sekundarschule in die Realschule,
aus der Realschule in eine Maturitidtsschule, sowie
aus der Handelsfachschule in die hohere Handels-
schule.”

Wenn unsere Basler Schulen frei wiren, koénn-
ten sie die obere Mittelschule von der iibermafi-
gen Stoff-Fiille und der daraus resultierenden
Ueberlastung der Schiiler befreien. Leider sind sie
eben nicht frei. Leider sind sie der eidgendssischen
Maturitidtstyrannei unterworfen, die im Grunde eine
Tyrannei der Mediziner ist. Ihr in erster Linie
ist die Ueberlastung der Mittelschule mit natur-
wissenschaftlicher Propideutik zur Entlastung der
Universitidten zu verdanken. Aber das ist nicht
der. einzige Grund, sondern es steckt auch ein
einfacher Erschwerungswille der Mediziner dahin-
ter, um die Ueberfiillung der medizinischen Berufe
zu bekdmpfen. Man sagt ganz schén: man wolle
die Entstehung und Vermehrung eines gelehrten
Proletariats bekimpfen; ,ohne schwere Anstren-
gung gibt es keine gute Leistung” usw. Oder in
klassischer Form ,Der nicht geschundene Mensch
wird nicht erzogen”. Aber die Fihigkeit, sich den
Kopf vollpfropfen zu lassen, ist kein Auswahlprin-
zip. Fir die Bildung der wirklichen Berufsfihig-
keit versagt das Examen- und Nimmerliwesen.
Uebrigens sind auch die Mediziner gewifs nicht
allein schuld. Es herrscht ein allgemeiner Aber-
glaube an Examina; er wirkt bis in die prakti-
schen Berufe hinein. Ihn teilt auch das Handwerk.
Der Gewerbeverband zum Beispiel bestrebt sich,
vor jedes Vorriicken im Beruf ein Examen zu
setzen. Und iiberdies herrscht ein merkwiirdiger
Glaube an eine gewisse Afterdemokratie: sie ver-
bietet, den Leistungsausweis durch die Leistung
selbst zu erbringen. Daher die vielen Examen-
schranken! Es besteht eine allgemeine Verantwor-
tungsscheu im Berufswesen gegeniiber Anstellun-
gen ohne Anstellungspapier. Und das Ergebnis ist,
dafl’ das Berufsniveau auf allen Stufen cher ge-
senkt als gehoben wird. Ohne freie Luft gibt es
keine wahre Bildung. :

Abhiilfe ist nur zu erreichen, wenn die Schule
selbst sich wehrt. Sie mufl kimpfen, und dieser
Kampf ist ein guter und lohnender Kampf, ein
Kampf fiir die Kinder!

Der Nationalcharakter der Schweizer bBesteht
nicht in den #ltesten Ahnen, noch in der Sage des
Landes, noch sonst in irgend etwas Materiellem,
sondern er besteht in ihrer Liebe zur Freiheit, zur
Unabhiingigkeit, er besteht in ihrer auflerordentli-
chen Anhénglichkeit an das kleine, aber schéne und
teure Vaterland; er besteht in ihrem Heimweh, das
sie in fremden, wenn auch den schonsten Lindern

befallt. Gottfried Keller



IV. Votum
von Herrn Dr. A. Guggenbiihl, Ziirich

Herausgeber des «Schweizerspiegel»

Die Schule leidet, wie jede menschliche Einrich-
tung, an zweierlei Krankheiten, an unheilbaren und
an heilbaren.

Es ist selbstverstindlich, dafl alle die Erzie-
hungsfehler, welche die Eltern machen, auch von
den Lehrern begangen werden.

Ein solcher pidagogischer Grundfehler, der so
alt ist wie die Welt, liegt zum Beispiel darin,
dafl man mit dem lLob zu sparsam und mit dem
Tadel zu verschwenderisch umgeht.

Wenn man heute, wo unsere Kinder crwach-
sen sind, die Irage an mich stellte: Was wiirden
Sie anders machen, wenn Sie nochmals vorn an-
fangen kénnten? so wire meine Antwort: ,lch
wiirde versuchen, eine Erziehung durchzuliihren,
die weniger negativ und mehr positiv wire.”

Den wenigsten Menschen fehlt es an Selbstkri-
tik. Was sie brauchen, ist Ermunterung. s ist
viel weniger wichtig, daff man die Fehler bekampltt,
als dafl man die guten Eigenschaften férdert. Das
Bekdmpfen des Schlechten ist aber viel einfacher
als die Forderung des Guten, gleichgiiltig, ob man
es mit Kindern oder mit dem Staat zu tun habe.
Deshalb wird dieser I'ehler von allen Eltern und
wvon allen Lehrern begangen. Man kann auf diesen
Uebelstand -immer wieder hinweisen;-aber man mufd
nicht glauben, er kénne durch irgendeine Schul-
reform je zum Verschwinden gebracht werden.

Daneben aber leidet unser Schulwesen an grund-
siitzlichen Fehlern, die nicht in der Schwiiche der
menschlichen Natur begriindet sind, sondern in
cinem falschen pidagogischen Ideal. Sie kann man
dndern, und man muf} sie dndern.

Das Hauptiibel der heutigen Schule ist der In-
tellektualismus und, was damit zusammenhingt,
die Anbetung des \Wissensstoffes.

Der Niirnberger Trichter
Ich mochte hier cine Stelle aus dem Tagebuch
cines Gymnasiasten, der in der zweitobersten
Klasse stand, anfiihren:
»Nun geht es also noch zwei Jahre, und ich
weify wirklich nicht, wie ich diese Zeit aushal-
ten kann, ohne ganz zu verbléden. Ich sitze
tatsichlich mit der Uhr in der Hand da und
zihle nicht die Stunden, sondern diec Minuten,
die mich der Erlésung entgegenfithren. Dieser
Wust von Halbwissen droht mich zu erstik-
ken. Mein Hirn ist am Abend ganz aufgedun-
sen von dem unzusammenhingenden Zeug, das
man wie mit einem Trichter in meinen Schi-
del hineinleert.
Ich weif} alles, und nichts richtig. Die einzige
Rettung fiir mich besteht darin, daf} ich einen

geistigen Regenmantel anziehe und das Zeug
an mir ablaufen lasse. Sind denn die Erwach-
senen, die fiir diese unsinnigen Schulpline ver-
antwortlich sind, wirklich von allen guten
Geistern verlassen?”

Der junge Mann, der diese bezeichnenden Sitze
schrieb, gehorte durchaus nicht zu jenen jungen
L.euten, denen es an geistigen Interessen fehlt und
die deshalb cigentlich nicht an ecin Gymnasium
gehoren. Es handelt sich im Gegenteil um cinen
aufgeweckten Jiingling, der mir persénlich gut be-
kannt ist. Dic Stelle stammt nidmlich aus meinem
cigenen Tagebuch. Seither sind dreiflig Jahre ver-
gangen; aber es ist nicht besser, sondern schlim-
mer geworden. Man hat zwar unterdessen viel
von Abbau gesprochen, in Tat und Wahrheit aber
den Stoff immer noch mehr vergrofert.

Dic Ueberfiitterung mit Wissensstoff zeigt sich
in allen Schulstufen, am augenfilligsten aber auf
der héhern Mittelschule.

Was ist das Ergebnis? Eine unglaubliche Halb-
bildung. Ja, man hat den Bogen dermaflen iiber-
spannt, dafl sogar vom reinen Wissensstandpunkt
aus das gesetzte Ziel nicht erreicht wird.

Wir haben im ,,Schweizer-Spicgel” schon manch-
mal Rundfragen bei Erwachsenen iiber das Thema:
Was bleibt? durchgefiihrt. Die Resultate sind er-
schiitternd. Was bleibt, ist nur ein zufilliger Bruch-
teil dessen, was gelehrt wurde. Im Sande des
Nichtwissens sind ecinige erratische Blocke von
Kenntnissen stehengeblichen.

Muf} man sich dariiber wundern? Die Kinder sind
ja gezwungen, moglichst schnell méglichst viel wie-
der zu vergessen, damit wieder ctwas Neues in
dem {iberlasteten Kopl Platz hat.

Ich horte kiirzlich cinen Mittelschiiler
,Gestern hatten wir Geographiematur. Jetzt kon-
nen wir gottlob fiir immer vergessen, ob man
Popocatépetl oder Popocatepetl sagt und wo die
Januarisothermen auf den Iberischen Halbinseln
verlaufen.” Ein Ausspruch, der typisch ist.

Das unausweichliche Ergebnis der Ueberfiitte-
rung ist, dafl die jungen l.eute von allem ctwas
und nirgends genug wissen. Ob es wirklich nétig
ist, daf} man fiir die eidgendssische Maturitit La-
teinisch verlangt oder nicht, dariiber kann man
in guten Treuen verschiedener Ansicht sein. Aber
dafl man es, wenn man schon Lateinisch betreibt,
in dieser Sprache so weit bringen sollte, dal man
damit etwas anfangen kann, dariiber diirfte Ein-
helligkeit herrschen.

Stellen Sie sich vor, ein Lehrer wiirde einen
Trockenschwimmkurs in dem Augenblick abbre-
chen, wo man dazu iibergehen koénnte, das Ge-.

sagen:



lernte im Wasser anzuwenden! Das aber geschieht
jetzt beim Lernen der alten Sprachen. Zweifellos
ergibt das Betreiben der lateinischen Grammatik
eine gewisse Geistesschulung. Aber das eigent-
liche Ziel des Lateinischunterrichtes besteht doch
darin, dafl der Schiiler in den Stand gesetzt wird,
die lateinische Literatur zu lesen und dadurch in
den Geist der Antike einzudringen. Davon ist jetzt
aber keine Rede.

Als unsere Gymnasialschulklasse
Jahren wieder einmal zusammenkam, fragte ich
meine Kameraden, ob sie nach der Maturitdt auch
noch Latein getrieben hitten. Das war bei keinem
einzigen der Fall. Die allermeisten sind sogar un-
mittelbar nach der Maturitit nicht imstande, einen
lateinischen Autor einigermaflen flieffend zu lesen;
und zwanzig Jahre spiter kénnen sie nicht ein-
mal mehr den Cisar iibersetzen.

vor einigen

Es gilt also, entweder das Lateinische ganz ab-
zuschaffen oder es dann so griindlich zu betrei-
ben, daf} das gesteckte Ziel wirklich erreicht wird.

Die Verminderung des Stoffes ist durchaus nicht
ein so schwieriges Problem, wie das gewdhnlich
behauptet wird. Aber selbstverstindlich kann es
nicht durch eine Konferenz von Iachlehrern ge-
l6st werden, an der jeder nur auf sein Fach aus-
gerichtet ist und keiner nachgeben will.

Wenig wiire mehr

Ich bin durchaus nicht der Ansicht, die jungen
Leute miiliten heutzutage zuviel arbeiten. Sicher
wire zwar auch den Mittelschiilern der Acht-
stundentag zu goénnen; aber dessen kénnen sich
schlieflich die Lehrlinge, die nach Geschiftsschlufy
noch die Gewerbeschule oder den Kaufménnischen
Verein besuchen miissen, auch nicht erfreuen, und
an Ueberarbeitung ist noch nicht mancher gestor-
ben. Aber eine lange Arbeitszeit geniigt nicht als
Arbeitserziehung. Unsere jungen Leute sollten vor
allem lernen, griindlicher zu arbeiten. Das aber
ist beim jetzigen System unméglich. Die stoffliche
Ueberfiitterung erzieht sie zum Bluff und zur
Oberflichlichkeit.

Die Schule zwingt sie, alles ungenau, ungeféhr,
,der Gspur nah” zu erledigen. Sie kénnen sich mit
dem maBlos umfangreichen Stoffe nie ernstlich aus-
einandersetzen, sonst wiirden sie wirklich an Ueber-
arbeitung zusammenbrechen.

Weniger wire mehr. Man bekommt einen bes-
sern Begriff vom Wesen der Geschichte, wenn
man einzelne Abschnitte ausfithrlich mit allen Ein-
zelheiten behandelt und den Rest nur kurz er-
withnt. Genau gleich verhilt es sich mit den Na-
turwissenschaften.

Was den Schiilern gegenwiirtig vermittelt wird,
ist ein Abrif}, ein Abrifl aber ist fiir Anfénger
immer unverstindlich und langweilig. Man gibt
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die grofien Zusammenhinge, aber weil die Kennt-
nis der Einzelheiten fehlt, bleiben diese Zusam-
menhéinge abstrakt und unverstanden.

Wir alle kennen den Amerikaner, der in einer
Woche die Schweiz ,,macht”. Er nimmt ein sieben-
tigiges Abonnement und durchrast in dieser kur-
zen Zeit das ganze Land. Er hilt sich eine Stunde
in Basel auf, zwei in Ziirich, drei in Genf und
vier in Luzern. Auflerdem fihrt er noch rasch auf
die Jungfrau und den Gornergrat. Nachher weif3
er nichts, aber auch wirklich nichts von unserm
Lande. Wiirde aber der gute Mann direkt ins
Emmental fahren, sich dort in einem ,Biren” oder
»Leuen” einquartieren und die acht Tage darauf
verwenden, das kleine Dorf méglichst gut ken-
nenzulernen, so hitte er bestimmt nachher einen
viel bessern Begriff von der Schweiz.

Genau so verhilt es sich mit der Bildung.

Die jetzige Ueberfiitterung hat auch den gros-
sen Nachteil, dafl die jungen Leute sich ange-
wohnen, Saccharin mit Zucker zu verwechseln. Sie
dringen nie zu den eigentlichen Quellen der Bil-
dung vor.

Spitteler sagte einmal: Wenn bei uns zwei Tii-
ren da wiren, iiber der einen stinde ,Paradies”,
iiber der andern ,Vortrag iiber das Paradies”, so
wiirden die meisten Leute bestimmt durch die
zweite Tiir hereinstromen.

Diese Geistesverfassung wird auf unsern héhern
Schulen geziichtet. Man liest nicht die Werke
selbst, man liest tiber die Werke. Die jungen Leute
héren in der franzésischen Literaturgeschichte zahl-
lose Namen von Autoren, von denen sie kein ein-
ziges Buch, ja keine einzige Seite gelesen haben.

Die Sinnlosigkeit dieser Methode tritt dort be-
sonders deutlich in Erscheinung, wo Schiiler nach
Diktat Inhaltsangaben von dramatischen Werken
aufnotieren, ja sogar Aufsitze iiber diese Inhalts-
angaben schreiben miissen, ohne die Werke selbst
gelesen zu haben. Bei jedem Kunstwerk ist die
Form und nicht der Inhalt das Wesentliche. Si-
cher kann der Lehrer den Inhalt erzéhlen lassen,
um nachzukontrollieren, ob das Stiick gelesen
wurde. Den Inhalt aber ohne das Werk zu ver-
mitteln, ist unsinnig.

Wie ist nun die Lésung? Man mufl vollstindig
neue Lehrpline aufstellen. Die einzelnen Fécher
sind in einen Gesamtbildungsplan einzuordnen. Der
Stoff ist auf eiserne Rationen zu reduzieren. Da-
neben sind Neigungsgruppen zu bilden, in denen
sich der Schiiler in zwei bis drei Fachern unter
Leitung eines Fachlehrers ganz intensiv betitigt.
Jetzt bleibt dem Schiiler weder Zeit noch Kraft
fiir ein ejgentliches Privatstudium.

Ich weif}, gegen diese Neuregelung werden viele
Finwinde vorgebracht, stundenplantechnische und
organisatorische. Sie diirfen uns nicht abschrek-
ken. Die Organisation mufl immer eine dienende



Rolle spielen. Sie darf uns nie an der Verwirk-
lichung ecines als richtig erkannten Zieles hindern.
Wenn man die Reform wirklich will, so - findet
man immer den Weg.

Die Sackgasse

Im Zusammenhang mit der stofflichen Ueberfiit-
terung steht die Intellektualisierung unserer Schu-
len. Die Ueberfiitterung ist ja im Grunde nur das
Ergebnis der Ueberschitzung des Wissens, und
diese wiederum héngt mit der Ueberschitzung des
Verstandes im allgemeinen zusammen, die fiir un-
sere Zeit charakteristisch ist.

Daf} der Verstand und seine Bildung im Mittel-
punkt steht, 4Bt sich zur Not bei der Mittel-
schule vertreten; immer mehr greift aber diese
Ueberschitzung auch auf die andern Schulen iiber.
Nicht nur der Mittelschiiler, auch der Sekundar-
schiiler und sogar der Primarschiiler werden so
angeleitet und eingeschitzt, als ob man es mit
lauter kiinftigen Universititsprofessoren zu tun
hitte. Das intelligente Kind ist das, das obenaus
schwingt, das den andern als Vorbild hingestellt
wird. Die ,Dummen” werden mehr oder weniger
miflachtet, nicht von den Kameraden, die sich ge-
gen diesen falschen Maf3stab striuben, aber von
den Lehrern. :

Mufl man sich unter diesen Umstinden dariiber
wundern, daf} niemand mehr cinen biuerlichen oder
handwerklichen Beruf ergreifen will? Der iiber-
miflige Andrang zu den ist doch
selbstverstiindlich, wenn schon in den Primarschu-
len der Intellektuelle als der Musterschiiler gilt.

Hochschulen

Je stirker diese falsche FEinstellung um sich
greift, um so gréfler wird der Andrang zu den
héhern Schulen, und um so gréfer dieser Andrang
ist, um so héher werden die Anforderungen dieser
Schulen, und um so intellektualistischer wird der
Schulbetrieb in den Primarschulen. So entstcht
ein richtiger circulus vitiosus.

Heute leiden zahllose Primarschulklassen dar-
unter, dafl der Lehrer darauf Riicksicht nehmen
muf}, dafl ein oder zwei Schiiler ans Gymnasium
wollen. Viele Lehrer setzen leider ihren Ergeiz
darein, moglichst viele Zoglinge an die Mittel-
schule zu bringen. Darunter miissen dann auch die
andern leiden.

Das fiihrt dazu, dafl schon in Primarschulen so-
genannte Fx gemacht werden, schriftliche Arbei-
ten, welche die ganze Klasse in fiebrige Aufre-
gung versetzen. Auch hier vergiftet die Angst we-
gen des Eintritts in die Mittelschule die ganze
Atmosphire, und immer zahlreicher werden die
Schiiler, die private Nachhilfestunden nehmen.

Im Zusammenhang damit greift ein Krebsiibel
der Mittelschulen immer mehr auch auf die Primar-
schulen iiber, das ,Fiir-die-Noten-Arbeiten”.

An vielen Mittelschulen ist es heute so, daf} der
Unterricht vollkommen atomisiert ist. Fiir jede ecin-
zelne Antwort wird eine Note erteilt, die dann tiber
die Promotion entscheidet. Ist es nicht selbstver-
stindlich, daf} bei diesem System die jungen Leute
dazu kommen, nur noch wegen der Noten und
nicht wegen der Sache zu arbeiten?

Die Primarlehrer sollten sich gegen diese Ty-
rannei der Mittelschule zur Wehr setzen. Sie soll-
ten bewuflt den Unterricht wieder so gestalten,
wie er der Mehrzahl ilkirer Schiiler dient, und nicht
wegen der Anschluffipanik den ganzen Unterricht
verderben.

Die allgemeine Ansicht geht dahin, unser Schul-
wesen sei im Verlauf der Jahre immer mehr ver-
vollkommnet worden und befinde sich heute auf
einer geradezu schwindelnden Hohe. Ich glaube das
nicht. Friiher schaute man darauf, dafl Lesen,
Schreiben und Rechnen drillmiflig cingeiibt wur-
den. Was der Lehrer daneben trieb, war weitge-
hend seiner Neigung {iberlassen. Weil heute aber
schon in “den untern Schulen durch den Lehrplan
ein zu grofles Pensum vorgeschrieben ist, haben
sich die Leistungen in den Grundfichern nicht
gebessert, sondern sie sind schlechter geworden.

Es erscheint mir richtiger, die Grundfiacher wiir-
den wieder wie friither drillméfig eingeiibt; dane-
ben aber gibe man dem Lehrer die Freiheit, das
zu betreiben, was ihm besonders liegt. Der Mensch
ist keine Maschine. Er kann nur in jenen Fichern
begeistern, fiir die er cin besonderes Verstindnis
hat.

Ich hatte von der vierten bis zur sechsten Klasse
cinen Primarlehrer, der eine leidenschaftliche
I'reude am Zeichnen hatte. Dieser Lehrer rif3 uns
alle mit seiner Begeisterung mit, auch die, welche
gar nicht besonders fiir das Zeichnen begabt wa-
ren. Diese horten spéter wieder auf, zum Ver-
gniigen ‘zu zeichnen, aber der allgemein erziche-
rische Einfluf3 blieb fiirs ganze Leben bestehen.
Womit die Begeisterungstihigkeit geweckt wird,
ist gar nicht so wichtig. Entscheidend ist, daf} es
irgendwie geschieht.

Die Diktatur des Intellekts ‘

Die Primarschule sollte sich also in viel stér-
kerm Mafle von den Forderungen der héhern Schu-
len befreien. Auf allen Stufen aber ist darauf zu
achten, daf} nicht nur der Verstand, sondern auch
das Herz auf seine Rechnung kommt. Auch dic
Kinder, die nicht schulgescheit sind, die aber an-
dere Fhigkeiten haben, sollten sich entfalten kon-
nen. Das jetzige System fithrt dazu, dafl hiufig
sogenannte Verstandesbestien herangeziichtet wer-
den, Leute, deren Intellekt hypertrophisch ausge-
bildet, deren Seelenleben aber vollstindig verkiim-
mert ist.



Woenn ich sage, neben dem Verstand sollten auch
die andern Fihigkeiten entwickelt werden, so denke
ich nicht nur an den sogenannten Handfertigkeits-
unterricht, der nur ein ganz ungeniigendes Gegen-
gewicht zu dem intellektualistischen Betrieb bil-
det. Man sollte vielmehr den Kindern klar ma-
chen, daf} es neben dem Verstand noch viele an-
dere Giiter gibt: Zuverlissigkeit, Kameradschaft,
Loyvalitiat, religidse und #sthetische Werte.

IYiir die Bildung des Schénheitssinnes zum Bei-
spiel wird jetzt fast nichts getan. Zahllose Ma-
turanden verlassen unsere Mittelschulen als #sthe-
tische Idioten, die nicht imstande sind, eine schéne
Vase von ciner hiflichen, eine gute Zimmerein-
richtung von ciner schlechten, geschweige denn ein
Kunstwerk von cinem Kitschwerk zu unterscheiden.

Die Unterbindung des Gefiihlslebens erstickt die
stirksten schépferischen Krifte. Is ist, wie wenn
alles mit ciner Lavaschicht {iberzogen wire.

I's fallt mir in meinem Beruf immer wieder auf,
wie wenig Menschen imstande sind, anschaulich
zu schreiben. Dieser Niedergang der Sprachkultur
ist das Ergebnis unseres allzu intellektualistischen
Schulbetriebes. Der jetzige Sprachunterricht ist auf
dem Holzweg. Nur mit Grammatik und Orthogra-
phic kann man nic eine Sprache lchren. ’

Die tielsten Kriifte der Spruché licgen im Aesthe-
tischen und nicht im Verstandesmifiigen.

Es sollte uns  jedenfalls zu denken geben, daf}
Vélker, die iiberhaupt keinen Schulunterricht ge-
nossen haben, wie frither viele sizilianische Bauern,
cine unverhiltnismiflig grofiere sprachliche Aus-
drucksfihigkeit besitzen als unsere Abiturienten.

Wenn alle diese Reformen durchgefiihrt wiirden,
so wiire e¢s nicht nur den Kindern, sondern auch

den l.echrern wohler; denn diese leiden ebensosehr

unter dem jetzigen System wie ihre Ziglinge.

Iech weifl aber auch, dafl es durchaus nicht die
Padagogen sind, die diese Reformen verhindern,
sondern in viel hsherm Mafie die Laien. Vor al-
lem spielen in dieser Beziechung die Berufsverbiinde
cine fragwiirdige Rolle, scien es Schreinermeister
oder Mediziner.

Die meisten Berufsverbiinde haben Interesse da-
ran, den Zustrom zu ihrem Beruf moglichst zu
erschweren. Sie stellen deshalb Barrieren auf in
IForm von Examen, diese aber sind am einfachsten
als \Wissenspriifungen durchzufiihren. So erleben
wir das merkwiirdige Schauspiel, dafl auch der
Zugang zu den praktischen Berufen (Arbeitslehrer-
innen, soziale Frauenberufe) so ausgestaltet wurde,
daf} wiederum die mit Verstand und Gedéchtnis
besonders Begabten obenaus schwingen.

Immer mehr werden theoretische Kenntnisse ver-
langt, die jenen, die nicht schulgescheit sind, sich
aber fiir diese Arbeit gut eignen wiirden, den Zu-
gang dazu erschweren. In manchen Stédten sind die
Aufnahmepriifungen der Fachschulen fiir Arbeits-

lehrerinnen so schwierig, dafl sogar Maturandin-
nen das Examen oft nicht bestehen, weil sie die
verlangten intellektuellen Fihigkeiten nicht besit-
zen.

Das Schulprogramm einer Verkiuferinnenschule,
das mir kiirzlich zu Gesicht kam, enthilt unter
anderm Handelsgeographie, Rechtskunde, National-
tkonomie, Psychologie. Wenn jemand alle diese
Ficher nur cinigermafien beherrschte, konnte er
ohne Schwierigkeiten in mehreren Fakultiten den
Doktor machen. In der Praxis verhilt es sich na-
tirlich auch hier so, dafl durch diese unsinnigen
Anforderungen lediglich ein chaotisches Halbwis-
sen geziichtet wird.

Die Schulreform mufl kommen, und zwar bald.
Sie wire fiir unser ganzes Land von unendlichem
Vorteil. Statt der matten, mit Halbwissen aufge-
blihten Erscheinungen wiirden dann aus unsern
Schulmiihlen wieder Knaben und Midchen mit un-
gebrochener Lebenskraft, voll schopferischer Ener-
gie herauskommen. Dafl unserm Volke die gegen-
wiirtige Verschulung nicht mehr geschadet hat, ist
lediglich ein Beweis fiir seine ungeheure lLebens-
kraft.

Ich weif}; meine Anregungen sind alles andere
als neu.- Auf dem Gebicte der praktischen Motal
aber kommt es im Gegensatz zur Wissenschaft
nicht darauf an, ob etwas neu, sondern nur da-
rauf, ob es richtig ist.

Der Gedanke, der Hauptfehler unserer Schule
liege in der Anbetung des Wissensstoffes, ist al-
les andere als revolutionir. Aber revolutionir wiire,
aus dieser Einsicht endlich cinmal die Folgerungen
zu ziehen.

lch glaube, jeder, der mit Erzichung zu tun hat,
sollte in dieser Bezichung alles tun, was ihm mog-
lich ist, und zwar ohne zu warten, bis dic Lchr-
pline umgestaltet sind.

Grundvoraussetzung ist, dafl jeder die geistige
Umstellung bei sich selbst vornimmt und einsieht,
daf} es hohere Werte im Leben gibt. Der Verstand
ist das Goldene Kalb, um das die Menschheit seit
der Aufklirung herumtanzt. Dieses Gotzenbild mufd
endlich zerstort werden. Wir miissen in niichster
Zeit unsern ganzen Verstand dazu brauchen, den
Verstand wieder in seine Schranken zuriickzuwei-
sen. LA 3 N S 85 Shoop f',;;"..
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Nachwort der Redaktion: Das Votum, das Herr Dr.
Guggenbiihl an der Basler Lehrersynode abgab, wurde
bereits im ,Schweizerspiegel” (Heft Nr. 4 verstfent-
licht. Da wir jedoch Wert daraul legten alle vier
Volen unseren Lesern zur Kenntnis zu bringen, sind
wir Herrn Dr. Cuggenbi‘xhl dankbar, daBl er uns ei‘;
laubte, seine originellen Dérlegungen ebenfalls zu, pu-
plizieren.
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