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Der Schweizer Primarlehrer
Von Dr. WILH BRENNER, a. Seminardirektor in Basel

Wer beim Besuch unserer unvergefllichen Landes-

ausstellung  Zeit und Interesse dafiir eriibrigen
konnte, die kleine Darstellung der schweizerischen
L.ehrerbildung zu betrachten, der nahm wohl, so-
fern er nicht durch persénliche Erfahrungen vor-

cingenommen war, den erhebenden Eindruck mit,

daf3 im ganzen lLande herum der schweizerische
Primarlehrer nach cinem festen und einheitlichen

Planc ausgebildet und in jeder Hinsicht fiir sein
verantwortungsvolles  Amt  vorziiglich  vorbereitet
werde. Wie wohl fast iiberall war es die bewuf3te
Absicht der Aussteller, auch in diesem — beson-
ders schwer darstellbaren — Gebiet, nicht sowohl
dic noch bestehende Verschiedenartigkeit als viel-
mehr die hinter dieser liegende oder auch die an-
gestrebte Linheitlichkeit zu zeigen und damit in-
direkt den WWillen zur Gemeinschaft zu stirken.
Iis wiire aber nicht vom Guten, wenn bei all denen,
die sich um die \Weiterentwicklung unserer kul-
turellen Bestrebungen bemiihen sollen, dieser Ein-
druck als Dbequemes Ruhekissen weiterbestehen
blicbe. Deshalb habe ich im Auftrag der schwei-
zerischen Seminardirektoren-Konferenz eine bei An-
laf} der Landesausstellung begonnene Umfrage wei-
tergeftiithrt und unter Benutzung der von der Kom-
mission fiir interkantonale Schulfragen des Schwei-
zerischen lL.ehrervereins herausgegebenen Schriften-
reihe vor kurzem eine synoptische Darstellung der
Schweizerischen verdflentlicht, 1)
die jenes allgemeine Bild mdglichst wahrheitsge-
Im folgenden méchte ich
Griinden

L.echrerseminare
retouchieren  soll.
dort
sachlich-statistisch gehaltenen Material einige per-
sonliche

treu

aus dem aus V(‘l’S(‘hiC(ICHCI] rein

Schliisse zichen.

Gibt es iiberhaupt einen Schweizer-Primarlehrer?

Wir diirfen diese I'rage sicher mit einem herz-

haften Ja beantworten, soweit es sich um die

") Wilhelm Brenner: Die Lehrerseminare der Schweiz,
IHuber & Co., Frauenfeld, 80 S.
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geistige Grundlage und das Berufsethos des Volks-
erziehers handelt. Nicht umsonst sind die grofien
Vorkiampfer des Bildungsideals der Aufklirungs-
zeit Lande und haben, —
wenn auch vielfach erst auf Umwegen iiber das
Ausland — Dbei uns tiefe Wurzel geschlagen. Rous-

seau, Pestalozzi, Fellenberg und P. Girard, sie alle

unserem entsprungen

bilden ein geistiges Band, das irgendwie auch den
letzten Bergschullehrer erfafit und ihn mit der
ganzen Schar der Berufsgenossen deutscher und
welscher Zunge zu ciner Gemeinschaft verbindet.
Und mogen auch die Zeitstromungen
wann diese Einheit gestort und geistige Spaltungen
und Fehden herbeigefithrt haben, bis heute hat der
Schweizer Lehrer immer wieder sich zuriickgefun-

dann und

den zu diesen Fiithrern, die, soweit sic sich um
die Praxis der Volksbildung bemiihten, iiber dem
Ideal des allgemeinen Menschentums das Ideal des
Staatsbiirgers und bodenstindigen Volksgenossen
als das nichstliegende und wichtigste nicht aufler
Acht lielen. So fiel es ihm nicht allzu schwer, in
der Not der Zeit von den iibersteigerten Inter-
nationalismen und der geistigen Reisliduferei zu den
Scharrelméinnern deutscher und welscher Sprache
Abstand zu nehmen und sich auf das angestammte
eigene Wesen und Bediirfnis zu besinnen.

Um so mehr muf} es immer wieder den Aufien:
stechenden, d. h. sowohl den Auslinder als den
dem Lehrerberuf ferner stehenden Schweizer iiber-
raschen, dafy de jure der Schweizer Primarlehrer
nicht existiert. Es gibt wohl Ziircher, Berner,
Basler, St. Galler etc. Lehrer, aber diesen allen
bleibt die Ausiibung ihres Berufs im Gebiet der
iibrigen Eidgenossenschaft versagt, weil die Kan-
tonsgrenzen — mit verschwindenden Ausnahmen —
im Erzichungswesen lLandesgrenzen gleichzusetzen
sind. Das hatte sich wohl da und dort, solange
I.ehrermangel bestand, nicht allzu deutlich bemerk-
bar gemacht, aber seit alle héhern Berufe iiberfiillt

sind, ist es — oft zur Ueberraschung der ungenii-



gend Informierten — weiten Kreisen bewuft ge-
worden. So wenig als einen Schweizer Primarleh-
rer gibt es eben im Grunde genommen auch eine
Schweizer Primarschule, denn fiir das Erziechungs-
wesen sorgen einzig und allein die Kantone, der
Bund verpflichtet diese nur zur Erteilung eines
unentgeltlichen, | geniigenden”, unter staatlicher
I.eitung stehenden und konfessionell neutralen Pri-
marunterrichtes. So kommt es, dafl ungeachtet des
durchschnittlich Niveaus

sicher erfreulich hohen

aller kantonalen Volksschulen und des regen Ge-

dankenaustausches in den schweizerischen und re-
gionalen oder konfessionellen Lehrervereinen und
pidagogischen Publikationen unter ihnen cine der-
artige Vielgestaltigkeit herrscht, dafl dic Vorbe-
reitung auf den Lehrerberuf im einen Kanton bis-
her nicht die Garantic gibt, dafl der hier diplomierte
Lehrer auch in cinem andern ohne weiteres seinen
Mann stellen kann. Schuleintritt und -austritt, Un-
terrichtsdauer, Klasseneinteilung, Lehrpléne,
Schrift, Lehrmittel und Unterrichtsmethode, alles
ist kantonal geregelt und muf}, wie nicht zuletzt
auch die groflen Unterschiede in der Besoldung,
dazu beitragen, die Freiziigigkeit der Lehrer im
Gebiet unseres Landes zu
zu verunmdoglichen.

erschweren oder ganz

Unterschiede in der Volksschule und in der
Lehrerbildung der Kantone.

Ich habe in meiner statistischen Darstellung dic
[iir Schule und Lehrerausbildung wichtigsten Daten
zusammengestellt und verweise im einzelnen darauf.
Um aber einem weiteren Leserkreis einen Begriff
von dem Ausmaf} der Differenzen von Kanton zu
Kanton zu geben, seien hier einige namhaft ge-
macht.

Der Schuleintritt der Kinder in die allgemeine
Volksschule erfolgt in Genf mit 53), in ecinigen
Kantonen mit 6, den meisten mit 6'; oder 6., in
der Innerschweiz und im Wallis mit 7 Jahren.

Die Dauer der obligatorischen Schulzeit betrigt
im Kanton Nidwalden fiir Midchen 6, fiir Knaben,
sowie in der iibrigen Innerschweiz allgemein 7
Jabre, in vielen Kantonen 8, in cinigen 8—9, im
Kanton Genf allgemein 9 Jahre. Dabei wird je-
doch in fast allen Bergkantonen nicht wihrend des
ganzen Jahres (40—42 Wochen) Vollunterricht er-
teilt, sondern nur wihrend der \Wintermonate (25
bis 28 \Wochen), oder aber es wird, wie in Appen-
zell und St. Gallen, z. T. nur halbtigig unterrichtet.
Die Zahl der von den Kindern im Verlauf ihrev
obligatorischen Schulzeit besuchten Unterrichtsstun-
den schwankt deshalb etwa zwischen 4000 und
8000.

Sehr mannigfaltig ist die Verwendung der Lehrer
und Lehrerinnen in den verschiedenen Kantonen.
Der Anteil der von l.ehrerinnen gefithrten Klassen
betridgt zwischen 0 (Kanton Glarus) und 88 o (Nid-
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walden). Er ist im allgemeinen in der Westschweiz
héher (um 509 herum) als in der Ostschweiz
(0—26 90), am héchsten in den katholischen Inner-
kantonen und Appenzell [.-Rh. (60—88 o0 ). Die
Primarlehrer und -Lehrerinnen iibernehmen aber
auch nicht iiberall die gleiche Aufgabe. Wihrend
sie in Basel ganz ausschlieflich nur in den ersten
vier Schulklassen, der allgemeinen Grundschule,
unterrichten diirfen, trotzdem ihre Ausbildung so-
wohl in wissenschaftlicher wice piidagogischer Hin-
sicht der an keiner andern schweizerischen Lehrer-
bildungsanstalt nachsteht, sic sogar z. T. an Dauer
um 1—3 Jahre iibertrifft, amtieren ihre Kollegen
in allen iibrigen Kantonen aufler in den 4—6 Grund-
schulklassen auch in den 2—4 obern Primarklas-
sen, die von jenen Schiilern besucht werden, die
keinen héhern Bildungsgang cinschlagen, sowie viel-
fach noch in den obligatorischen oder fakultativen
Fortbildungsschulen. Dabei kommt es vor, daf} so-
gar Lehrerinnen eine Gesamtschule von 1.—8.-KIif3-
lern zu betreuen haben, wihrend anderwiirts die
Lehrerin auf den Unterricht an den 3—4 unteren,
der Lebrer dagegen auf die mittleren oder oberen
Klassenstufen verwiesen wird. _

Die Lehrerbildung der Schweiz crfolgt in 43
verschiedenen Lehrerbildungsanstalten, von denen
14 privat, die iibrigen staatlich oder stiddtisch sind.
Etwa 21 davon sind vollig selbstindige  Institute,
withrend die iibrigen andern Mittelschulen ange-
gliedert oder mit diesen verbunden sind. Jihrlich
werden in ihnen durchschnittlich 349 Lehrer und
335 Lehrerinnen fertig ausgebildet. »

Die Dauer der seminaristischen Ausbildung be-
triagt in der Regel vier Jahre. Nur 3 Jahre haben
noch der Kanton Neuerburg, die Ecole secondaire
d. j. I. in Freiburg, ferner die Kantone Wallis urd
Tessin. Im Wallis geht jedoch dem Seminar einc
spezielle Vorklasse, im Tessin gehen ihm mehrere
Gymnasialklassen voraus. Ein fiinftes Seminarjahr
hatte bisher nur das private Seminar St. Michaecl
in Zug, neu wird es demnichst in Ziirich einge-
fithrt. Genf, Basel und das Universititsseminar in
Ziirich nehmen insofern eine Sonderstellung ein,
als sie auf die Maturitit (12—1215 Schuljahre)
aufbauen und deshalb eine kiirzere Seminarzeit
haben (Genf 3, Basel 2, Ziirich 1 Jahr). In den
iibrigen Kantonen gehen dem Seminar in der Re-
gel 9 Schuljahre voraus, nur 8 in Rickenbach
(Schwyz), Unterwalden, meist auch in Freiburg und
in St. Gallen.

Im Lehrpensum der Seminarien machen sich da
und dort recht ansehnliche Unterschiede bemerkbar.
So schwankt die Stundenzahl fiir wissenschaftli-
chen Unterricht bei den sprachlich-historischen Fi-
chern noch zwischen 30 und iiber 50 Jahreswo-
chenstunden (Stunden pro Woche wiihrend eines
Jahres), bei den mathematisch-naturwissenschaftli-
chen Fichern gar zwischen 24 und 51. Die mitt-



lere Linic bei 42 bezw. 37 Stunden wird jedoch
von der Mehrzahl der Seminarien annihernd inne-
gehalten. Grof} sind dic Differenzen aber vor allem
in der Beriicksichtigung des Religionsunterrichtes,
fiir den in Neuenburg, Genf und Basel keine, in
den staatlichen Ziircher Seminaren, sowie im Tes-
sin und Aargau nur fakultative Stunden eingeriumt
sind, wihrend sonst die Stundenzahl zwischen 3
und 12 schwankt. Aehnlich steht es mit dem Ge-
sang- und Musikunterricht, dem z. B. in einigen
katholischen freien Seminarien 34--40 Stunden, in
andern nur 3—8 Stunden zufallen. Auch der Hand-
fertigkeits- und Werkunterricht wird schr verschie-
den beriicksichtigt, was allerdings z. T. darauf
zuriickzufiihren ist, daf} in manchen Kantonen der
weibliche Handarbeitsunterricht noch von den Pri-
marlehrerinnen selbst erteilt wird, withrend andere
dafiir speziclle Arbeitslehrerinnen ausbilden.

Im theoretisch-piidagogischen und methodischen
Unterrichtsplan scheinen aul den ersten Blick die
Differenzen weniger cinschneidend, wogegen wie-
der das Ausmafl der praktischen Lehrbetitigung
withrend der Seminarzeit sehr verschieden ist. Im-
merhin auf cinen, wie mir scheint, duflerst wich-
tigen Punkt muf} hier doch hingewiesen werden.
F's ist das die ganz verschiedene Art und Aus-
dehnung, in der der Psychologicunterricht betrie-
ben wird. Wihrend am cinen' Ort noch vorwiegend
alte philosophisch-logische Schulung ins Auge ge-
faf’t wird, geht man am andern allen modernen —
auch unfertigen -— Strémungen nach, wobei dice
Gefahr besteht, dafl der junge lLehrer sich ent-
weder zum Experimentator auf dem heiklen Ge-
biet der ,,Scelenschlosserei”
schniiffler” entwickelt. Das erscheint um so ge-
fihrlicher, als er in seinen Jahren noch durch
keinerlei Menschenkenntnis beschwert ist und da-
rum den ihm angelernten Kategorien und typi-
sierenden Schablonen oft blindlings verfillt. So
,,psychologisierte” l.ehrer erleben und verursachen
in der Praxis der Schule notwendigerweise man-
che Fnttiuschungen und Miflerfolge, und es ist
Fltern und Behorden oft nicht zu verargen, wenn
sic gegen eine solche Art der Lehrerbildung mif3-
trauisch werden. Ich bin zwar iiberzeugt, dafl man
iiberall heute diese Gefahren besser cinzusehen und

oder aber zum ,,Seclen-

zu. beriicksichtigen beginnt als vor 10 und 20 Jah-
ren, aber cine nicht nur von Sceminar zu Seminar
sondern Dozent zu Dozent bestehende
Verschiedenheit der Auffassung wird sich gerade
in diesem Gebiet bei den Junglehrern sehr stark

auch von

fithlbar machen.

Die zunehmende Autarkie bei der Primar-
lehreranstellung.
Von der Freiziigigkeit der Primarlehrer sind wir
heute weiter entfernt als je. Jeder Kanton stellt
zur Zeit nicht allein in erster Linie, sondern nahe-

zu ausschlieBlich solche Lehrer an, die im cigenen
Kanton ausgebildet worden sind oder wenigstens
das eigene Diplomexamen bestanden haben und
vielfach auch nur solche, die im Kantonsgebiet
Biirger oder seit Jahren niedergelassen sind. Nur
Baselland, das keine eigene Lehrerbildung besitzt,
macht, besonders in ersterer Hinsicht, eine lobliche
Ausnahme, indem es alle schweizerischen Diplome
in gleicher Weise anerkennt. Baselstadt besitzt
zwar in seinem Lehrkérper immer noch eine ver-
hiltinsmiflig grofie Zahl von Biirgern anderer Kan-
tone und sogar von Lehrern mit auswiirtigen Aus-
weisen, da es erst 1891 cine eigene Lchrerbildung
geschaffen hat, aber seit 1925 hat auch es den
Schutz der im Kanton Ansiissigen und Ausgebil-
deten ins Auge fassen miissen. Die grofien Kantone
Ziirich und Bern waren wohl die ersten, die grund-
siitzlich cigentlichen Autarkie iibergegangen
sind.. Fine gewisse I'reiziigigkeit besteht cigentlich
nur noch fiir die in den freien katholischen Insti-

zur

tuten — iibrigens meist vorziiglich — ausgebildeten
L.ehrerinnen und l.chrschwestern, die nicht allein
in den durch das Land zerstreuten, sondern auch
im Ausland bestehenden freien Erzichungsanstalten
angestellt oder dorthin versetzt werden kénnen.
Unsere freien evangelischen Seminare beschriinken
sich je liinger je mehr auch auf die Ausbildung
der betr. Kantonsangehorigen oder miissen, wie
Schiers, ihren Abiturienten die Ablegung der Di-
plompriifungen in ihren Heimatkantonen nahelegen.
Bei der Verschiedenartigkeit der seminaristischen
Ausbildung in den kantonalen Lehrerbildungsan-
stalten heif’t das vielfach weitere Verlingerung
oder gar Wiederholung der Studien. In Basel kann
z. B. der auswiirts ausgebildete Primarlehrer, schon
weil er 1—2 Jahre jiinger ist, erst diplomiert wer-
den, wenn er den dort durchgefiihrten zweijihrigen
Kursus absolviert hat. Iast alle andern Kantone
aufler den urschweizerischen, die namentlich mit
Menzingen besondere Abmachungen getroffen ha-
ben, verlangen von ihren Lehrern, auch wenn sic
cin vollgiiltiges Diplom e¢ines andern Kantons be-
sitzen, erst noch die Ablegung ihres eigenen Di-
plomexamens. Da nun viele Seminare weit iiber
den Eigenbedar!f ihres Kantons Lehramtsanwiirter
ausbildeten, hatte das je ldnger je mehr cinc
,Ueberproduktion” zur Folge, die sich verhiingnis-
voll auswirkte. Zur Zeit ist dieser durch allmih-
liche Beschriinkung der Zulassung zum Studium
der Riegel geschoben worden, aber noch von 1928
bis 1937 waren in der ganzen Schweiz auf ca.
8000 Primarlchrstellen 640 lehrer und aul 5400
Primarlehrerinnenstellen 1240 Lehrerinnen zu viel
auhsgebildet worden. Besonders grofl war die
,Ueberproduktion” an Lechrern in den Kantonen
Wallis, Bern, Graubiinden und Neuenburg (145 bis
81), an Lehrerinnen in den Kantonen Zug, Neuen-
burg, Tessin, Freiburg und Bern (252 bis 103).
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Ein gewisser Mangel an verfiigbaren IL.ehrkriften
machte sich nur in den Kantonen Ziirich und
Waadt geltend. Im ganzen betrug der Ueberschufl
an Lehrern in dem 10jihrigen Zeitraum von 1928
bis 1937 181: 9, bezogen auf die Zahl der Ausge-
bildeten, oder 2219 bezogen auf die Zahl der
Neuangestellten, bei den Lehrerinnen sind die ent-
sprechenden Zahlen 37 ¢o bezw. 59 0.

Numerus eclausus und Aufnahmepriifung.

Im Hinblick auf die zunehmende Autarkie und
die Ueberproduktion sind, wie schon erwéhnt
wurde, die meisten Seminare zur Beschrinkung
der Zahl der Aufnahmen, also zum numerus clausus
iibergegangen. Das hat in vermehrtem Mafle als
bisher die Frage der Aufnahmepriifungen dringlich
gemacht. Irgend cine einheitliche Art des Vorge-
hens bei dieseér verantwortungsvollen und heiklen
Maflnahme hat sich nirgends durchsetzen kénnen.
Immerhin macht sich wohl iiberall die Einsicht gel-
tend, dafl ein einfaches Abstellen auf bisherige
schulische Leistungen der Petenten verkehrt wire,
da fiir den Lehrerberuf ein speziell padagogisches
Geschick und gewisse Charaktereigenschaften viel
wichtiger sind als hohe intellektuelle oder korper-
liche Qualititen, so sehr auch diese ein gewisses
Mindestmafl —— und zwar ein relativ hohes —
iibersteigen miissen. Viele glauben wohl noch, mit
der probeweisen Aufnahme und der spiteren Ab-
stoung der sich als ungeeignet Erweisenden aus-
kommen zu kénnen. Die Erfahrung lehrt aber im-
mer wieder, dafl Remotion der Schwachen viel
schwerer und nicht wesentlich sicherer ist als
Nichtzulassung. Dazu kommt, dafl die erstere noch
empfindlicher trifft als diese und den Betroffenen
leicht mit einem subjektiven oder objektiven Mangel
belastet. Da ein einwandfreies Ausleseverfahren
auch bei Duchfithung von piadagogischenr Priifungs-
aufgaben und psychologischen Tests wohl nie er-
funden werden wird, sollte man m. E. auf diesem
Gebiet den Weg zuriickfinden zur Uebertragung
persénlicher Kompetenzen an einen verantwortungs-
bewuflten und durch Erfahrung qualifizierten ILei-
ter. Der Entscheid iiber die Zulassung auf Grund
von Priifungen ergibt dann, wenn diese von einer
grofleren Zahl von Examinatoren und Experten ab-
genommen werden, ebenso unerfreuliche Kompro-
miflésungen wie bei den iiberall noch im Schwange
befindlichen Kommissionsentscheiden, weil sie die
persénliche Verantwortung ausschalten. Die Zu-
lassung nach Losentscheid oder nach der Reihen-
folge der Anmeldungen ist kaum in héherem Mafl¢
dem Zufall unterworfen.

Vereinheitlichungsbestrebungen.

Es gab bekanntlich eine Zeit, in der die Wort-
fithrer des Bildungsgedankens in der Eidgenossen-
‘schaft von einer Vereinheitlichung der Hochschulen
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und der Lehrerbildungsanstalten traumten, von der
sie hofften, dafl durch sie die ,,Vermihlung deut-
schen Tiefsinns mit frinkischer Gewandtheit und
italienischem Geschmack”™ méglich wire. Die kon-
fessionelle Spaltung, sowie die angestammt f6-
deralistische Auffassung unseres staatlichen Zu-
sammenlebens hat aber alle Versuche in dieser
Richtung immer wieder zum Scheitern gebracht.
P. Gallus Morel von Einsiedeln fallte 1848 dic
Griinde gegen ein solches Unterfangen zusammen
in die Worte:

»Zentralisation, oft verderblich in der Mo-
narchie, ist es noch weit eher im Freistaat da,
wo es sich um geistige Giiter handelt. Wohltiitig
ist ihr Gegenteil, das heiflt eine nach organischen
Bedingungen auf die einzelnen Organe und Glie-
der verteilten [Ireititigkeit in Schule und Er-
ziehung. Die Nacheiferung, der grofie Nerv des
geistigen Lebens, bleibt so, und ihre Kraft duflert
sich auch in den alleruntersten Kreisen der Bil-
dung.”

In der Tat kann sich eine selbstbewufite Men-
schengemeinschaft, hecifle sie Familie oder Staat,
gerade die Aufgabe der Erzichung am allerwenig-
sten abnehmen lassen, da sie ein integrierender
Bestandteil der Fortpfanzungstendenz und der da-
mit gegebenen persénlichsten Verpflichtung ist. Sie
biifit auch an unmittelbarer Verantwortlichkeit um
so mehr ein, je weiter sie von der physischen
Grundlage entfernt wird, fiir die sie wirksam sein
sollte. Es ist m. E. darum als eine durchaus ge-
sund-instinktive Erscheinung zu werten, wenn das
Schweizervolk 1882 mit iiberwiltigendem Mehr
dem Bundesbeschlufy betr. Schaffung cines eidge-
nossischen Schulsekretariats (Schulvogt) seine Ge-
nehmigung versagte, ja selbst daf} es 1940 das Bun-
desgesetz iiber den obligatorischen militir. Vor-
unterricht verworfen hat — trotz der allgemeinen
Anerkennung der Notwendigkeit gesteigerter kor-
perlicher und militirischer Ertiichtigung. Und doch
driingen sich heute sowohl im Hinblick auf den ein-
zelnen Schiiler als den Lehrer und den Staat Ar-
wenn auch nicht fiir eine
Vereinheitlichung — so doch fiir cine gegensei-
tige Annidherung sprechen. Sie seien im folgenden

gumente auf, die —

kurz skizziert.

Bei der zunehmenden, durch den Verkehr und
die gegenseitige Verflechtung des Wirtschaftslebens
bedingten Fluktuation unserer Bevdlkerung iiber
die Kantonsgrenzen hinaus werden auf die Dauer
grofie Unterschiede der Bildungsart sich verhing-
Inshesondere werden sich bei
das

nisvoll auswirken.
Umsiedelungen wihrend der Schulzeit, wie
heute schon vielfach der Fall ist, Entwicklungs-
storungen und Hemmungen aller Art ergeben, die
auf die Verschiedenheit der Lehrmittel, L.ehrmetho-
den und Lehrpline zuriickzufiithren sind. Wenn



man “sichi “e¢inmal klar gemacht hat, wie ‘tief die
Geistesverbundenheit durch Besuch der gleichen
Schule ein ganzes Leben hindurch nachwirkt, wie
grof3 andererseits bei Besuch verschiedener Schu-
len das gegenseitige Nichtverstehen werden kann,
so wird man diese Probleme nicht mehr auf die
leichte Achsel nehmen kénnen. Es erscheint mir
aufler Frage, dafl eine andauernde Autarkie in
der Versorgung der Schule mit Lehrpersonen zu
einer cinseitigen Verkapselung des geistigen Lebens
unserer kleinen Staatswesen fithren miifite, die sich
um so verhiingnisvoller fiir dic Gesamtheit auswir-
ken wird, je mehr cin Kanton cinseitig stiddtisch
oder lindlich, industriell oder biuerisch ist. Der
gesunde und natiirliche Austausch der wertvollen
regionalen Sonderbegabungen, die in unserem gei-
stig regsamen Lande iiberall zu finden sind, wiirde
gerade dort unterbunden, wo er am tiefsten wirken
kénnte, eben in der Schule. In Basel hat
frither — wie wohl nirgends in der Schweiz —
mit der Freiziigigkeit der Volksschullehrer im all-
gemeinen nur gute Erfahrungen gemacht, und es
ist bekannt, daff im hoéheren Schulwesen und im
Kirchendienst gerade der Austausch der Funk-
tioniire zwischen den Kantonen je und je beson-
ders anregend gewirkt hat. Auch in der Volks-
schule sollte das unter keinen Umstinden
bunden, sondern im Gegenteil bewufdt geférdert
werden, damit die Mannigfaltigkeit unseres Lan-
des, deren wir uns so oft nach aufien rithmen, uns
selber zugute kommen kann und zu eciner cidge-
nossischen geistigen FEinheit fithrt. Es ist ferner
ganz sicher nicht von Gutem, wenn der ILehrer
selber keinen viel weiteren Horizont besitzt, als
die Schiiler, die er zu unterrichten hat, wenn er
zeitlebens unter den gleichen Bedingungen, im Ver-
kehr mit der gleichen Art von Menschen sich ent-
wickelt und nie sich anderwirts einzufiigen die
Maéglichkeit fand, und andere Art mitlebend kennen
zu lernen. Das mufl auf die Dauer ecine Sattheit,
Einseitigkeit, Unaufgeschlossenheit, ja Borniertheit
hervorbringen, die, wenn sic sich auf die Jugend
immer wieder iibertrigl, dic angestammte schwei-
zerische Schwerfilligkeit mehr und mehr versteift.

Aber cben wie soll das bei der aus guten
Griinden festgehaltenen  Selbstindigkeit der kan-
tonalen Volksschulen geschehen kénnen? Es er-
scheint mir nach der Durchfithrung der Verglei-
chung der schweizerischen l.chrerseminare als die
allerdringendste Aufgabe, hier die gangbaren Wege
zu suchen und zu erproben. Sie fithren, wie mir
scheint, zuniichst zu eciner bewuften allmihlichen
Ausgleichung der bestehenden Differenzen in der
Ausbildungsart der ILchrer; wobei ich durchaus
nicht — trotz der ncuerlichen Einfiihrung des Ma-
turititsbildungsganges selbst in Frankreich —, der
Ansicht bin, daB diese etwa in ciner Nachahmung
der fiir stiidtische Verhiiltnisse praktischen Ausbil-

man

unter-

dungsweise in Basel oder Genf bestehen miifdte.
Im Gegenteil bin ich immer mehr Anhinger der
landseminaristischen Ausbildung geworden,
der Primarlehrer unbedingt volks- und bodenver-
bunden bleiben sollte. Dem ILehrernachwuchs aus
gesund-biuerlichen Verhiiltnissen mochte ich mit
aller Energie das \Wort reden. Er sollte unter
keinen Umstinden erschwert oder verunméoglicht
werden. Es muf} weiter aber auch ein Ausgleich
der Besoldungen in den verschiedenen Kantonen
angestrebt werden, die einer allgemeinen Héher-
wertung der Arbeit der Volksschullehrer im ganzen
Schweizerlande entspringt. Erst dann wird
allméhlich zu ciner zunichst beschrinkten I'rei-
ziigigkeit durch gegenseitige freiwillige Anerken-
nung der Primarlehrerdiplome unter mehreren Kan-
tonen freien

weil

man

diesen
diplomierten Lchrern gelangen kénnen. Es kann
sich nie darum handeln, die ganze sprachlich und
konfessionell gespaltene Lehrerschaft der Schweiz
gewaltsam unter cinen Hut zu bringen, der ange-
strebte gesunde Blutaustausch wird auch in klei-
neren Verbindungen vor sich gehen kénnen und
kontagids auf die nicht angeschlossenen Gruppen
wirken. Wie iiberall und immer liegt auch hier

und zur Konkurrenz der in

das spezifisch Schweizerische in dem Widerstre-
ben gegen gewaltsame mechanistisch-zentralistische
Organisation und in dem Festhalten an organisch-
gesunder Entwicklung. Damit diese aber nicht zu
einer Hemmung notwendiger Aenderungen werde,
ist es notig, von Zeit zu Zeit mit Energic den Blick
von den ureigensten Bediirfnissen ab und den
Bediirfnissen der Gesamtheit zuzuwenden, wobei
wir wieder einsehen lernen, daff wir dann, wenn
wir dem Ganzen dienen, auch uns selber am besten
versorgen.

Wir leben in einer Zeit, in der infolge der tech-
nisch-wirtschaftlichen Entwicklung und der tech-
nisch-kulturellen — noch sehr chaotischen — Ver-
mengung (Literatur, Radio) die geruhsame Eigen-
brédelei gefihrlich wird. Ob wir wollen oder nicht,
wir werden dazu aufgerufen, uns in grofieren Réu-
men und Gemeinschaften zu sammeln und stark zu
machen, gerade wenn wir die intimsten Sonder-
heiten und bodenstindigen Krifte gesund crhalten
wollen. Unsere Zeit ist von Grund aus revolutionir,
aber diese Revolution geht in anderer Richtung als
die, die vor 150 Jahren sich anbahnte und zum
Triumph der individuellen Freiheiten und Men-
schenrechte fithrte, dem wir die Griindung und
glanzvolle Entwicklung der Volksschule wie der
Wissenschaft verdanken. Sie stellt dem schranken-
los gewordenen Freiheitsstreben mit seinem uner-
siittlichen Rechtsanspruch die Verpflichtung fiir
und die Bindung an die Gemeinschaft entgegen, da
die technischen Mittel die dem einzelnen und der
Gruppe durch Maschine und Organisation in" die
Hand gegeben worden sind, die Wirkung jedes
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Mifbrauchs der Freiheit ins Gigantische gestei-
gert haben. Sorgen wir dafiir, dafl wir auch in
unsern kulturellen Bemiihungen diesem Ruf der
Zeit rechtzeitig I'olge geben, dafl nicht wie einst
erst eine gewaltsame Auseinandersetzung uns da-

zu zwingt, und wir erst iber einen dornenvollen
Umweg zu der uns gemiifien schweizerischen Lo-
sung gelangen. Das urspriingliche Wesen der Eid-
genossenschaft sollte uns dazu fihig und guten
Willens machen.

A propos des ,Positions philosophiques et religieuses

des colléeges et gymnases suisses”
Dr. PAUL A. DU PASQUIER, Lausanne

C’est sous ce titre que Sauerlinder & Co., a
Aarau, viennent d’éditer un trés intéressant compte
rendu bilingue de la conférence suisse des direc-
teurs de gymnases, qui s’était réunie pour étudier
cette question de grande actualité.

Je ne me propose pas de résumer ici en détail
les théses qui ont ¢été présentées avec beaucoup
d’habileté, soit en faveur, soit contre la neutralité
religieuse de nos écoles. Il vaut la peine que tous
les éducateurs prennent connaissance du livre lui-
méme. Quant a l'aspect général de ces débats et
aux principales théses opposées, ils ont été fort
bien présentés dans leur ensemble par M. le Pro-
fesseur lLouis Meylan, dans un article intitulé
»L’école neutre”, auquel je renvoie mes lecteurs.!)

Je ne veux reprendre qu’un point particulier de
la question. Un mot la résume: Maturité.

Oh, n’ayez crainte, il ne s’agit pas de ce cri
de ralliement de trop de parents: ,Maturité a tout
prix!” contre lequel on s’éléve avec juste raison.
Non. Tout le probléme de l’enseignement, et en
particulier celui qui a opposé en France la ten-
dance laique a la tendance cléricale, peut se ré-
sumer simplement par la parole biblique: ,Vous
reconnaitrez larbre a ses fruits.”

Le souvenir de I’Arbre de la Connaissance reste
actuel. Il y a une instruction qui peut nuire et
une autre qui peut étre ,fructueuse”. Comment les
distinguer?

Ici se pose le probléme général de la prépara-
tion de l’adolescent, non pas seulement a telle ou
telle spécialisation, a telle ou telle réalisation, mais
a la vie méme, a une saine adaptation de 'individu
a la société, a une vie qui n’est pas seulement
matérielle, mais qui doit s’épanouir aussi dans le
domaine spirituel.

Dans nos gymnases, la spécialisation irait a fin
contraire, puisqu’ils cherchent avant tout a faire
de leurs éléves des personnalités. Et si 'on me
permet de pousser plus loin la comparaison, ce
n’est pas telle ou telle branche de l’arbre de la
connaissance qui nous intéresse, — telle ou telle
discipline d’un programme scolaire — c’est l'en-

1) Les Cahiers protestants, No. 7. Octobre-novem-
bre 1941.
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semble des fruits, la qualité obtenue en émondant
peut-étre un peu, en n’émondant pas trop, eun
d’autres termes la personnalité humaine en for-
mation chez I’éléve et non pas tel diplome. Je dis
bien personnalité, et non pas individualité. Dans
la nuance qui sépare ces deux mots git un abime.
I’individu, nous le considérons par rapport a lui-
méme; la personne, dans 'acception que nous don-
nons a ce terme aujourd’hui, nous la considérons
par rapport au role qu’elle a a jouer dans la so-
ciété. Kt n’est-ce pas bien la, d’ailleurs, le sens
propre du ,persona” latin?

Il ne faut pas, dans I’enseignement secondaire,
négliger la part de l'individualité. Mais le résultat
a obtenir est bien que cette individualité s'inscrive
dans une personnalité adaptée a sa fonction' so-
ciale. — Ou, pour reprendre des termes judicieuse-
ment conjugués par ce grand analyste de l'ame
humaine qu’est Paul Valéry: que le tempérament
s'inscrive dans sa tendance. Et cette tendance,
lorsqu’elle est bien orientée, n’est-elle pas une ré-
sultante précisément? C’est dans la mesure ou
elle s’équilibre entre les forces intérieures de
P’adolescent et les forces extérieures de la collec-
tivité, que D’enseignement permet d’arriver a un
heureux résultat.

Pour l'obtenir faut-il ou non donner a [’ado-
lescent, dans ses études mémes (et non pas seule-
ment dans la famille), le sens de cette personne
totale et Toute-puissante qui, par hypothése de
travail scientifique ou par foi religieuse représente
non pas seulement la somme mais 'essence des
connaissances humaines? Autrement dit, Dieu?

Car D’essentiel seul compte. Toutes les enquétes
humaines, toute I’histoire des cultures et des cultes
ne sont-elles pas fondées en définitive sur cette
hypothése de travail ou sur cette foi? Sur cette
foi, soulignent les partisans de ’école religieuse.
Un enseignement qui prétend ignorer la foi ne sera
jamais qu’en marge de la vraie éducation. Il reste
sans influence profonde, donc infructueux. — Par-
don, répondent les partisans de 1’école ,neutre”.
Sans tomber dans la distinction trop marquée entre
cléricalisme et laicité, nous croyons que nos écoles
secondaires peuvent fort bien s’en tenir a la for-
mation de la personne humaine, ce qui n’ex-
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