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Stoffe und Methoden des héheren Unterrichts

L. Der Standpunkt der sprachlich-historischen Richtung
Von Prof. Dr. EE. MERIAN-GENAST, Basel

Wer durch Beruf oder Berufung sich gelriecben fiihlt,
tiber die letzten Ziele der Bildungsarbeit machzuden-
ken, der wird und soll an ihnen die Wirklichkeil
prifen. Wie fragwiirdig, am wahren Wesen der Bil-
dung und Erziehung gemessen, uuser Schulbelridh
sich ausnimmt, das hat uns Herr Dirckfor Guyer in
seinem so ernsten und eindricklichen Vortrag recht
deutlich fiihlen lassen. Der Herr Prisident hat schon
daraul hingewiesen, daBl dic heutigen Vorlrige Sie
nichl auf soleh hohe Warte der Theorie, d. h. der
Schau des Ideals, fithren werden, sondern in die Nie-
derungen der Praxis. Nicht was geschehen konnte
und sollle, sondern was tatsiichlich geschieht, und
zwar im Sprach- und Geschichtsunterricht der Gym-
nasien, soll Gegenstand meiner Ausfithrungen sein.
Dabei soll freilich das Tun am Denken gepriift wer-
den, denn beide gehoren nach einem Worte Goethes
zusammen wie Aus- und Einatmen, und eines sollle
nicht ohne das andere sein, wie Frage und Antwort.
Nur die Ergebnisse solcher aus der Praxis erwachse-
nen Selbstbesinnung also, nicht eine systematische
Theorie der Gymnasialbildung, diirfen Sie von mir
erwarten. Das kommt ja schon in der Beschriinkung
meines Themas auf die mir mehr oder weniger ver-
trauten philologisch-historischen Fidcher zum Aus-
druck. Denn nur die Praxis rechtfertigt, ja fordert
solche Einseitigkeit, die Theorie, wie sie elwa Mey-
lan und Zollinger geben wollen, verpflichtet von vorn-
herein zur Allseiligkeit.

Zweil Gesichtspunkte unterscheidet das mir
gestellte Thema: Stoffe und Methoden des hoéheren
Unterrichts. FEine philosophische Betrachtung
miifite die Wahl der Féicher und Unterrichlsweisen
aus der ecigentlichen Bildungsaufgabe des Gymnasiums
rechtfertigen, eine historische die allmihliche
Entwicklung des heutigen Zustandes aus der gesamten
Geistesgeschichte begreiflich machen — ich nehme
diese Stoffe und Methoden als gegeben hin und frage
nach dem Sinn, der in ihrem Sosein beschlossen
ist. Vielleicht liegt doch auch in solcher Durchdring-
ung des (regebenen ein Antrieb, diesen tieferen Sinn
immer klarer und bewuBter herauszugestalten, auf
daB das Gymnasium immer mehr werde, was es ist:
eine Stitte hoherer Bildung.

Was bedeutet es, dal von jeher das Gymnasium,
die hohere Schule, ihr spezifisches Merkmal gegen-
itber der Volksschule erhalten hat durch den Unter-
richt in den fremden Sprachen, alten uad
neueren? Ist das einfach ein Mehr an Wissen, an
Kenntnissen, dem von Seiten des Schiilers ein Mehr
an Begabung und Arbeitsenergie entspricht, oder be-
dingt das nicht eine besondere geistige Haltung?

Was heillt das, eine fremde Sprache lernen? Heilt
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es ecinfach, fiir den gleichen Gegenstand statt der
einen, muttersprachlichen Bezeichnung nun noch eine
oder mehrere andere zur Verfiigung haben? FEin so
niitzliches Buch wie der Bilderdyden, der zu densel-
ben Zeichnungen immer wieder andere Worler, deut-
sche, franzosische, englische, ilalienische, Dbietel,
konnte es vermulen lassen. Aber wir wissen, dal
solche Wortgleichungen nur auf der primitivsten Stufe
des Sprachunterrichts moglich sind und auch da oft
irre [fithren. Sowie wir es mit abstraklen Vorstel-
lungen zu tun haben, sind sie kaum mehr moglich:
esprit und  Geist, virtus und Tugend bedeuten im
Grunde elwas ganz anderes, und nun gar die Bezie-
hungen zwischen den einzelnen Wortern gestalten sich
in den  verschiedenen Sprachen ganz verschieden.
Das heiBt aber, daB der Schiiler, der eine fremde
Sprache lernt, micht einfach Wort durch Wort er-
setzen darf, sondern vom Worl iiber den Gedanken.
zum fremdsprachigen Wort iibersetzen mufl. Machen
wir uns -klar, was damit vom jugendlichen Geist ge-
leistet wird: Die natiirliche Verbindung Wort-Vor-
stellung und umgekehrt wird geldst, sie erscheinl
nicht mehr als notwendig und primir, sondern als
zufillig und sekundir, entscheidend ist nicht mehr
das Wort, sondern der Gedanke, der seinen sprach-
lichen Ausdruck bald so, bald so findet. Damit ist
fretlich die Sicherheit und  SelbstgewiBheit,
gleichsam die sprachliche Unschuld, zerstort, aber
zugleich die geistige BewuBtheit und Klarheit entschei-
dend geférdert.  Der Gymnasialschiiler lernt auf
Schritl und Tritt Begriffe, Denkweisen kennen, die
dem Volksschiiler unbekannt bleiben, weil er keine
sprachliche Handhabe dafiir besitzt. Man denke an
den Unterschied der Aktionsarten, der im Deutschen
viel weniger ausgebildet ist als im Lateinischen und
Franzosischen mit seinem Perfekt, bezw. Passé défini
neben dem Imperfekt, im Englischen mit seinem Ne-
beneinander von einfacher und umschreibender Kon-
jugation. Was dem naiven BewuBlsein als Mangel,
ja, als Fluch erscheint, die babylonische Sprachver-
wirrung, das wird dem Gymnasiasten zum Reichtum,
das Nebeneinander mehrerer Sprachen, die sich er-

naive

giinzen, weil jede eine Richtung menschlicher Mog-
lichkeiten Anlagen verwirklicht. Er erlebt —
unbewullt — die Wahrheit des Goethewortes: , Mit,
jeder meuen Sprache erwirbt man eine neue Seele.”

und

Aber fiir ihn gilt auch das andere Goethewort: , Wer
keine Sprachen weily von
seiner eigenen.” Erst durch den Vergleich mit alteny

fremden kann, nichts
und modernen Fremdsprachen lernt er die Eigenart,
Vorziige und Mingel, des Deutschen kennen: etwa die
Fiille bildhafter, individueller Bezeichnungen gegen-
iiber der abstrakten, generalisierenden Ausdrucks-



weise des Franzosischen: Schlag, Stich, StoB, Hieb,
Schnitt gegeniiber dem einen coup — aber umgekehrt
auch das Geballte und Verkndulte der deutschen
Wortstellung gegeniiber der Geradlinigkeit und Durch-
sichtigkeit des franzosischen Satzbaues. Er nimmt
so unbewuft die tiefe Erkenntnis in sich auf, daB jede
Sprache, und also auch jedes Volk, ihre besonderen
Werte, ihre Gaben und Aufgaben haben.

Diese Einsicht gewinnt vielfiiltige Bestitigung beim
Eindringen in fremde Dichtung. Wozu lesen wir denn
auller Goethes Iphigenie Shakespeares Hamlet oder
Schillers Maria Stuart noch Racines Andromaque,
aufler der Minna von Barnhelm noch die Femmes
savantes oder den Merchant of Venice?, hat einmal
ein Basler Deutschlehrer gefragt und gemeint, es
doch alles Dramen, man solle sich in den
neueren Sprachen mit der praktischen Fertigkeit des
Sprechens begniigen und nicht auch moch den Schii-
ler mit klassischer Literatur belasten. Aber das ist
eben der Sinn und der Gewinn des Sprachstudiums,
daB . der Schiiler, besser als das bei Uebersetzungen
maoglich ist, erkennt, wie andersartig eine franzosische
Tragodie, ein franzosisches oder englisches Lustspiel
ist gegeniiber einem deutschen, andersartig, und doch
gleichwertig. Damit lernt der Gymnasiast wieder eine
Trennung vollzichen, die der Volksschiiler nicht
kennt und auch nicht braucht, die Tremmung zwi-
schen dem idealen, formalen Wert und seinem realen,
empirischen Inhalt. Wie der naive Mensch meinl,
die Dinge seien untrennbar verkniipft mit den
Wortern seiner Muttersprache, so meint er auch, die
Werte seien gebunden an die Werke ihrer Literatur.
Seine Vorstellung von den Moglichkeiten des Dramas
ist bedingt durch Schiller und Goethe, wie seine Vor-
stellung von zeitlicher Gliederung durch den deul-
schen Tempusgebrauch.

seien

Die Kenntnis fremder Sprachen und Literataren.
erweitert also rdumlich den Kreis, in den die
Muttersprache den Schiiler einschlieft.

Die Kenntnis der Geschichte leistet dasselbe
zeitlich. Sie zeigt, daBl die verschiedenen Epochen
wie die verschiedenen Vilker ihre Eigenart und ihren
Figenwert haben, dal sie nach dem schonen Wort
Rankes ,unmittelbar zu Gott” sind, daB jede ihren
unersetzlichen Beitrag geleistel hat zum Gang der
Menschheitsentwicklung.  Der  Geschichtsunterricht
kann aber, und das gibt ihm am Gymnasium einecy
ganz andern Tiefgang als auf der Volksschule, die
Schiiler in dies historische Denken viel leichter ein-
fithren, wenn sie bereits durch das Studium (remder
Sprachen die wichtigste Voraussetzung dazu erworben
haben, niimlich die IFihigkeit, von ihren eigenen Denk-
gewohnheiten zu abstrahieren, sich in eine andere
Denkweise einzufiihlen.

Damit kommen wir schon zum zweiten Teil meines
Themas, den Methoden, d. h. den besonderen Arbeits-
weisen des hoheren Unterrichts. Sie sind fir die

101

dem Gymnasium eigenen Stoffe unentbehrlich, werden
aber dann, wenn sie an ihnen einmal erworben sind,
unwillkiirlich auch auf die Ficher angewandt, die,
stofflich betrachtet, das Gymnasium mit der Volks-
schule gemeinsam hat: Muttersprache und Geschichte.

Worin besteht nun das unterscheidende Merkmal
der gymnasialen Methode?

Man sagt gewohnlich, die Volksschule begniige sich
mit dem bloflen Aufnehmen und Wiedergeben des
Lehrstoffes, das Gymnasium dagegen verlange das
Verstehen und selbstindige Verwerten des Gelernten.
So formuliert, mufl die Antithese matiirlich den Wi-
derspruch der Volksschullehrer herausfordern, denn
welcher Lehrer mochte auf das Verstindnis und die
Selbstindigkeit seiner Schiiler verzichten? Das hieBe
ja, den erziehenden Untlerricht zur Dressur ernied-
rigen. Auch die Lektiire eines deutschen Gedichtes
auf der Volksschule will das Verstindnis wecken,
auch der Aufsatz des Primarschiilers ist eine selb-
stindige Leistung, aber es ist eine andere Art von
Verstindnis und Selbsttitigkeit, als die Lektiire einer
La Fontaineschen IFabel, die Abfassung eines lateini-
schen Themas sie erfordern. Der Volksschiiler bleibt
sowohl bei der sprachlichen Rezeption als bei der
Produktion im Bereich der Muttersprache, d. h. der
ihm von Kindheit an vertrauten sprachlichen Aus-
drucksmittel. Sein Verstindnis ist daher mehr in-
tuitiv, gefithlsmiBig. Anders bei dem Schiler, der
eine La Fontainesche Fabel liest. Er kann nicht
gleichsam ahnend den Gesamtsinn vorwegnehmen,
er muBl ihn iberlegend, bewuBt aus den Teilen auf-
bauen. Je grofler der Abstand zwischen Muttersprache
und Fremdsprache, desto schwieriger ist dieses Kon-
struieren, daher der hohere Bildungswert der klas-
sischen Sprachen, bei denen jedes Ueberspringen
eines Zwischengliedes sich unfehlbar richt und nur
ein methodisches Vorgehen Schritt fiir Schritt zum
Ziele fiihrt. Es bedarf, wie jeder Lehrer des Lateini-
schen oder Franzosischen weil, anfangs bestindiger
Hilfe und Kontrolle, bis der Schiiler die Schwierig-
keiten iberhaupt sieht und iberwinden lernt, aber
keiner kann ein Gymnasium durchlaufen, der nicht
soweit kommt, selbstindig sich das Verstindnis eines
fremdsprachigen Textes zu erobern. Damit aber hat
er eine Art des Verstehens betiitigt, die dem Volks-
schiiler fremd bleiben darf, ein diskursives-analyti-
sches, d. h. aber, es ist ihm das Verstehen aller-
erst als Leistung und Aufgabe bewuBt geworden.

Was so am massiven Material der fremden Sprache
geiibt worden ist, das kann dann auch am feineren,
kaum greifbaren Fluidum des geistigen Gehalts, der
kiinstlerischen Form muttersprachlicher Dichtung, an
Kunstwerken und historischen Phiinomenen betitigt
werden: das allmdhliche Eindringen in das Objekt
als einen in sich zentrierten Sinnzusammenhang,
dessen Teile stets im Hinblick auf das Ganze gesehen
werden miissen. So erzieht das Gymmasium seine



Schiiler durch das Sprachverstehen zum Sachver-
stehen, beides nicht als Reproduktion, sondern als
eigene Leistung,  d. h. so gut der Schiiler selbstindig
einen fremdsprachlichen Text iibersetzen mul}, so
gut muf er auch einen deutschen Text selbstindig
interpretieren, eine Personlichkeit aus ihren Briefen
deuten, eine Zeit aus ihren politischen und kinst-
lerischen Leistungen charakterisieren konnen. Dal er
das kann, soll er eben im Maturititsexamen bewei-
sen, denn nur dadurch erweist er sich als reif fiir
ein  wissenschaftliches Studium. Damit erfordert
schon die Rezeption, das Verstehen, ein hohes
Maf} an geistiger Aktivitit. Die Volksschule wird sich
in erster Linie bemiihen, ihre Stoffe dem Verstindnis,
der Schiiler nahezubringen, das Gymnasium muf
verlangen, daB der Schiiler sich dies Verstindnis
selbstindig erarbeitet.

Der gleiche qualitative, nicht nur quantitative Un-
terschied begegnet uns auch auf dem Gebiet der
eigentlichen sprachlichen Selbsttiatigkeit, dem
Ausdruck. Der Volksschiiler wird in der Hauptsache
auch hier intuitiv vorgehen, d. h. seinem natiirlichen,
freilich durch den Unterricht geschiirften und ent-
wickelten Sprachgefiihl folgen. Beim Ausdruck in
der Fremdsprache ist das unmoglich. Sei es eing
Uebersetzung aus dem Deutschen oder ein Aufsalz,
der Schiiler muf} selbsttitig zunichst den Gedanken
lésen von dem muttersprachlichen Ausdruck, mit
dem ihn der Text oder sein eigenes Sprachgefiihl
verbindet, um ihn nach den Gesetzen der .fremden
Sprache neu zu formen. Diese Selbsttitigkeit kann
nicht der Uebung oder dem Gefiihl tiberlassen blei-
ben, sie ist weder mechanisch noch frei, sondern
sachlich gebunden. Der einzelne Fall, sagen wir ein
deutsches Satzgefiige, mufl nach bestimmten objekti-
ven Kategorien analysiert werden; die Funktion der
einzelnen Satzteile wird festgestellt: Subjekt oder
Objekt, Attribut oder Adverb, Behauptungs- oder Be-
gehrungssatz, und danach richtet sich die Wahl der
Endungen. Es muB also immer vom Besonderen
auf das iibergeordnete Allgemeine, von der An-
schauung auf den Begriff zuriickgegangen werden.
Damit wird aber der Schiiler unmerklich zu eineim
logischen, abstrahierenden Denken erzogen, das nun
auch an anderen Stoffen, zum Beispiel des Ge-
schichts- oder des Deutschunterrichts, angewendet
werden kann. Natirlich konnte es an und fir sich
auch an diesen Stoffen gewonnen werden, ohne Zu-
hilfenahme der Fremdsprache, das beweisen die Grie-
chen, aber abgesehen davon, daB das Griechische
wohl fiir die Ableitung von logischen Kategorien
geeigneter ist als unser abgeschliffenes Deutsch, er-
fordert diese Erziehuug zur Abstraktion in der Mut-
tersprache eine besondere Kunst des Lehrers, eine
wahrhaft sokratische Maeeutik. Der grofie Vorteil
der Gymnasialbildung ist, daB hier allein durch den
Stoff, ganz unabhingig vom Lehrer, dieser Denkzwang
.ansgeiibt - wird. Schon der Unterricht an einer la-
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teinlosen héheren Schule 148t erkennen, wieviel weni-
ger Uebung im begrifflichen Denken die Schiiler mit-
bringen, wenn die fremde Sprache der Muttersprache
so nahesteht, daB sie weitgehend imitativ, direkt,
erlernt werden kann.

Solche Denkschulung durch den Ausdruck in der
Fremdsprache wirkt nun auch auf den Ausdruck in
der Muttersprache zuriick. Ich denke dabei nicht in
erster Linie an eine giinstige Beeinflussung des deut-
schen Stiles durch den lateinischen oder franzosi-
schen. Nietzsche behauptet zwar: ,,Wer ehemals gul
in einer modernen Sprache schreiben lernte, ver-
dankte es der Uebung im lateinischen Stil; jetzt mufl
man sich notgedrungen zu den élteren IFranzosen in
die -Schule schicken.” Aber der schlechte Stil vieler
klassischer Philologen, der gule vieler I'rauen scheint
dem zu widersprechen. Ich gebe also ohne weiteres
zu, dall in der Darstellung von Selbsterleblem der
Volksschiiler dem Gymnasiasten ebenbiirtig sein kanmn.
Wo aber der Aufsalz aus einer Stiliibung zur Denk-
iibung wird, wo es sich darum handelt, einen Inhalt
nicht lebendig zu fassen, sondern allererst zu finden,
da braucht man jenes geistige Riistzeug,dall, wie wir
sahen, das Studium fremder Sprachen, wenn nicht
schmiedel, so doch schirft und handhaben lehrt:
die  Unterscheidung des Besonderen und Allge-
meinen, die Zusammenfassung des Einzelnen unter
den Begriff. Zeichnen woder Pholographieren, was
sind die Vorteile, was dic Nachteile? Zufall, Schick-
sal, Vorsehung — Anlage, Talent, Genie, was ist das
Gemeinsame, was das Unterscheidende dieser drei
Begriffe? Solche sogenannten Besinmungsaufsiitze
sind Aufgaben, die ein abstrahierendes Denken voraus-
setzen. Aber auch jeder sachliche Aufsalz, bei dem
der Schiiler ein Thema gliedern, d. h. in seine Be-
standteile zerlegen und diese untereinander verbin-
den muB, ist eine geistige Leistung, die vorausselZt,
daBl das eigene Denken organisiert, d. h. zugleich
gegliedert und ganzheitlich ist. Ein solches Denken,
in Zusammenhingen ist nun das Eigentiimliche der
gymnasialen Methode auch in den Fichern, die sie
mit der Volksschule gemeinsam hat, dem Deutschen
und der Geschichte. Der gymnasiale Unterricht in
diesen [dichern wird nicht wie der der Volksschule
ausschlieflich oder iiberwiegend an Phantasie, Gefiihl
und Gedichtnis der Schiiler appellieren, sondern an
ihr Urteil. Das heifit nicht etwa, daBl sie zu sub-
jektiven Wertungen aufgefordert werden, im Gegenteil,
sie sollen lernen, diese zuriickzustellen gegeniiber der
Erkenntnis von objektiven Zusammenhingen. Nicht,
wie findest du das?, ist die Frage, die das Neue,
ein Gedicht, ein historisches Faktum, in ihnen aus-
l6sen soll, sondern: woran erinnert es dich, wo.
mit lilt es sich vergleichen, wie liBt es sich er-
kliren. So wird das Finzelne eingeordnet in grofere
Zusammenhénge, historische oder sachliche. Das Den-
ken bleibt nicht mehr punktuell, am Einzelnen haf-
tend, es wird konzentrisch, die einzelnen Tatsachen



ordnen sich zu immer weiteren Kreisen um feste
Mittelpunkte: Personlichkeiten, Epochen, Nationen.
Die gymnasiale Methode in den Geisteswissenschaften
ist also der Vergleich mit verwandten oder gegen-
sdtzlichen FErscheinungen: der Schiiler lernt, im
scheinbar Verschiedenen das Gleiche, im scheinbar
Gleichen das Verschiedene sehen. Er schirft “seinen
Blick sowohl fiir das Besondere, Charakteristische als
fiir das Allgemeine, Typische. Er lernt differenzieren
und integrieren, d. h.: er lernt denken.

Aber damit dieses Denken fruchtbar werde fiirs
Leben, d. h. fiirs Handeln, darf es nicht ein blof
logisches, es mufl auch ein wertendes und ent-
scheidendes Urteilen sein. Hal auch auf diesem Ge-
biet der Wertbildung das Gymnasium eine spe-
zifische Aufgabe? Ich scheine mit dieser Frage-
stellung schon iiber mein eigentliches Thema der
Stoffe und Methoden des hoheren Unterrichts hin-
auszugehen, und wenn ich iiber Mathematik oder
Naturwissenschaften zu sprechen hitte, wiirde ich
mich auch kaum dazu veranlaBt fithlen. Es ist aber
das Vorrecht oder, wenn man will, der Mangel det'
Geisteswissenschaften, daBl sie nicht wertfrei betric-
ben werden kénnen. Man kann nicht, jedenfalls nicht
an der Mittelschule, Literatur behandeln ohne Riick-
sicht auf idsthetische, Geschichte ohne Riicksicht auf
ethische Werte.  Selbstverstindlich wird auch die
Volksschule diese Werte pflegen, aber notwendig in
einer etwas primitiv dogmatischen Art. Ich erinnere
mich an eine Deutschstunde in einer Sekundarschul-
klasse, wo die Lehrerin den Midchen ans Herz
legte, einmal in ihrer Stube keine kitschigen Oel-
drucke, sondern schéne Bilder aufzuhdngen. Uad
dann kam der Satz, der mir unvergefilich geblieben
ist: ,,was schon ist, das wiBt ihr, das hab ich euch’
gesagl”. So wird man auch hier in der Voiksschule
beim Einzelnen und beim GefiithlsmdBigen stehen
bleiben miissen. Im Gymnasium zwingt schon das
Nebeneinander der so verschiedenartigen Kunstwerke
verschiedener Zeiten und Volker, die dem Schiiler
mit dem Anspruch auf édsthetische Geltung entgegen-
treten, zu einer philosophischen Besinnung auf das

Wesen des Schonen. Nach der Lektiire verschiedener
Dichtungen, romantischer und klassischer, fragte ein-
mal eine Gymnasiastin: Sollen wir das alles schon
finden? So dringt die Vielseitigkeit des Stoffes zu
einer Wertung, die sowohl die dogmatische Verah-
solulierung einer Kunstform, etwa des Klassischen,
als die historisierende Relativierung aller Kunst-
formen vermeidet, die die Einheit des Schoénen in
der Idee, Uebereinstimmung von Gehalt und Gestalt,
und - seine unendliche Mannigfaltigkeit in der Er-
scheinung  zusammmendenkt. Diese Durchdringung
des Absoluten und des Relativen ist vielleicht das
Letzle und Ho6chste, was gymnasiale Bildung geben
kann. Sie lehrt ihre Schiiler den Kreis kennen und
lieben, dem sie angehéren, und damit die Werte, die
ihr Volk geschaffen hat, wie die Volksschule, aber
sie lehrt sie auch iiber diesen Kreis hinaussehen
und in andern Zeiten, bei andern Volkern, andere
Werte verstehen und wiirdigen, die diese nationalen
Werte erginzen, weil sie andere Seiten des hoch-
sten unendlichen Wertes, des Absoluten spiegel.
Wie man diesen hochsten Wert nennt: das Humane,
das Geistige, das Gottliche, darauf kommt es im
Grunde nicht an, die Hauptsache ist, daB unserd
Schitler ihn erleben und so befihigt werden, einmal
an seiner Verwirklichung mitzuarbeiten, jeder an
seiner Stelle im Volksganzen, aber zugleich mit dem
Blick auf das Ganze der Menschheit. Denn das ist
nach Hebbel das hochste Kriterium der Bil-
dung, und ich glaube, daB das Gymnasium, wie es
heute ist, mit all seinen Schwichen und Unvoll-
kommenheiten, vor diesem Kriterium bestehen kann
und gerade darin seine Sonderart und sein Sonder-
recht neben der Volksschule findet, die den Einzelnen
in den Kreis seines Volkes hinein, aber nicht dariiber
hinaus fiihrt:

Mancher ist ehrlich genug, mit Ernst und Eifer zu

priifen,
Was er ist in dem Kreis, dem die Natur ihn bestinmt.
Wenige haben den Mut, den Kreis zu prifen, uad
redlich
Zu ermitteln, wieviel dieser im groBeren gilt.

Stoffe und Methoden des héheren Unterrichts

II. Der Standpunkt der mathematischen Richtung
Von Dr. ERWIN VOELLMY, Lehrer am Math. Nat. Gymnasium, Basel

Die allgemeinen Lehrziele der vier Gym-
nasien enthalten: Schulung im abstrakten Schliefen
und Beweisen, Formung der Fihigkeilen, also lauter
formale Zwecke, danchen cine einzige Stoff-
angabe; das Math. Nat. Gymnasium niimlich verlangt.
ausdriicklich die: Kenninis der Differential- und In-
tegralrechnung als des miichligsten Werkzeuges der
Mathematik.

Blittert man jedoch in diesen gedruckten Pro-
grammen weiter, so stofl man in den Lehrplinen
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der ecinzelnen Klassenstufen auf die genaueren
Stoffangaben. Bei der Geometrie steht im
Pensum der 3. Klasse mechr oder minder deutlich,
dafl sie mit einem rein anschaulichen Vor-
kurs beginnt; das ist zugleich eine methodische
Forderung. In der 4. Klasse setzt die Algebra ein
als das Rechnen mit allgemeinen Zahlen, d. i. eigent-
lich Arithmetik im héheren Sinn; die eigentliche
Algebra, d. i. Lehre von den Gleichungen, wird
etwas spiter beginnen. Erst in der 6. Klasse treten,
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