Zeitschrift: Schweizer Erziehungs-Rundschau : Organ fur das 6ffentliche und
private Bildungswesen der Schweiz = Revue suisse d'éducation :

organe de I'enseignement et de I'éducation publics et privés en Suisse

Herausgeber: Verband Schweizerischer Privatschulen

Band: 14 (1941-1942)

Heft: 3

Artikel: Verwirklichung der Gemeinschaft in der Volksschule [Fortsetzung]
Autor: Seelmann, Kurt

DOl: https://doi.org/10.5169/seals-852661

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 29.11.2025

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-852661
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

Dichterische Begabung st eher einmalig, da hier
inshesondere Vielheit der Anlagen mit gleichzeitigem
Reichtum des Innenlebens die Voraussetzungen sind.

Auch die, auBler den Verstandeseigenschaften, zum
Stoff des Charakters im Sinne von Klages gehoren-
den Mengeneigenschaften: Gefithl und Willen, sowie
die Richtungseigenschaften der Artung (Interessen,
Neigungen und  Sirebungen) und die des Geliiges
(Temperamenl, inshesondere Grundstimmung, person-
liches Tempo) sind erbmiiBig festgelegt, wie inshe-
sondere die Zwillingsforschung nachwies. Am wenig-
sten modifizierbar ist der Stoff des Charakters, die
Wesensart.

Bahnbrechend fiir die lirbpsychologie des Charak-
fers sind die Studfen an kriminellen Zwilkingen von
Lange, Stumpfl. Letzterer wies die Konkordanz der
Riickfall- und Frithkriminalitit hei getrennt aufge-
wachsenen EZ. mnach, wihrend sich Konfliktkrimi-
nalitit als diskordant zefgte. Es werden also durch
die verschiedenen Lebensscliicksale die tiefveranker-
ten  Wesensmerkmale nicht abgeiindert, sondern nur
die  Oberflichengestallung.

Ausgesprochene Minderwerligkeilen sind erbmifBig
bedingt, wie u. a. Schwachsinn, Landstreichertum
mit Bettelei und Diebstahl, Trunksucht, Neigung zu

schweren Verbrechen (Goddard, ,Familie Kallikak”,
neverdings Ritter, | Vagabunden- und Gaunersipp-
schaften”).

Zur Klirung der Kraft der Umwelt schligt Stumpfl
Vergleiche zwischen getrennt aufgewachsenen EZ. und
zusammen  aufwachsenden, mnicht blutsverwandten
Stiefgeschwistern vor. AuBerdem konnten m. E. tie-
fenpsychologische Analysen hierbei die Erkenntnisse
erweilern.

Die Gleicharligkeit der EZ. kommt auch in den
friechmiiflig bedinglen Dauereinstellungen: charakterist-
ische Schlathallungen, Ausdrucksbewegungen, Rhyth-
mus im Laulen und bei anderen sportlichen Betiti-
gungen zum Ausdruck.

Die beobachlete Diskordanz von Neurosen bei EZ:
beschriinkl sich nach Stumpfl nur aul die Symptome,
die duberlich bedingl sein konnen, nicht auf die tat-
sichlich zugrunde liegenden gleichen Konfliktslagen
und Grunderlebnisse. Auch hier kann wieder die
Oberflichengestaltung, die Reaktionsart umweltbedingl
sein, aber nicht die Grundeinstellung, die Wesensart.

Trolzdem ist ein weites Feld fiir die Erziehung ge-
geben: Hemmung der ungiinstigen und Forderung der
giinsligen Anlagen, und somit Hinfithrung zur Selhst-
verwirklichung im entwicklungspsychologischen Sinne
auf Grund des vorhandenen Erbgutes.

Verwirklichung der Gemeinschaft in der Volksschule
Von Hauptlehrer KURT SEELMANN )

Uber einen Schulschwiinzer:-

Bei mir hat nie einer geschwiinzt. Schulschwiinzer
schwiinzen ja nur, weil sie nicht gerne zur Schule
gehen. Entweder, weil sie sich dort gedriickt vor-
kommen oder weil sie nicht mitkommen und sich nur
langweilen, oder weil ihnen die Disziplin zu driickend
ist, oder weil sie sich fiir unheilbar dumm halten
und die Blamagen scheuen, oder weil sie den Lehrer
fitrchten. Aber diese Grimnde werden in einer solchen
Schule nicht wirksam. Als ich nach einigen Monaten.
endlich die Schulpapierc genauer durchsah, fand ich
einen  Schulschwiinzer, der schon ein ganz ansehn-
liches Register beisammen hatte. Lr war mir als elwas
unter dem Durchschnitt stehender Schiiler aufge-
fallen. Er zeichnete besonders gut und sorgfiltig, und
er war deswegen mehrmals schon im Wechselrahmen
ausgestellt worden. Ebenso hatte er die Tafeln fir
die Schulzimmerliir verfertigt, die etwaigen Besuchern
mitteilen, wo wir uns gerade befinden: Im Hof — Im
Turnsaal Im Museum usw. Ueber diese Briicke
hinweg hatte er auch in den andern Fichern wieder
elwas mehr angepackt und war oder schien mir
gar nicht mehr auffillig, als ich dies aus seinem
Vorleben erfuhr. Ich redete dariiber mit ihm. Ir
fragt¢ mich: ,,Nun mogen Sie mich wohl nicht mehr?”
[ch sagte: ,,Erst recht. Denn du hast bewiesen, daf}
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hinter dir etwas Gutes steckt, und das ist nun heraus-
gekommen.” Lr darauf: ,)Dann wollen wir das ver-
gessen, was war. Jetzt ist es anders geworden.”
Da war nichls mehr zu reden. Er hat auch bei
meinem Nachfolger keine Schwierigkeiten mehr ge-
macht. Spiter horte ich nur, er sei ein sehr schlech-
ter Schiiler gewesen und hiitte immer angetrieben
werden miissen.  Psychologischer - Kommentar st
wohl nichl mehr notig.

Wir wollen hier nicht weiter
Aufzihlung von schwierigen Schiilern.
Lt

fortfahren in der
Erschopfen
sich dieses Gebiet nie.

*

Fine andere Ifrage ist uns wichtig. Die Iiille, es
sind mit Absicht einige etwas krasse Fille aus ver-
schiedenen Jahren zusammengestellt, haben sich in
der Klasse gedindert. Die Biihne, auf der und vor
der sich dieses Schauspiel abgespielt und vollzogen
hat, war das Klassenzimmer und die Kameradschaft.
Nicht der Lehrer hat die Umerziehung vollbracht.
Die Mitwirkung der ganzen Klassengemeinschaft war
dabei in weitem AusmaB beteiligt. Jeder Schiiler
sirebl nach Anerkennung. Die Anerkennung des Rich-
ligen wurde ihm mnach ,jeder Arbeit an sich” von



40 Mitschiilern und ihrem Lehrer zuteil. Auch daf
die Klasse nicht mehr sich durch negative Verhal-
tungsweisen in den Bann schlagen lief, foérderte die
Heilung. Arbeiten, sich herausarbeiten, mufl jeder
selbst. Wir kénnen (d. h. Klasse und Lehrer) ihm nur
zur Ausdauer bei dieser Arbeit verhelfen, indem wir
die erklommenen Stufen feststellen und ihm unsere
Anerkennung zollen. Manchmal ist das nicht leicht.
Unser angefithrter Robert hat es ihnen allen oft
recht schwer gemacht. Er hat sie mit seinen Szenen
sehr zum Lachen und Verspotten und mit seiner
Streitsucht oft zu VergeltungsmaBregeln gereizt. Aber
nachdem wir miteinander wiederholt dariiber ge-
sprochen hatten, daBf das ja gerade die Ursache
seiner Jihzornentwicklung war —- die Geschwister
haben ihn doch immer verspottel und gequilt und
er hat ihnen damit wieder imponiert — wund daB
er unter seinem Kleinsein so leidet, da haben sie
immer mehr mitgearbeitet. Die Ausbriiche wurden
iibersehen, man behandelte ihn nachher, als wire
nichts gewesen, man war freundlich zu ihm, und
langsam wuchs er in die Gemeinschaft hinein.

Grundsatz ist: Wenn einer in seinem Leben ge-
strandet ist, dann miissen wir uns bemiihen, iha
wieder flott zu bekommen. Ein Lehrer kann das
nicht, aber eine Klasse, die zusammenhilft, kann
es. Und wenn die ersten Erfolge eintreten, dann die
ersten Riickblicke auf die geleistete Arbeit und den
eingetretenen Erfolg. Neuer Einsatz folgt dieser Atem-
pause. ‘Neue Erfolge treten ein. Alle fiihlen sich mit-
verantwortlich, daB ihr Mitschiiler weiterkommt. Oft
haben Mitschiiler spontan geduBert: ,,Wenn wir. es
so schwer gehabt hiitten wie er, wiren wir vielleicht
auch so geworden. Dann wéiren wir auch froh, wenn
uns geholfen wiirde.” Oder: ,,Mir ist es auch schon so
dhnlich gegangen. Ich wollte gar micht frech sein.
Und dann habe -ich Schlige bekommen und dann
war ich erst recht frech.” Den Kindern sind diese
Verhaltungsweisen gar nicht so fremd, wie man denkt.
Es steckt ja doch in uns allen auch von alleim
Negaliven ein Stiickchen.

Wir haben wirklich gute Erfahrungen in diesen
Dingen mit unsern Klassen gemacht. Freilich erlahmte
auch manchmal der Eifer. Aber der verstehende
Lehrer wei ihn wieder aufzumuntern. Einigen sehr
Isolierten haben wir einen Freund gesucht. Der hat
dann in der ersten Zeit geholfen, hat mit ihnen zu-
sammengearbeitet und nicht selfen ist dann spiter
eine echte Beziehung daraus geworden.

Alle Kinder haben sich damit ein Stiick Menschen-
kenntnis fiirs Leben erarbeitet, was ihnen spiter
sicher viel in ihrem Beruf miitzen wird. Wie sehr
ihnen vieles selbstverstindlich geworden war, habe
ich jedesmal gesehen, wenn wir einen neuen Schiiler
bekamen. Er fand sofort, ohne daB dariiber viel
gesprochen worden wire, einige, die ihn in unsere
Gepflogenheiten einfiihrten und oft schon mnach einer
Woche gehorte er ganz zu uns.

Ein Schiilertypus muB moch nachgeholt werden,
der oft in seiner Schwierigkeit ganz iibersehen wird.
Es ist dies der Streber, der Musterschiiler. Still und
verbissen leistet er seine Arbeit, moglichst wort-
wortlich so, wie es der Lehrer verlangt. Er schreibt
gut, er macht FleiBaufgaben, er schwitzt nie, er
ist immer piinktlich, er ist immer sauber angezogen,
er hat immer seine Aufgaben, er gibt nie zu Klagen
AnlaB. Deshalb wird er oft den andern als leuchten-
des Beispiel hingestellt und das will er. Er kdmpft
im Stillen nur um die Ueberlegenheit. Er will die
Anerkennung des Lehrers um jeden Preis erringen.
Von einem maflosen Ehrgeiz getrieben, ringt er nur
darum, der erste zu sein. Er steht vollig isoliert
innerhalb der Klassengemeinschaft. Trifft ihn das
Amt des Klassenobmanns, dann liefert er lange Listen
ab von Schiilern, die nicht so waren, wie er es von
ihnen erwartet hat. Interessant war mir immer, daf
auch der Musterschiller sofort den mneuen Jargon
tibernahm und nur noch von Ungemeinschaftlichkeit
und dergleichen sprach, wenn er iiber die andern her-
zog. Natiirlich sucht er moglichst die Néhe des
Lehrers. Er mochte ihn nach Hause begleiten, ihn
von zu Hause abholen usw. Solche Schiiler kom-
men — wie man sich leicht denken kann — bei uns
zu kurz. In mehreren Fillen habe ich erlebt, wie sie
plétzlich an sich irre werden und in den Leistungen
sehr zuriickfielen, weil sie nicht mehr - die erste
Rolle in der Klasse spielen konnten. Aber auch sie
wurden umgelenkt. Wollten sie sich an den Lehrer
heranpirschen, um ihm eine personliche Sache
flisternd mitzuteilen, so bat er: Ach, erzihle es
doch laut, das wird die andern auch interessieren.
Die Mitschiiler fanden das wirklich interessant und
anerkannten das auch. So wurden auch sie langsam
daran gewohnt, in ihren Mitschiilern die Mitmenschen
zu sehen und mehr und mehr so zu werden wie sie.
So wird bei ihnen dann als der Anfang der Heiluag
anzusprechen . sein, wenn sie sich einmal an einer
Spitzbiiberei beteiligen oder zu schwitzen anfangen,
eben mit andern Worten: auch richtige Buben wer-
den. Allmihlich gebrauchen sie dann auch nicht
mehr die positive Leistung als Waffe gegen ihre
Mitschiiler. Sie lernen in der Gemeinschaft ver-
stehen, daB die Arbeit eine soziale Leistung ist. Bai
ihnen wird in den Riickblicken festgestellt und an-

- erkannt, in wie weit sie bessere Kameraden gewor-
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den sind.

Es ist wahrscheinlich iiberfliissig zu bemerken,
daB es in unserer Klasse weder Strafe noch Lohn
gibt. Kritik, Norgelei, Mahnen, Schimpfen und Prii-
gel sind ungemeinschaftliche Handlungen ebenso wie
Lohn und Lob. Sie zerstéren die Einheit der Klasse
immer wieder. Die Bestraften werden nach unten aus
der Gemeinschaft hinausgestoBen und die Belobten;
dariiber hinausgehoben. Die Klasse soll eine einheit-
liche Arbeitsgemeinschaft bleiben. Die Anerkennung
ist nicht ein Lob in diesem Sinn. Es wird nur Tat-



sichliches festgestellt. , Man merkt, du hast dich
geplagt” — ,Das sieht wirklich geschmackvoll aus”
— ,,Der Aufsatz macht dir bestimmt selber SpaB,
das merkt man ihm an” — ,Du rechnest jetzt viel
besser wie frither” -- ,Schau einmal dein Heft
durch und freue dich selber dariiber, wie sich deine
Schrift gebessert hat” — , Wie schnell du jetzt schon
rechnest” usw. In allem steht zwischen den Zeilen
etwa: ,Das ist in Ordnung, nur so weitermachen!”

Nun gibt es aber doch Situationen, wo man strafen,
muB, um eine solche Tat sich nicht wiederholen zu
lassen, hore ich hier verschiedene Erzieher sagen.
Ich wiederhole deshalb nochmal: Der Freche, der
Ungezogene, der Unfolgsame, der Trotzige, der Faule
usw., das waren die Schiilertypen, fir die die Stra-
fen in der Schule notig schienen. Wir hoffen, dafi
aus unserer gemeinsamen Arbeit im ganzen klar
wird, daB solche Kinder nficht aus bosem Willen
so handeln. Sie sind auf dem geraden Weg nicht
zum Ziel gekommen, weil es ihnen verschiedenc
Faktoren: Erbanlage, Umwelt und Erziehung sehr er-
schwert haben. Sie haben deshalb — als eine Not-
16sung — den Weg in die nervésen Verhaltungswejsen
und in die nervisen Symptome gewihlt. Hier ver-
meinen sie sich noch ein Stiickchen Selbstachtung
zu erhalten und zu retten. Strafe und ungemein-
schaftliche Haltung der Erzieher hat sie meistens
an dieser Haltung festhalten lassen. Wir wissen heute
genau, daB Strafen nicht bessern, sondern nur be-
driicken und niederhalten konnen.

Ein zehn Jahre altes Midchen niBte noch tiglich
das Bett. Es wurde auf den Rat eines Bekannten
jedesmal, wenn das Bettndssen bemerkt wurde, unter
die kalte Dusche gestellt. Im Verlauf kurzer Zeit
wurde das Bettnissen eingestellt. Das Symptom war
beseitigt, aber das Kind nicht geheilt. Von dieser
Zeit an schrie es nachts gellend im Schlaf auf —
wihrend des Traumes, also nicht aus Bosartigkeit -—
und konnte sich erst wieder beruhigen, nachdem die
Mutter es geweckt und ihm gut zugesprochen hatte.
Nun noch -eine ganz kurze, psychologische Klirung:
Das Midchen war ein unerwiinschter Nachkémmling.
Man liebte es in der ganzen Familie nicht. So gelang
es ihm nicht, durch positive Leistungen zur An-
erkennung seiner kleinen Person zu kommen. Un-
bewuBt fand es den Weg des Bettndssens, der ihm
wenigstens eine gewisse Fiirsorge der Eltern sicherte:
Man iiberwachte das Middchen, dal es nicht zu viel
trinke, man gab acht, daB es sich nicht erkilte,
man weckte es mehrmals nachts usw. So wurde
wenigstens erreicht, daB man es nicht ganz iibersah.
— Durch die rauhe Art (kalte Dusche) wurde das
Symptom beseitigt. Da aber die alte Not sofort
wieder aufstand, wurde ein Ersatzsymptom unbe-
wulBit an seine Stelle gesetzt, das ungefihr die-
selbe  Wirkung auf die Eltern hervorbrachte. Nun
hielt man das Kind fiir sehr nervés, achtete darauf,
daB es sich nicht aufregte, daB es keine aufregenden

Biicher las usw. und war nachts genau so ange-
hunden wie vorher mit dem Wecken wegen des
Bettnissens.

Wir wissen genau, daB man einem Kind mit
schwachem Willen durch Strafen nicht helfen, son-
dern daB man es hochstens vorwirtshetzen kann.
Man kann-eine Mutlosigkeit nicht heilen, indem man
neuerdings entmutigt.

Strafen vértiefen meistens noch die Ursache und
Wirkung des Verhaltens, das die Strafe beseitigen
sollte:

Trotzige unterdriickt man oder versucht ihren Trotz
zu brechen. Wir wissen, daB der Trotz aus der
Unterdriickung oder vermeintlichen Unterdriickung
herauswiichst. Es muf sich also auswirken, als ob
man Feuer mit Benzin loschen wollte. Brutale Strafen
kénnen hochstens dazu fithren, daf der Trotz nicht
mehr so offen ausbricht. Vielleicht schwiinzen
solche Kinder oder streunen oder gehen in geheime
Trotzhaltungen wie Bettniissen, sexuelle Unarten und
dergleichen mehr. Fiir die Charakterentwicklung ist
damit eher geschadet als geniitzt.

Aengstliche will man abhédrten. Ein
Vater erzdhlte einem kleinen Jungen Gespensterge-
schichten und erschreckte ihn des ofteren im Dun-
keln, um ihn von seiner Aengstlichkeit zu befreien.
(Nachher zeigte er ihm jedesmal, daBl die Angst

doch ganz unnotig gewesen sei.) Die Angst war ent-
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standen, als ein kleines Geschwisterchen geboren wor-
den war. Friiher mafBlos verwohnt, war unser sechs-
jihriger Ernst plotzlich ganz ins Hintertreffen gekom-
men. Die ganze Familie stiirzte sich auf das Neu-
angekommene und verwohnte dieses wie frither ihn.
Das traf ibn sehr und machte ihn unsicher. Dazu
kam der Schulanfang, auf den er micht vorbereitet
war. — Die Therapie des Vaters hatte dén Erfolg,
daB er zu stottern begann, sich michts melr merken
konnte, an mnichtlichem Aufschreien im Schlaf litt
usw. Geholfen wurde ihm erst, als man ihn in der
Klasse eingliederte und ihm positive Aufgaben stellte,
in denen er sich bewiihren und Anerkennung erarbei-
ten konnte. Die Eltern, durch diese ersten Schul-
erfolge (im. fiinften Schuljahr erst!) gewonnen, stell-
ten sich um. Danach bliihte der Junge auf und verlor
seine nervisen Symptome.

Die Leichtsinnigen iiberwacht man. Das
wollen sie. Sie wollen sich durch ihren Leichtsinn
die Teilnahme der Eltern und Erzieher sichern.

Ungehorsam zwingt man zum Gehor.
sam. Sie entziehen sich immer geschickter diesem
Zwang. Meistens erliigen sie dann irgendeine Ver-
hinderung und Entfliehen dem Erzieher. Damit sind
aus Ungehorsamen auch noch Liigner geworden.

Die Langweiligen treibt man an. Auch
das Langweiligsein heiBt in unsere Sprache iibersetzt:
Ueberseht mich nicht. Es gelingt ihnen auch sehr



gut, nicht iibersehen zu werden. Man treibt sie an,
man hilft ihnen, blo§ daB sie endlich auch fertig
werden. Ein Langweiliger erntet entschieden mehr
Anteilnahme wie ein gesundes Kind.

Die Schwidnzerund Streuner sperrt man
ein und macht ihnen dadurch das Daheim und dio
Schule zum richtigen Gefingnis. Natiirlich fithlen sie
sich nachher noch weniger darin wohl und dringen
desto mehr hinaus oder kommen immer spiter dahin
zuriick. '

Den Liignern glaubt man nicht mehr. Die
Folge ist, daB sie immer weniger Grund haben, die
Wahrheit zu sagen. Das Verhiltnis: Kind — Erzieher
ist damit von einer Seite gekiindigt. Wahrheitsliebe
kann nur auf gegenseitigem Vertrauen wachsen. Die
Liige ist immer ein Beweis, daB das Kind in seinem
Leben nicht genug Vertrauen zu seinem Erzieher ge-
winnen konnte. Die erste Liige ist fast immer aus
Angst geboren, aus Furcht vor Priigeln oder anderer
Strafe. Ein volliges Vertrauensverhdltnis kann die
Liige beseitigen. Ein Beispiel: Ein Junge zeigt in
der Klasse als Hausaufgabe vor, was wir tags vor-
her in der Schule geschrieben haben. Der Lehrer
erkannte es an einigen Zufilligkeiten und fragte ganz
ruhig: ,Hast du das zu Hause geschrieben?” Der
Schiiler bejahte schnell. Sein Klassennachbar schaut
in die Arbeit und sagt: ,,Das hast du doch gestern in
der Geschichte geschrieben.” Er leugnet wieder. —
Was ist zu tun? .- Eine unerfreuliche Szene zu
machen und den Jungen noch mehr zum Ligen
zwingen, bis man ihn endgiiltig iberfithren und ‘vor
der ganzen Klasse schwer blamieren kann? — Wir
frugen ihn nach der Schule nochmal allein und ohne
Zeugen. Nun gibt er sofort, ohne den Versuch einer
neuen Liige, den wahren Sachverhalt: Er hatte sich
erst durchschwindeln wollen und auf meine Frage
vo_rschnéll ,Ja” gesagt. Nachher war er bei seiner
Liige geblieben, weil er vor der Klasse kein Liigner
sein wollte. — Er versprach von sich aus, die Auf-
gabe nachzumachen. Der Lehrer teilte die Unter-
redung der Klasse mit und fiigte hinzu: ,,So geht’s
einem manchmal. Auch das Wahrheitsagen will ge-
lernt sein. Der Hans, glaube ich, kanns nun.”

Aufschneider beschidmt man. Der Auf-
schneider blast sich ja nur so auf, weil er zu sich
kein Vertrauen hat und glaubt auch keines gewinnen
kénnen. Blamiert man ihn noch dazu, kann sein
Selbstvertrauen hochstens noch mehr schwinden. Er
muf} in erster Linie aufgerichtet werden. Er muB die
ersten Leistungen hinter sich haben. Dann erst kann
man zu ihm sagen: ,Jetzt hast du das nicht mehy
notig.”

Raufbolde trennt man von Kindern. Rau-
fen und Streiten sind auch nur kindliche Versuche,
mit den andern fertig zu werden. Raufbolde gebeu
oft rithrende Kindermadchen ab. Auch sie werden nur
durch eine funktionierende Gemeinschaft fiir die Ge-
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meinschaft gewonnen. Isolierung kann sie nur ver-
schlimmern.

Faulen gibt man Strafarbeiten. In der
Strafarbeit stempelt der Erzieher die Arbeiter selbst
zu einer Strafe. Wie soll der Faule dann gerade sie
lieben. Man kann ihn nur an der Arbeit interessieren
und ihm langsam Freude dafiir machen.

Die Strafe entehrt und entmutigt meistens nur.
Wer ohne Strafen nicht auszukommen glaubt, achte
ganz besonders darauf, nicht das Ehrgefiihl und den
Mut des Jugendlichen zu verletzen. Sonst wird nicht
der angestrebte Erfolg erzielt.

Wer lingere Zeit an der Erziehungsberatungsstelle
hospitiert hat, verliert auBlerdem den Glauben an die
Allmacht von Lob und Strafe vollig. Jeder Vater
und jede Mutter versichern uns schon in den ersten
Minuten, daB sie alles versucht haben, um das Kind
wieder auf die rechte Bahn zu bringen, im Guten so-
wohl wie im Bosen. Sie haben gelobt und belohnt
und Belohnungen in Aussicht gestellt und gemahnt
und geredet und geschimpft und gestraft. Sie haben
die Strafen gesteigert und doch trat der angestrebte
Erfolg nicht ein. Wenn die Strafe an sich einen
Besserungswert hitte, brauchten sie alle nicht zur
Erziehungsberatungsstelle zu kommen.

Wir sehen die allermeisten , Straffille” als Dbe-
greifliche aber nicht verpflichtende Irrtimer an und
verlieren nicht viele Worte dariiber. ,,Wenn du erst
wieder ein Stiickchen weiter bist, machst du ja so
etwas sowileso nicht mehr. — Du siehst das ja jetzt
ein, daf das eigentlich ein grofer Irrtum war und
du wirst es nun in Zukunft besser machen.” ,Nur
wer ein Dieb werden will, muB sich im Stehlen iiben.
Aber das willst du.ja gar nicht! Du willst doch
auch ein ordentlicher, gerader Biirger werden.”
Im ibrigen weisen wir gerade dann, wenn das Kind
Hstraffillig” geworden ist, auf seine positiven Lei-
stungen hin und zeigen ihm damit den ,richtigen”,
den positiven Weg in die Zukunft. Das andere leistet
die Klassengemeinschaft, die gemeinsamen Ausflige,
unser Zusammenleben im Schullandheim, die Schul-
erfolge, die Anerkennung auch der kleinen Leistun-
gen usw.

Als ich anfing, die Erlebnisse in der Erziehungs-
beratungsstelle auf meine Schularbeit zu iibertragen,
war es mir noch unmdéglich, ohne Strafen auszukom-
men. Freilich lehnte ich sofort die kgrperliche Strafe
ab. Ich bemiihte mich, die sogenannten matiirlichen
Strafen an die unerwiinschten , Straftaten” anzu-
schliefen. Es war oft sehr schwierig, etwas Ge-
eignetes zu finden. Heute gelingt es immer besser und
schneller, die Gemeinschaft und Kameradschaft in
der Klasse herzustellen. Und immer weniger werde
ich genétigt, mir den Kopf iiber Bestrafungen zu zer-
brechen. Ich glaube, es liegt daran, weil ich selber
gemeinschaftsfihiger geworden bin, viel mehr Posi-
tives gelernt habe und deshalb meine Schiiler im-
mer positiver fiihre.



Wenn wir unsere Grundsitze noch einmal zusam-

menfassen, damn wire das wichtigste wohl:

1. Der Lehrer bindet das einzelne Kind nicht an
sich, sondern stellt es auf die eigenen Beine,
ladt ihm einerseits die ganze Verantwortung fiir
das Leben auf, stirkt aber gleichzeitig seinen
Mut, indem er ihm sein ganzes Vertrauen aus-
spricht, daB es seine Aufgaben werde leisten
kénnen.

2. Er stellt von Zeit zu Zeit eine Bilanz der ge-
leisteten Arbeit auf und stellt kithl und sach-
lich die Erfolge fest. Ist bei einem Schiiler noch
keiner feststellbar, so wird auch das durchaus
ausgesprochen, abher mit dem vertrauensvollen
Nachsatz: ,Der laBit sich noch etwas Zeit, aber
der kommt genau so. Alle Biume bliihen nicht
zur selben Zeit und bringen auch nicht zur
selben Zeit ihre Friichte: Die Kirschen gibt ‘es
schon viel frither wie die Winteripfel.

3. Wir wollen das Kind gemeinschaftsfihig machen.
Darum gilt all unser Tun, dem Kind die Gemein-
schaft schmackhaft zu machen und es das Schone
in einer Gemeinschaft erleben zu lassen.

Wir wollen das Kind nicht ‘durch’ die Gemein-
schaft erdriicken lassen, sondern es zur vollen
Entfaltung seiner personlichen Krifte bringen.
Nur sollen sie dann innerhalb der Gemeinschaft
und fiir sie wirksam werden.
Die Gemeinschaft der Klasse vermehrt und ver-
stirkt den EinfluB des Lehrers. Sie wird das
Publikum, die Volksstimme, die den einzelnen
trigt.

6. Eine Erfahrung: Auch das Gute ist ansteckend.

Dieser Bericht enthilt keine Rezepte. Es ist ein
Arbeitsbericht aus der Praxis. Ein anderer Lehrer
wird die Aufgabe anders anpacken. Das, was gezeigt
werden sollte, ist mehr zwischen den Zeilen zu lesen.
Hinter allem steht das grofle positive Vertrauen und
der Glaube an das Gute im Kind. Wer diesen Glau-
ben hat, braucht sich nicht den Kopf zu zerhrechen
iiber ErziehungsmaBnahmen. Erziehung ist nicht eine
Reihe von Handlungen. Erziehung ist nach unserer
Meinung ein Zustand, ein Verhalten, eine Atmosphére.

Was soll man alles tun?

Man soll so sein, dann ist nichts Besonderes
zu tun.

o

Schulreisen im Jubildumsjahr der Eidgenossenschaft
Von H. W. Th.

Unterricht und Gemeinschaftsleben an den schwei-
zerischen Schulen werden in diesem Sommer ganz
und gar um das freudige Ereignis der 650. Wieder-
kehr des Griindungstages der Eidgenossenschaft krei-
sen. In der vaterlindischen Geschichte werden sich
Lehrer und Schiiler mit besonderer Innigkeit in die
ruhmreiche Vergangenheit der Heimat versenken. Hei-
matkunde und Geographi> werden im Zeichen des
auch in der Jugend meu und verstirkt erwachen-
den Interesses fiir das eigene Land und Volk einen
neuen Auftrieb erfahren, und selbst Sprachunterricht
und manche andere Disziplin werden ihre Stoffe aus
den reichen Schitzen des schweizerischen Sprach-
und Kulturgutes schopfen.

Die schonste Gelegenheit, die Erinnerungen an die
Vergangenheit des Landes und die Besinnung auf die
Gegenwart zum liefen Erlebnis fir Sinne, Herz und
Gemiit zu gestalten, wird die diesjihrige Schulreise
sein. Jeder Lehrer wird es sich angelegen sein lassen,
den Klassenausflug dieses Sommers oder Herbstes
durch eine zweckentsprechende Vorbereitung im Un-
terricht, durch eine gehaltvolle Durchfiihrung und
durch eine nachherige Auswertung, welche die fliich-
tigen Reiseeindriicke frei von schulmeisterlicher Trok-
kenheit zu bleibender Wesensbildung des Jungschwei-
zers niitzt, in den Dienst der Kriftigung des schwei-
zerischen Volks- und StaatsbewuBtseins zu stellen,
und im Knaben oder Jiingling den Keim zum kiinftigen
Staatsbiirger, im jungen Médchen die Wurzeln kiinf-
tiger, gutschweizerischer Fraulichkeit zu pflanzen.
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Dem Kinde unterer Schulstufen kann eine in diesem
Sinne zielbewuBt gelenkte Reise eine erste Ahnung
schweizerischen Wesens vermitteln und iiber die rein
vital-sinnlichen Erinnerungen hinaus unmittelbar auf
seinen Charakter entscheidende FEinfliisse ausiiben.
Schon dem Schiiler mittlerer Stufen aber soll die
diesjihrige . Reise einen weitgespannten Querschnitt
zum mindesten durch einen Teil seiner Heimat er-
schlieBen, damit er die natiirliche wie die in ihren
Menschen begriindete Vielfiltigkeit der Schweiz wenig-
stens an einem Beispiel erlebe. Im reiferen Schiiler
vollends soll eine mehrtigige und ihn tief in ver-
schiedene Bezirke der Schweiz hineinfithrende Fahrt
durch die Begegnung mit Landschaften von ausge-
sprochen anderem Gepridge als die engere Heimal,
durch das organische Erlebnis eines anderen Him-
melsstrichs und Klimas, durch die Berithrung mit
einem anderen Kulturkreis und durch die Fiihlung-
nahme mit Schweizern anderen Stammes, anderer
Sprache, anderen religiosen Bekenntnissen den ersten
lebendigen Begriff vom besonderen Wesen des schwei-
zerischen Bundes wecken. Erst in der lebendigen An-
schauung der groflen natiirlichen und kulturellen
Spannweite dieses Staates vermag der junge Mensch
auch die gewaltigen , Spannungen” zu erspiiren, die
zwischen ihren Teilen herrschen. Gerade im Erlebnis
dieser Spannungen aber erkennt er die sittliche Struk-
tur der schweizerischen Eidgenossenschaft; in diesem
freiwilligen Zusammenhalt so "verschieden gearteter
Glieder, in dieser Ueberbriickung gewaltiger Verschie-
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