Zeitschrift: Schweizer Erziehungs-Rundschau : Organ fur das 6ffentliche und
private Bildungswesen der Schweiz = Revue suisse d'éducation :

organe de I'enseignement et de I'éducation publics et privés en Suisse

Herausgeber: Verband Schweizerischer Privatschulen

Band: 13 (1940-1941)

Heft: 1

Artikel: Der Umgang mit dem Schulkind und das Problem der Strafe
Autor: Zulliger, Hans

DOl: https://doi.org/10.5169/seals-850626

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 12.02.2026

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-850626
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

Darum gelangen wir an Sie, Herr Ministerprisi-
dent, um Sie zu ersuchen, in diesem Sinne bei den
Hochschullehrern, die Ihnen ihr ganzes Vertrauen
entgegenbringen, zu intervenieren.*

Wir Schweizer konnen wohl nicht voll ermessen,
welche Bedeutung eine solche Kundgebung aus den
stark atheistisch beeinfluBten Kreisen der franzdsi-
schen Lehrergewerkschaften besitzt. Sollten wir
feiger sein?

Neben dieser innersten Entscheidung, die armse-
lige Alltdglichkeit unseres Lebens in die Gegenwart
dessen zu stellen, von dem wir singen, daB alles
Leben aus ihm strome, braucht es wohl auch ecinen
zweiten Entscheid, den ndmlich, auch unsere liebe
alte Schularbeit neu zu beginnen. Wir selbst wer-
den den reichsten Gewinn davontragen, wenn wir
uns entschlieBen zu ganz sachlicher, strenger Prii-
parationsarbeit in den alten Stoffen, die wir schon
zehnmal ,,durchgenommen, und in denen wir noch
immer am Gingelband e¢ines Leitfadens oder
Uebungsbuches dahintrotten. Das wird weit fiihren.
Zum Durchdenken ganzer Ficher ndmlich, ganzer
Lehrginge und der einzelnen Lektionen; aber auch
zu eigenem Aufbau der alten Dinge aus neuen Bau-
steinen unserer und der Schiilerumwelt und zu neuen
Arbeitsmoglichkeiten fiir unsere Kinder.

Hinzu kommt zweitens der Entschlul, ganz neu
die Moglichkeiten und Bediirfnisse der kindlichen
Seele durchzudenken. Oder ist es etwa in Ordnung
gewesen, wenn ganze Wochen hindurch strengste
Lernarbeit verlangt wurde und nur etwa in einer
knappen Vorlesehalbstunde am Wochenende oder
alle vierzehn Tage das Gemiit trinken konnte, ohne
durch eine Wissensfrage aufgeschreckt zu werden?

Ich will an eine neue Bereitschaft zu korperlicher

Schulung im weitesten Sinne, wie ich sie oben an-
gedeutet, nur eben nochmals erinnern.

Worum es geht, das sind nicht Neuerungen und
kostspielige Umstellungen, sondern eine verantwort-
liche Arbeit aus letzten Tiefen selbstindiger gei-
stiger Durchdringung. Jede Einmaleinsreihe, jede
Grammatikiibung, jede Sittenlehrstunde, jede Turn-
libung durchgestaltet zu wissen aus ernster, griind-
licher Besinnung aus das hier gerade Wesentliche,
das ist unser Ziel.

So wird an uns ein Wunder, das eigentliche Be-
rufswunder, geschehen. Wer das erkennt, dem off-
net sich erst der Blick fiir die Herrlichkeit des Ge-
staltens in der einfachsten Lehrerarbeit, bei beschei-
densten Verhiltnissen und ohne alle groBe Appara-
tur. Die notigen Hilfsmittel entstehen nidmlich dann
unter unsern Hinden tédglich von selbst.

Es geschieht das Wunder, daB} das Leben in der
engen Schulstube drin tatsdchlich auch dem neu
wird, der durcharbeitet, was er schon zwanzigmal
durchgepfliigt. So aber wird unser ganzes Berufs-
leben neu. Es wird zu einer begliickenden und be-
geisternden Sache. So allein lIohnt sich’s, Lehrer zu
sein. So wird man ein Arbeiter, der seine Sache
recht macht. Vielleicht einer, der mit Ernst Wie-
chert (,,Das einfache Leben®, S. 121) erkennen muB,
daB ,,dem Menschen wohl nicht mehr gegeben sei,
als in dem kleinen Umkreis seines Lebens das Rechte
zu tun®,

Fiir anderes aber ist doch wohl kein Raum mehr
in dieser unserer harten Zeit. Gesegnet aber sei

.diese Zeit, wenn sie uns wirklich die Krisis bringt,

aus der wir, im Innersten genesen, hervorgehen als
befreite, frohe, gehorsame Menschen Gottes und als
schlichte, gliickliche Gestalter unserer Schularbeit.

Der Umgang mit dem Schulkind und das Problem der Strafe.

Von HANS ZULLIGER, lttigen.

Die doppelte Aufgabe des Lehrers.

Wenn wir vom Umgang des Lehrers mit dem
Schulkinde sprechen, dann haben wir weniger die
Lehr- und vielmehr die Erziehertitigkeit im Auge.
Es bleibt unbestritten, daf wir auch vermittelst des
Unterrichtens erziehen; wir bilden die Schiirfe der
Sinne, die Beobachtungsfihigkeit, das Gedichtnis:
wir gewohnen das Kind zur logischen Disziplinie-
rung seiner Gedankengénge; wir wecken und for-
dern die intellektuellen Gaben und wissen, daB wir
dabei auch auf den Willen und das Gemiit des Schii-
lers einwirken und so lenkenden Einfluf gewinnen
auf seine Charakterentwicklung.

Mit dem Worte ,,Erziehungstitigkeit®*
mochten wir jedoch die unmittelbare und direkte
Willens-und Gemiitsbildung bezeichnen.

Unsere Arbeit strebt bekanntlich zwei Ziele zu-
gleich an: der Lehrer will dem Kinde bestimmte
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Wissensinhalte vermitteln, von denen er sich ver-
spricht, sie seien fiir den zukiinftizgen erwachsenen
Biirger notwendig und fiir ihn niitzlich. Das Kind
soll sie sich aneignen und damit operieren konnen;

und er will Charaktere erziehen, die sich spiter
trotz ihrer Eigenart in die Gemeinschaft der Er-
wachsenen einfiigen konnen. Hioil

Die erstgenannte Aufgabe ist die leichtere. Dic
andere ist nicht nur die schwierigere, sic ist auch
die wichtigere. Denn reiches Wissen und. dessen
Verwendung begliicken nur dann, wenn sie von dem
Fundamente eines gediegenen Charakters ausstrah-
len. Ist im Gegenteil die charakterliche Basis eines
Menschen zweifelhaft, dann wirkt sein Wissen oft
unheilvoll, weil es zu gemeinschaftsfeindlichen Zwek-
ken verwendet wird.

Es wiire nun zu untersuchen, weshalb die Schule
je linger desto mehr ihr Augenmerk der Erziehung



im Sinne der Charakterbildung zuwenden mul;
warum sie je linger desto weniger sich darauf be-
schrinken darf, nur zu unterrichten. Wir wollen den
Hauptgrund rasch umreilen. Die Struktur der Fa-
milie und ihre erzieherischen Einfliisse auf die her-
anwachsende Jugend sind anders geworden. In den
vorwiegend béuerlichen und kleinhandwerklichen
Betrieben fritherer Zeit waren beide Eltern zuhause;
sic konnten ununterbrochen den Nachwuchs {iber-
wachen. GroBeltern, Onkel und Tanten, treuc
Dienstleute, Gesellen und Migde halfen ihnen dabei,
und das einzelne Kind polierte seine Ecken und Hiir-
ten inmitten all der Widerstinde einer meist be-
trachtlichen Geschwisterschar ab. Frithzeitig ord-
nete der Vater den Buben, die Mutter das Tochter-
chen in den Arbeitsprozel der Familie c¢in, und dic
heute insbesondere in unseren Stidten brennend ge-
wordene Frage der Freizeitbeschiftigung bestand
iiberhaupt noch nicht. Mit der Industrialisierung
unserer Gegenden wurde die Familiengemeinschaft
kleiner und zugleich lockerer. Eines, oft beide El-
tern gingen des innigen Zusammenhanges mit dem,
oder den sehr wenigen Kindern verloren, weil der
Arbeitsplatz kaum mehr ans Wohnhaus gebunden
ist; die mannigfachen und verschiedenartigen er-
zieherischen Einfliisse und gemeinschaftsbildenden
Notwendigkeiten von einst kommen heute in Weg-
fall.

Dagegen beansprucht die Schule mit der Einfiih-
rung zahlreicher neuer Ficher die Zeit der Kinder
mehr und mehr.

Die Schule ersetzt das Elternhaus, und es ist
folgerichtig, -dall sie mehr als frither auch dessen er-
zieherische Aufgaben iibernehmen muB. Sie darf
sich nicht allein mehr darum kiimmern, ob der Schii-
ler fleiBig am Unterricht teilnehme, dall er scine
Aufgaben richtig mache, in den Lektionen sein Be-
stes leiste und seinc intellektuellen Talente und Be-
gabungen iibe und entwickle; sie ist um sein gan -
zes Wesen besorgt. Sie schafft soziale Hilfsinstitu-
tionen und den schuldrztlichen Dienst fiir sein k ¢ r -
perliches Wohlergehen, und sie bemiiht
sich um seine seelische Wohlfahrt.

Der Lehrer achtet darauf, was seine Schulkinder
niederdriickt oder froh stimmt, welche Note und
Konflikte sie bedringen; er fragt sich, ob die Heran-
wachsenden zuverlissig, treu, ehrlich, ausdauernd,
kameradschaftlich und so weiter — ob sie eigen-
siichtig, trotzig, nachtrigerisch, bequem, oberflich-
lich, verschlagen und so weiter seien — er inter-
essiert sich fiir ihre Tugenden und Untugenden, fiir
ihre konkreten Eigenschaften und sucht sie in der
Richtung der Ideale zu beeinflussen. Er miiht sich
ab, die schlimmen Regungen zu unterbinden, rohe
Krifte zu verfeinern, zu kanalisieren und héhern
Zwecken und Zielen dienstbar zu machen — er
treibt Charaktererziehung.
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Gewill wire es Irrtum und Ungerechtigkeit, wenn
jemand behauptete, die Lehrerschaft vergangener
Zeiten hiitte dies nicht auch angestrebt und getan;
wir sind heutzutage jedoch genotigt, es noch vicl
mehr und bewulter anzustreben und zu tun.

Deshalb beschiftigen wir uns mit der Frage des
Umgangs mit dem Schulkind und mit dem Problem
der Strafe. Wir mochten uns dariiber Rechenschaft
geben, in der Hofinung, ctwas fiir unseren schweren
Beruf zu lernen, das uns in der Praxis weiter bringt.

Der Umgang mit dem Schulkind und dic Art, wic
wir strafen, sind in hochstem Mafle ausschlag-
gebend fiir die von uns angestrebte Charakter-
crzichung. Sie sind aber weniger von unseren den-
kerischen Funktionen abhidngig und bedeuten viel-
mehr eine Ausstrahlung unscrer eigenen Gemiits-
lage, des Temperamentes, des Charakters, unserer
Personlichkeit. Von der gliicklicheren oder weniger
gliicklichen Personlichkeit eines Erzic-
hhers hingt weitgehend der Erzichungserfolg ab.
Denn das, was wir im Begrific ,,Personlichkeit™ zu-
sammenfassen, wirkt, steckt gleichsam an, zwingt
die Umwelt zu Reaktionen, fordert die Personlich-
keitsduBerungen des Partners heraus.

Wir miissen also die Personlichkeit des Lehrers
untersuchen.

Gewil} gibt es keine zwei Menschen mit gleicher
Personlichikeit; aber es gibt Gruppen von Menschen,
die in ihrer Personlichkeit ziemlich iibereinstimmen.
Wir reden von ,Personlichkeitstypen®.

Wenn wir jetzt ihre Vertreter unter der Lehrer-
schaft schildern und ihre Wirkung auf die Schiiler
skizzieren, sind wir uns der ‘mehr oder minder ver-
allgemeinernden Darstellung bewuBlt und setzen
zahlreiche Zwischenstufen und Ueberschneidungen
voraus. Wir sind also zu Vercinfachungen gezwun-
gen. Doch gehen wir dabei nicht so weit, dall wir
so grobschlachte Behauptungen aufstellen wie jene,
die kurz und biindig urteilen: ,,Wie der Lehrer, so
die Schiiler!* In solchen Sentenzen ist gewill cin
Korn Wahrheit enthalten, jedoch nicht die ganze
Wahrheit. Das Korn ist ndmlich nicht grofier, als
wenn jemand sagte: ,,Wie die Schiiler, so der Leh-
rer!*, was nur darum weniger geistreich erscheint,
weil es den Erwachsenen in die passive Rolle ver-
setzt. In einer Schule agieren und reagieren aber
sowohl der Lehrer, wie auch die Schiiler, und das
Spiel und Gegenspiel beider Parteien macht den
L2Uumgang' aus.

Wir wollen die Lehrerpersonlichkeiten in Gruppen
cinteilen und betrachten. Damit wir uns nicht in der
Bliasse theoretisch-psychologischer Begriffe verir-
ren, sehen wir uns ein jedesmal einen Vertreter des
betreffenden Typus an. Die Bilder mufi ich meinem
eigenen Erfahrungskreis entnehmen; sic konnten
aus dem Erfahrungskreise anderer ersetzt und er-
ginzt werden.



Introversive Lehlirertypen.

Greifen wir zunidchst eine Gruppe heraus, die wir
alsstarkinsichgekehrte,introversive
Naturen bezeichnen konnten.

Ein Lehrer dieses Typus ist ein Mensch, der nach
auBenhin nicht viel Aufhebens macht. Er ist still,
fein und die Ruhe selbst. Sein Leben und Erleben
geht nach innen. Alles wird iiberlegt, bedacht, ,,ver-
werkt“., Er ist ernst, ohne etwa traurig gestimmt zu
scin, und er ist keinesfalls das, was man als ,,Lowen
der Gesellschaft kennzeichnet. Eher ist er ein we-
nig Eigenbrodler, meist wenig beweglich, sportlich
und betriebsam, cher langsam und éduBerlich unge-
wandt. Manchmal nimmt cr die Gestalt des welt-
fernen Trdumers an, der irgend einer Liebhaberei
stark anhiingt.

In der Schule hat er groBle Miihe, jedenfalls am
Anfang, oder wenn er eine Klasse itbernechmen muf,
die ihn noch nicht kennt. Die Schiiler verstehen zu-
nichst scine Schwerbliitigkeit kaum. Sie suchen ihu
mit Neckereien, Streichen, mit ihrem Spott aus dem
Hiuschen zu locken; aber er ist viel zu besinnlich,
um sich zu einer impulsiven Handlung, zum Drein-
fahren und Aufbrausen hinreiBen zu lassen. Den
Bubenstiicklein steht er ziemlich hilflos gegeniiber.
Er versteht sic nicht gleich, hat viel Zeit nétig, dar-
{iber nachzudenken und zu ciner Reaktion zu kom-
men. Lange erwiigt er Strafen, denn das Strafen
ist ihin Pein. Gern zicht er sich wie die Schnecke
in ihr Hiuschen in seine geruhsame Klause zuriick,
wo ilim niemand seine Kreise stort.

Die tiefer angelegten Naturen unter seinen Schii-
lern fiihlen aber bald die Kraft seines inneren Hal-
tes, sie ahnen aus Gesprichen mit ihm die Wucht
sciner QGesichte, die Intensitit scines Wesens, und
allmdhlich und mehr und mehr beginnt ihn die
Klasse zu schiitzen. Aus meiner Jugendzeit erinnere
ich mich eines Deutschlehrers, den ich — riickblik-
kend -— zu den introversiven Typen zihlen muB.

Zuerst hatte er viel unter uns zu leiden. Er war
uns, wie wir meinten, zu lau und zu phlegimatisch.
Mit Wonne spiclten wir ihm Streiche. Es belustigte
uns, wenn er dann mit herabhingenden Armen vor
uns stand und seine Augen in dic Ferne richtete, als
konnte er durch Mauern sehn. Fr schiittelte leicht
den Kopf und sagte etwa: »Das hiitte ich einem Leh-
rer gegeniiber nicht getan!, oder: ,,Bist du noch so
sehr ein Kind, daB du nicht fiihlst, du miiBtest dich
cigentlich schimen?*, dann auch: ,Ich kénnte dich
deinem Vater verzeigen. Vielleicht wiirde er dich
priigeln, und du_ hiittest es verdient. Mach du mit
deinem Gewissen selber ab!*

Solches Verhalten betrachteten wir als Schwiiche,
und wir hohnten dariiber. Jedoch, was wir auch
unternahmen, er énderte sich nicht und blieb beharr-
lich der Gleiche. Da trug er uns einst ein paar Ge-
dichte vor. Von dieser Lektion waren wir seltsam
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begliickt, keiner von uns wuBte, warum. Heute
wiirde ich sagen, wir empfanden die Wéirme, die
Kraft, die verhaltene Begeisterung. Nach und nach
merkten wir, daB ihmm die Worte, die Ausdriicke
viel mehr waren als uns. Er kannte ihre Herkunft
und Ableitung, ihre Verwandtschaft und urspriing-
liche Bedeutung, und uns schien, als hitten sie, aus
scinem Munde gesprochen, viel mehr Inhalt — als
klingen eine Menge Beziehungen wie Obertone mit.
Wir begannen zu staunen, je linger wir seinen heim-
lichen Reichtum genossen, wir fingen an, den Mann
hoch zu achten. Und plotzlich lastete sein Tadel wie
schweres Gewicht auf uns — so ganz anders als
viel grobere Schimpfworte anderer Lehrer. Sie
wirkten vielleicht wegen ihrer Spérlichkeit gewal-
tig, und er hatte keine andere Strafart notig. Sie
klebten wie eine Aechtung, ein Bann, ein fiir jeder-
mann sichtbares Schandmal auf einem. Und wenn
der Lehrer — spiter einmal — das Wort wieder
zuriicknahm (er durfte es tun), dann atmete man wie
erlost auf, Es ging uns auf, daB§ ein Wort, je nach-
dem es vom einen oder vom anderen Menschen aus-
gesprochen ist, drmer oder reicher ist an Inhalt —
daB es nichts weiter ist als eine Hiille, der die Per-
sonlichkeit die Fiille gibt.

Seine heimliche Passion war die Sprachforschung
und die Dichtung. Er besaB u. a. eine Erstausgabe
von Schillers Werken, die hiitete er wie einen
Schatz.

An diesem Manne lernten wir den Wert der In-
nerlichkeit kennen und hochachten. Zuletzt ver-
chrten wir ihn. Es war sicher nicht sein Wissen,
das uns fiir ihn einnahm, es war sein Wesen.

Trotzdem muB gesagt werden, daB sich die Intro-
versiven eigentlich nicht sehr fiir den Lehrerberuf
cignen. In vielen Fillen konnten sie als Forscher,
Wissenschafter, Bibliothekare, Archivare viel besse-
res leisten als beim Umgang mit Kindern, denen
ihre Art nur schwer verstindlich und zuginglich ist.

Extratensive Lehrertypen.

Gleichsam ihr Gegenpol ist der nach auBen
Gewendete, der Extratensive. Er lebt und
erlebt hauptsichlich nach auBen, und zwar auf Ko-
sten der Tiefe und Nachhaltigkeit. Ein starkes Be-
diirfnis nach Betriebsamkeit und Bewegung ist ihm
eigen. Es wire falsch, ihn fliichtig zu nennen, denn
er kann sich konzentrieren; doch haftet all seinem
Tun etwas Strohfeuerartiges an. Er ist himmelhoch-
jauchzend und zutodebetriibt, merkt meist nicht, daB
er Launen unterliegt und mit seinen GefiihlsiuBe-
rungen gern iibers Ziel schieBt. Je nachdem er ge-
rade aufgelegt ist, kann ihn eine Belanglosigkeit zu
heftigsten und ein gewichtigeres Erlebnis zu keiner
Reaktion fithren. Die Fihigkeit der Einfithlung in
Situationen und Mitmenschen geht ihm ab. Er be-
urteilt alles so, als wire er allein auf der Welt, MaB-
stab der Dinge, und als wire jeder andere ihm



gleich. DaB es anders sein konnte, dariiber macht
er sich keine Gedanken, und leicht miversteht er
Schwerbliitigkeit unter seinen Schiilern als Energie-
losigkeit, Schlamperei, oder gar als bosen Willen.
Weil er fersch und schlagfertig ist, meint er, es
miiBten alle so sein. Weil er gerne spricht, glaubt
er, Reden sei fiir jedermann eine Lust, und wort-
karge Naturen sind ihm verdichtig. Indessen: weil
er empfindlich ist auf jegliche Art von Ironic und
Spott wie ein ungeschaltes Ei, darf man von ihm
nicht annehmen, er benutze als Lehrer nie Spott
und Ironie. Im Gegenteil, er meint damit besonders
gut zu treffen — und merkt dabei weder, dall er nur
seinem Zorne Ausflull gibt und nicht erzieht, noch
daB ihn die Schiiler nicht verstehen; denn diesen
geht der Sinn dafiir noch ab — und falls sie ihn be-
reits besitzen, wecken die Hinseleien HaB und Ver-
achtung, weil sie nur verletzen. Eher wird einem
impulsiven Lehrer eine ungerecht ausgeteilte Ohr-
feige verziehen. Man nimmt sie nicht tragisch, weil
man die lockere Hand gewohnt ist.

Extratensive Lehrer wissen meist nicht, daBl sie
ihre Schiiler zu Handlungen geradezu herausfordern,
die bestraft werden miissen. Oft geben sie sich aus
weltanschaulichen oder anderen mehr intellektuellen
Griinden Miihe, von den Korperstrafen abzukom-
men. Verfehlt sich nun ein Schiiler, alsdann fafit der
Lehrer seiner Art gemdB die kindliche Missetat als
eine auf ihn gemiinzte, personliche Beleidigung auf,
und die Wut kocht in ihm; weil aber er jetzt seine
Hand im Zaum hdlt, geridt er leicht ins Schimpfen,
Spotten, Ironisieren, denn Ohrfeigen mufl er austei-
len, und wenn's keine wirklichen sein konnen, so
miissen es (wie er meint) moralische sein.

Man darf aber nicht glauben, die Extratensiven
miiliten immer miBbeliebt sein. Es gibt Sonderarten
unter ihnen, die die Jugend sehr schitzt. Zum we-
nigsten sei der Lehrer nie langweilig, rithmt sie. Oft
mache er Spall. Zwar, man wisse nie recht, woran
man mit ihm sei und wann und ob er sich aufrege —
es komme wohl sehr darauf an, mit welchem Bein
er am Morgen aus dem Bett schliipfte. AuBerdem
sei er ein guter Turner und Sportler, und in der Be-
geisterung konne er hinreissen.

Nicht etwa unbeliebt sind bei den Kindern die
militdrischen Naturen unter den Lehrern. Diesen
cignet: gtofles Fiithrertalent — und die Tendenz, sich
unterzuordnen, die Verantwortung einem anderen
zu iiberlassen, nicht selber zu entscheiden, um sich
keine Gewissensfragen stellen zu miissen, einfach
zu gehorchen, statt selber zu denken — kurzum:
das ,,Subalterne* steckt neben dem Eigenwilligen in
jedem Kinde und kann angesprochen und ausgebildet
werden. Eine Klasse empfindet es als Erleichterung
und Beruhigung, zu wissen: Der Lehrer befiehlt,
und dann gibt es nichts anderes, als schneidigst zu
parieren. Es ist so einfach, klar und unproblema-
tisch!

- hoch, viel
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Ich erinnere mich eines Geschichtslehrers, den
wir darum hochschétzten, weil er uns behandelte,
als wiren wir schon Soldaten. Kam er zur Tiir her-
ein, muliten wir aufschnellen, die Hinde an die Ho-
sennaht legen, den Kopf hochreifen und wie aus
einem Munde rufen: ,,Guten Tag, Herr X.!1*

Er nickte, ging mit strammem Schritt auf den Ka-
theder, blitzte uns durch seinen Kneifer an und rief
dann etwa: ,Miiller, du Ritter von der traurigen
Gestalt, wie stehst du wieder mal da! Brust vor!
Straffer! Siehst du jetzt ist’s schon! — Rruhn!* Das
war das Zeichen, daB sich diejenigen unter uns hin-
setzen durften, die nicht erzdhlen wollten. Wer
Wert darauf legte, sich eine Geschichtszensur zu
holen, der blieb stehen.

Der Lehrer schlug sein Notenheft auf und fragte
knapp: ,,Wer erzihlt?*

Jeder der Stehengebliebenen briillte nun seinen
Namen, und zwar so: ,,Herr X., Meier August mel-
det sich an!* Der Lehrer bestimmte dann einen,
der begann zu sprechen. Mitten in einem Satze
wurde er unterbrochen: ,Halt!* und wihrend der
Schiiler die Haxen zusammenschlug und in drei vor-
ausbestimmten, ruckartigen Bewegungen am Piilt-
chen Platz nahm, befahl der Lehrer: ,,Weiter, Kel-
ler!* Manchmal rief er auch einen der Sitzenden
auf, um sich zu iiberzeugen, daB wir aufpaBten. In
der zweiten Hilfte der Lektion trug er uns in knap-
per, sehr markiger und bilderreicher Sprache ein
neues Kapitel vor.

Léutete es, dann wurde die Geschichtsstunde wie-
derum militdrisch beendigt. Sobald Herr X. seine
Siebensachen zusammengepackt und zur Tiir hin-
austrat, mufiten wir in den Piiltchengidngen stramm-
stehn, und der Klassenchef hatte zu rufen: ,,Herr X.,
Klasse 3 meldet sich ab!*

Im Sommer kam es vor, da Herr X. mit uns ba-
den gehen wollte. Dann befahl er: ,,Meier August!*

Der Aufgerufene schnellte auf, nahm Stellung an-
,Hier, Herr X.!*

»Meine Badhosen hLolen

»Zu Befehl, Herr X., Ihre Badhosen holen!*

L,Ab!Y

Und Meier Augusts erster Schritt mulite ein Takt-
schritt sein.

Das Beispiel zeigt, daB man selbst den Geschichts-
unterricht militdrisch gestaiten kann. So komisch
uns heute ein solcher Betrieb anmutet: als Schiiler
hatten wir Freude dran, und der Geschichtslehrer
schien uns der verkorperte Schneid zu sein. Keiner
von uns dachte von ferne daran, ihm einen Schaber-
nack zu spielen, seinen Zorn herauszufordern, oder
die Geschichtsaufgaben nicht sorgfiltig zu machen.
Wir liebten das Fach und achteten seinen Vermittler
e liebten ihn. Er strafte nie. Er brauchte

"6

es nicht.
(anz anders sein Kollege, der in der franzdsischen
Sprache unterrichtete und auch zur Gruppe der



Extratensiven gezidhlt werden muf. Wie ein Eich-
hornchen in einer Triille lief er in der Schulstube
herum. PaBte einer nicht auf, flog ihm eine Kreide,
ein Schliisselbund, ein Wandtafellappen, gar ein nas-
ser Schwamm an. Das Geschof warf man unter
Hallo zuriick, und wenn ihm der Lehrer ausweichen
konnte, dann lachte er, machte eine lustige Bemer-
kung und verhohnte die geringe Treffsicherheit des
Schiitzen. Traf man ihn mit einer Kreide, schmif} er
sie hochrot im Kopf und wiitend zuriick, daB sie in
kleine Stiicke zerschellte. Und traf man ihn mit
dem Schwamm, hagelte es Ohrfeigen wo’s traf, da-
zu fauchte er die schonsten welschen Schimpi-
worter. Das war im Moment gewiBl nicht angenehm,
aber wir hatten es nicht anders erwartet. Zudem
war es komisch und kurzweilig. Wir mochten unse-
ren Monsieur Y. gut leiden, trotzdem er unberechen-
bar und heftig war. Was machten uns schon seine
Ohrfeigen und der BlumenstrauB von ,espéce de
boeuf* und idhnlicher Titulierungen aus! Wir wul-
ten, fiinf Minuten spiter war der Zwischenfall ver-
gessen, und er konnte wiederum iiberraschen mit
seinem ,,Esprit* und Witz. Seine burschikose Art
schien uns ein Vorteil. Und wir fanden es demokra-
tisch, dafl wir ihn mit seinen Geschossen riickbomi-
bardieren durften.

AuBlerdem besall cr noch cine Eigenschaft, die wir
sehr schitzten. Hatten wir die Aufgaben nicht ge-
macht, oder stand eine unliebsame schriftliche Arbeit
bevor, dann schrieben wir irgendwelche Fragen an
die Wandtafel. Kam der Lelrer dann ins Zimmer
gestiirzt und sah, was wir anscheinend brennend
wissen wollten, dann rieb er sich vor Vergniigen die
Hinde, und vor Erregung fingen auf seinen Wangen
hektische Flecken zu brennen an. Ehrend redete er
uns an: ,,Ah, messieurs, c’'est comme-ca...“ und
jetzt plitscherte munter der Schwall seiner weit-
schweifigen Ausfithrungen iiber uns hin. Mehr oder
weniger interessiert lauschten wir — und guckten
heimlich auf die Uhren. War die halbe Stunde vor-
iiber, konnte das Spiel fiir gewonnen gelten: von
Abfragen oder einer Dictée konnte keine Rede mehr
sein. Sonst halfen wir uns mit einer Zwischenfrage.
Sie muBte in franzosischer Sprache gestellt sein.
Machten wir dabei einen Fehler, stiirzte sich der
Lehrer darauf mit Ungestiim, jammerte, wir wiirden
unser Lebtag nie die herrliche Sprache Racines und
Lafontaines lernen. Und dann trug er uns Stiicke
aus  Dramen und Gedichten seiner Lieblingc
schwungvoll vor — es war ein GenuB. Wir Buben
wuBlten nicht, was uns mehr Freude machte, ob dic
dargebotene Dichtung, oder die Tatsache, daB es
uns gelungen, den Lehrer auf Seitenwege zu brin-
gen.

Ungemiitlich wurde er jeweilen erst am Schlussc
Qes Schuljahres, oder wenn eine baldige Schul-
inspektion fillig war. Jetzt muBte in kiirzester Zeit
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all das nachgepaukt werden, was vorher vertrohlt
worden war.

Der wichtigste Fehler des Monsieur Y. bestand
darin, daB er allzusehr in sich selber gefangen war.
Darum nahmen wir ihn nie ganz ernst, und seine
zahlreichen und verschiedenartigen Strafen: Priigel,
Piiffe, Rupfe, KopfniiBchen, Backpfeifen, Strafauf-
gaben, Unterschreibenlassen unserer Hefte durch
die Viter usw. machten uns eigentlich keinerlei Ein-
druck. Man nahm sie so als Beigabe eben hin. Sie
gingen nicht tief. Darum wirkten sie nicht, und der
gesamte EinfluB dieses Lehrers haftete an uns mehr
nur an der Oberflache.

Immerhin, solche Lehrer hinterlassen in ihren
Schiilern gewdohnlich eine helle, jedenfalls nicht un-
frohe Erinnerung. Denn sie wirken trotz all ihrer
Mingel und Schwiichen nicht so, daB sie den Kin-
dern die Schule ,,verleiden®.

Nervose Lehrertypen.

Dies tun, ohne es zu beabsichtigen, oder der tiefer-
liegenden Grﬁn‘d‘e bewuBt zu sein, sehr oft die N e r-
vOosen. Sie sind innerlich gespalten und gehetzt,
und meist neigen sie zur Niedergeschlagenheit. Der
Gemiitszustand des Lehrers firbt notwendigerweise
auf die Schule ab, so sehr man sich Miihe gibt.
Selbstbeherrschung zu iiben. Es verbreitet sich eine
Wolke von QGriesgramigkeit; darin soll die Jugend
atmen; oft wird der sowieso dunkle Himmel noch
durch Norgelei und Pedanterie verdiistert. Ist in
einem solchen bedauernswerten, weil eigentlich
kranken Lehrer noch eine Spur Humor vorhanden,
dann sickert sie nur als diinnes Wisserlein durch,
das die iibrige Wiiste nicht befruchten kann. Oder
dann handelt es sich um falsch verstandenen, ge-
suchten und gewollten ,,Humor®, der nur lachen
macht, aber nicht zu wirmen vermag.

Es gibt selbstverstidndlich viele Arten Nervdser.
die sich ihrer Sonderheit gemaB so oder anders ver-
halten. Sie stimmen aber darin iiberein, daB sie von
einer inneren Unruhe, einer unbewuBten Angst,
einem Konflikt getrieben werden, der ihre Seele
gleichsam iiberwuchert und wie die Mistel auf dem
Apfelbaum die besten Krifte aufzehrt.

Wir wollen uns zwei nervose Lehrer in ihrem
Wirken ansehn. SRS

Der erste klagt dariiber, es stehe zwischen-ihm
und den Schiilern so etwas wie eine gldserne Wand.
Nicht, daB sie nicht verstinden, was er an Lehrstoff
an sie heranbringe — aber es gelinge ihm einfach
nie, an sie heranzukommen. Obschon er jedes Jahr
cine groBe Zahl von ihnen in die Sekundarschule
hineinbringe und die Biirgerschaft seine Arbeit an-
erkenne — es sei etwas nicht in Ordnung. Die
Schiiler seien froh, wenn sie ihn wiederum los
wiren, er merke es wohl. Und wenn sie zur Zeit,
da sie unter seiner Hand stdnden, freundschaftlich
sich gebirdeten, so habe er das Gefiihl, es sei un-



echte Liebedienerei, Heuchelei und bedeute ungefihr
gleichviel, wie wenn man einem Hund, den man fiir
bos hilt, einen Knochen zuwirft.

Seine Klagen sind nicht erfunden. Jedoch, es ist
sehr schwer zu formulieren, warum er nicht an die
Schiiler herankommt. Seine Nervositit hindert ihn,
sich in die Kinder einzufiihlen, mitzufiihlen, und im
Umgang mit ihnen auch nur einigermaflen abzu-
schitzen, wic er reagieren muB. Ein Beispiel unter
vielen anderen mag zeigen, wie fremd er kind-
lichem Denken und Empfinden gegeniibersteht, und
wie ,,dumm‘ er, der intellektuell eher Hochbegabte,
reagiert. — Er machte mit der Klasse cinen natur-
kundlichen Ausflug in ein nahes Wildchen. Unter-
wegs fiel es den Zechnjihrigen ein, in spielerischer
Weise sich Tiernamen zu geben. Die kleine, rund-
liche Lisbeth war das Miuschen, der Kriftigste
unter der Schar der Lowe, einen anderen, der immer
etwas aB, bezeichnete man als Kuh, einen guten
Liufer als Araberpferd, cinen Langaufgeschossencn
als Storch, usw. Eine spottische Absicht war nicht
dabei, was schon daraus hervorgeht, daB die, welche
keinen Namen erhalten hatten, auch einen haben
wollten. Schlieflich hatten alle einen, da fiel es
einer Zehnjihrigen ein zu fragen, wie man denn den
Lehrer, der ein paar Schritte hinten nachkam, be-
zeichnen konnte. Da er der groBte von allen sei,
wiirde vielleicht Elefant fiir ihn passen, meinte eine
Kameradin, und es gab ein lautes Geldchter, alles
blickte zuriick. Der Lehrer war aufmerksam ge-
worden. Rasch trat er an scine Schar heran und
verlangte Auskunft. Man erzihlte ihm. Er schalt
die Vorwitzige, die den Namen eines Elefanten fiir
ihn vorgeschlagen, und jagte sie heim. Denn er
glaubte sich in seiner Autoritit angegriffen. Den
iibrigen Kindern hielt er in schimpfendem Tone einen
Vortrag, warum Uebernamen nicht geduldet werden
durften. Nicht genug damit; er hatte diec Zecugnisse
der Sekundarschulaspiranten bereits dem Vorsteher
eingesandt, darunter das der Siinderin, die ithm einen
sUebernamen® gegeben; dieses verlangte er zu-
riick, strich die 1 in der Rubrik ,,Betragen** mit roter
Tinte durch und malte eine 2 mit einem Ausruf-
zeichen dahinter. Der Sckundarschulvorsteher ver-
langte Auskunft iiber dic Abinderung der Note, es
entstanden Schreibereien und Liufe und Génge, be-
sonders auch darum, weil sich die Eltern des Mid-
chens einmischten und vor der Schulbehdrde klag-
ten.

Solch gewichtige, schwerwiegende, mit Aecrger
geladene und die beteiligten Gemiiter wochenlang
bewegende Aktion hatte das harmlose Spiel zur
Folge, das cin gesunder Lehrer mit einer lustigen
Bemerkung quittiert hitte. — In gleich unadidquater
Weise aber reagierte der Lehrer immer; seine Ner-
vositit hielt ihn davon ab, ,natiirlich® zu empfinden
und darnach zu handeln — er verstand die Schiiler
nicht, weil ihn seine Nervositiit fiir kindliches Leben
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gleichsam blind machte; er kannte die Kinder mehr
nur aus seinen vielen Biichern iiber Kinderpsycho-
logie, Piddagogik und Methodik.

Eine dhnlich umfangreiche Bibliothek an Fach-
literatur besaBl ein anderer, ebenfalls nervéser Leh-
rer. Befand er sich nicht in der Schule, dann konnte
man sicher sein, er sal} in seiner Studierstube und
bereitete sich vor. Er wuBte, was Pestalozzi, Ker-
schensteiner, Buber usw. da und dort iiber Fr-
ziehung gesagt, und gerne fithrte er sein Wissen
sentenzenweise als Beweise fiir seine Behauptungen
und Meinungen an. Eine davon lautete dahin, daf
der Erzieherberuf, richtig aufgefaBt, alle Krifte des
Lehrers beanspruche; wenn er es also mit seiner
Aufgabe ernst nehime, dann miisse er seine gesamte
Freizeit und auch die Ferien fiir berufliche Zwecke
verwenden; es sei kaum zu verantworten, daB cs
Lehrern erlaubt sei, sich noch in einem Nebenberuf
zu betiitigen; er denke dabei weder an die Aemtli-
fresser, noch an die, welche iiberall Geld ver-
dienen mochten — mit denen lasse sich nicht dis-
kutieren; aber cs gebe viele Lehrer, die ihre Zeit
mit ciner Liebhaberei vertrodelten. Ihnen sei bei-
spielsweise die Musik am Herzen gelegen, und das
Klavierspiel sage ihnen mehr zu als die Korrektur
der Rechnungshefte; andere malten, dichteten, bo-
tanisierten, ziichteten Bienen, sammelten Schmetter-
linge oder Briefmarken — aber was sie auch titen,
immer lieBen sie sich in ihrer Einsecitigkeit ablenken
von ihrer Aufgabe. Er konnte bei solchem Eifern
viel Zeit hinstreichen lassen und umstindlich wer-
den, ohne es zu merken. Dic gleiche Umstindlich-
keit legte er nicht nur bei seinen Priparationen und
in der Schule, sondern iiberhaupt an den Tag — sic
war der Hauptausdruck seiner Nervositiit und der
Grund, warum er iiberall zu wenig Zeit hatte und
immer abgehetzt und miide war. Alles muBte pein-
lich gewissenhaft und griindlichst verrichtet wer-
den, auch das Nebensichliche und Belanglose. Als
er einst einen halben Tag Urlaub verlangen mubBte,
schickte er an den Schulprisidenten ein dreiseitizes
Gesuch. Und als er bei einem Kollegen ein Bett aus-
leihen mufte, weil er Besuch bekam, wurde der
Wunsch in ecinem neunseitigen Schreiben dargelegt
und begriindet. In der Schule galt er als langweilig.
Trotzdem achtete man seinen groBen Ernst und dic
Gerechtheit seiner Strafen. Er strafte ndmlich nach
cinem bestimmten Register, das er aufgestellt, nic-
dergeschrieben, und worein die Schiiler Einsicht
nehmen konnten. In sauberer Maschinenschrift
konnte man auf einem Anschlag lesen: Aufgaben
1 X nicht gemacht - - - 1 h Nachsitzen je Mittwoch
nachmittag. Aufgaben 2 X nicht gemacht - - 3 Std.
Nachsitzen Mittwoch nachmittag. 1 Gegenstand fal-
len lassen (Ldrm) - 20 X schreiben: ,Ein anstin-
diger Schiiler macht keinen unnotigen Lirm!* Un-
befugtes Lachen oder Schwatzen - - Strafaufsatz
3 Seiten. Mangel an Sorgfalt mit dem Schulmate-



rial - - Entschidigung und 1 h Karzer usw. Die
Strafen waren im allgemeinen nicht iiberméBig oder
unangepaft, aber sie wurden etwa so verhdngt, wie
die MaBnahmen eines Betreibungsbeamten. Die
Schiiler fithlten sich bei ihm nicht wohl, obschon sie
nicht gewullt hidtten, woriiber zu klagen gewesen.
Jedoch. wenn sie von ihm fort und zu einem ande-
ren Lelirer kamen, dann atmeten sie erleichtert auf.

Zur Kategorie der Nervosen gehOren meist auch

jene Lehrer, deren Gefiihlswelt ecinge-
trocknet ist. Es handelt sich um ehemalige
Ueberempfindliche, die sich gegen den Ansturm

ihrer Affekte nicht anders wehren konnten, als daf
sie diese verintellektualisierten. Statt
cin Gefithl unmittelbar zu erleben und darauf zu
reagieren, crtoten sie es mit wissenschaftlichen Be-
trachtungen, ehe es sich recht gebildet. Sie erleben
das Leben registrierend, fast so, als ginge es sie per-
sonlich nichts an. Der bewuBte Anteil ihres See-
lischen schwebt gleichsam wie die weisen Raben
Wotans iiber ihnen und benennt alles mit dem Wort,
das wohl katalogisiert, aber das Lecbendige aus-

treibt. Was von ihren Gefiihlen iibrig bleibt, gleicht
einer Pflanze im Herbarium. Zahlreiche solche Ner-
vOse haben sich auf den ,,isthetischen Standpunkt®
postiert. Alle sind sie feine Menschen, aber sie zer-
reden alles mit ihrem Geist. Wenn man ein Gefiihl
mit einer vollerblithten Blume vergleichen koénnte,
dann bestidnden fiir sie nur Bliitenbldtter, Staub-
gefalle, Stempel und Kelch, deren Formen und Far-
ben sie unterschieden und aussagten, ob sie mitein-
ander harmonierten.

Entsprechend ,,versachlicht ist ihr Umgang mit
Kindern. Thre intellektuelle Ueberlegenheit ist so
groB}, daf} sich die Schiiler nicht zu ihnen heranfin-
den konnen. Nicht etwa deshalb, weil sie den Lehr-
stoff dem Kkindlichen Verstindnis nicht anpassen
konnten. Vielmehr darum, weil sie Kilte um sich
verbreiten mit ihrem Geist — so sehr, dal sich die
Schiiler mit ihrer Gefithlswelt nicht an solche Lehrer
lleran getrauen. In schlimmen Fillen ist auch ihr
Unterricht blechern, ledern, und darum o6de und un-
interessant.

/7. Jahresversammlung des Vereins Schweizerischer Gymnasiallehrer.
Von Prof. Dr. WALTER CLAUSS.

Am 24. und 25. Februar 1940, wegen der Mobili-
sation auf diese ungewohnte Zeit verschoben, fand
in Baden die 77. Jahresversammlung des Vereins
Schweizerischer Gymnasiallehrer statt. Am Sams-
tagnachmittag versammelten sich zuerst die 12
Fachverbinde einzeln zur Erledigung ihrer Jahres-
geschifte, zu Aussprachen iiber Lechrmittelfragen
und zur Veranstaltung gelehrter Vortrige. Viele
Mitglieder des Vereins schitzen diese Sitzungen im
engern Kreis, von denen so viel unmittelbare An-
regung und Befruchtung der Schularbeit ausgcht,
mehr als die Versammlungen des Gesamtvereins,
deren Vortrige und Diskussionen zwar in einen
weitern Gesichtskreis gespannt sind, dafiir aber oft
von Geringerem praktischen Erfolg sein konnen.

In der 1. Hauptversammlung vom Samstagabend
sprach an "Stelle des durch militirische Verpilich-
tungen verhinderten Prof. Dr. G. Gueggenbiihl cin
anderer Ziircher Historiker, Dr. Fritz Ernst. In
begliickend schonem, aller schallenden Rhetorik ab-
holdem Vortrag entwickelte er cine geistvolle Det-
tung von Johannes von Miillers Lebenswerk. Des-
sen Vermichtnis an unsere schicksalstrichtige Ge-
senwart, der Glaube an die moralische Grofic der
Eidgenossenschaft und an das ewige Lebensrecht
des Kleinstaates (,,zu schwach, um jemanden zu ver-
gewaltigen, zu stark, um jemandes Knecht zu sein®),
wiurde von den gespannt lauschenden Zuhérern als
verpilichtendes Erbe empfunden.

Nach dem crlesenen GenuB, den dieser Vortrag
bot, sah man sich gerne noch den entziickenden Mit-

telschulfilm an, der, fiir dic Landesausstellung 1939
geschaffen, nun noch einmal, wie e¢in wehmiitiger
Abschiedseruf} an die in den Schidchten der Erinne-
rung versinkende festliche Schau, an freudehellen
Augen voriiberglitt.

Weniger erbaulich waren die Verhandlungen der
2. Hauptversammlung vom Sonntagmorgen. Zur
Diskussion stand das Thema ,Konzentration
inder Mittelschule®. Das war der gemein-
schaftliche Nenner, auf den man schlieBlich jene oft
weit auseinander gehenden, aber trefflichen Gedan-
ken brachte, die zum Problem der Mittelschulreform
scit mehreren Jahren gesammelt und mit heiBem
Bemiihn gesichtet und geordnet worden waren.
»Vom Standpunkt der Schule aus®, so heift es im
Programmheft der Jahresversammlung 1940, ,stellt
sich die Frage der Konzentration mit Bezug auf:

die Arbeit im Unterricht selbst,

die Zahl der zu unterrichtenden Ficher iiberhaupt,

die Zahl der g¢leichzeitig zu unterrichtenden Ficher,

dic Rangordnung der Fécher,

die Wochenstundenzahl,

die Hausaufgaben,

den Stoffumfang.”

Um aber bei diesen ganz allgemein gefaBten Ge-
sichtspunkten nicht einem unerschépilichen (und
vielleicht auch unerquicklichen) Redestrom alle
Schleusen zu 6ffnen, empfahl die Studienkommission,
die sich mit allen einschligigen Fragen ausfiihrlich
beschiftiet hatte, die folgenden fiinf Thesen zur all-
gemeinen Besprechung:
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