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Schularbeit in der Krisis. ”
Von HANS J. RINDERKNECHT, Seminarlehrer, Ziirich-Unterstraf.

Vorbemerkung der Redaktion: Der Autor
des nachfolgenden Aufsatzes behilt sich jedes weiterc
Nachdrucksrecht ausdriicklich vor.

Kann man heute von Schularbeit in der Krisis

sprechen? Haben wir denn nicht geglaubt, mit
»Krise* bezeichnete man jenes lange Siechtum der
europiischen Volkswirtschaften etwa vor 19372
Heute aber erlitten wir das ungeheuerliche Erd-
beben des neuen Krieges, das wenigstens ein kiinst-
liches Aufhéren der Arbeitslosigkeit, und damit der
,»Krise* mit sich gebracht hitte?
. Krisis heiBt Schnitt. So hat eben die lange, bange
Zeit des Krankens aller Wirtschaft ihren Namen zu
Unrecht getragen. Viel eher verdient die heutige
Zeit mit ihrem gewaltsamen Umbruch alles Bisheri-
gen den Namen ,Krisis®, Einschnitt.

Schnitte sind immer eine sehr schmerzliche An-
gelegenheit. Das gilt nicht allein von den Verletzun-
gen der Korperhiille. Auch Lebensabschnitte, die
hinter uns versinken, einschneidende Verinderun-
gen unserer Arbeit, unserer duBern Verhiltnisse
Ofier auch seelische Beziehungen und geistiger Ge-
lzllfie bedeuten immer schmerzliche Eingriffe und
Stérungen. Heute aber geht es wohl um eine Ge-
samtkrisis menschlichen Seins.

DaB wir auch als Berufsleute, als Lehrer mit hin-
cingerissen sind in die Not dieser Tage, ist mir
kiirzlich beim Besuch eines Lehramtskandidaten in
einem Industrievorort schreckhaft klar geworden.
Ich fand f:ine Schar von Zweit- und DrittkliBlern

1.) Wir mochten bei dieser Gelegenheit auf folgende Publi-
kationen  Prof. Rinderknechts besonders aufmerksam
machen: Die Schule von morgen. 1937, 43 S. — Rinderknecht
und Zeller: Kleine Methodik christlicher Unterweisung, 2. Aufl.
1939, 170 S. — Schule im Alltag, eine Methodik. 1939, XXIV
und 622 S. Erschienen im Zwingli-Verlag, Ziirich. — Auf das
Werk ,,Schule im Alltag® werden wir noch in einer ausfiihr-
lichen Rezension zuriickkommen. Die Redaktion.

voll so unerhorter Zuchtlosigkeit und Lumperei, dafl
weder die Strenge des Lehrers, noch das befrem-
dete Gesicht des Zuhorers irgendwelchen Eindruck
machten. Die Kinder lieBen sich nicht storen im
leisen Schwatzen, im verborgenen Puffen und Knuf-
fen und in ihren unterirdischen Wurfiitbungen mit
Schulsachen. Was war los? Die Viiter groBenteils
im Militdrdienst, die Miitter auf Arbeit aus, die Kin-
der am Abend stundenlang sich selbst iiberlassen.
Die gewohnte Ordnung also war tiefgreifend zer-
stort, nur gingen eben auch die Kinder selber auf
Storung des geordneten Gefiiges der Schule aus. —
Ich horte von freiwilligcen Helfern, die nach der
Mobilisation vertretungsweise in den Schuldienst
eingetreten waren, ihre Arbeit aber nach wenigen
Wochen wieder aufgeben muBiten, weil sie der
Zuchtlosigkeit und Zerfahrenheit, der UnbotmiBig-
keit und Unordnung nicht Meister werden konnten.
die iiber das junge Volk der Vorstidte gekommen
war. -

Bald werden sich wohl auch die O0konomischen
Folgen der Mobilisation in unserem Arbeitsbereiche
stirker auswirken. Dabei miissen wir ja erst noch
mehr als dankbar sein, wenn unser Kriegstribut mit
derartigen Leistungen abzumachen ist. So konnen
wir uns denn wohl in die Unannehmlichkeiten der
Einquartierungen schicken, selbst wenn es gilt, zu
zweit im gleichen Schulzimmer zu hausen oder in
irgendeinem unmoglichen Lokal zu unterrichten.
Auch ungewohnte Stundenpldne sind zu ertragen
und selbst die Notwendigkeit, in der eigenen und
dazu noch in einer Nachbargemeinde Schule zu hal-
ten, kann in Kauf genommen werden. — DaB jetzt
an manchem Orte weder bei Biirgern, noch bei Be-
horden geneigte Ohren fiir die Begehren der Schule
zu erwarten sind, kounen wir ebenfalls verstehen.
Und dabei bedeutet das immerhin das Ende mancher
stillen Hoffnung.



Mit Geld und Raum und Zeit aber fallen viele
Moglichkeiten dahin. Das gemiitliche Selbsterarbei-
ten, Kleben und Basteln findet keinen Ort mehr. Von
der Pflege eines wirklich freien Unterrichtsge-
spriachs ist nicht mehr die Rede, wenn der Stun-
denplan auf ein MindestmaB zusammengestrichen
wird. Vorarbeiten und Hausaufgaben werden eine
notvolle Angelegenheit. Und die schonsten Rosinen
im Kuchen beginnen iiberhaupt langsam ganz zu
fehlen. Das Schultheater und die Lichtbildvorfiih-
rungen, Unterrichtsginge und Schulfunk, ja selbst
Zeichen- und Singstunden werden da und dort ecin-
fach ausgemerzt.

Wenn wir aber erst an die Note denken, die man-
cher von uns ganz allein fiir sich durchkidmpft, um
heute innerlich seinen Weiterweg zu sehen, wird
uns vollends klar, wie wir miteinbezogen sind in
die Geburtswehen des Neuen, das kommen soll. Der
frohliche Optimismus, der an die Aufwirtsentwick-
lung des Menschen glaubte, ist bekiimmert und still
geworden. Pazifisten und Antimilitaristen miissen
nach einem neuen Vers suchen. Die Glaubenden rin-
gen zutiefst um Deutungen dieses entsetzlichen Ge-
schehens, dessen Zeugen wir sein miissen. ,,Quec
peut encore espérer I'homme aujourd’hui?* heil3t
das Thema, {iber das ein Jules Romains jetzt in sei-
nen Schweizer Vortrdgen spricht.

Ich will mich aber nicht linger in allgemeinen
Ausfithrungen bewegen. Es gilt ganze Bereiche aus
unserer Betrachtung auszuschalten. Wenn da von
zuchtlosen Schiiler die Rede war, so mu3 doch auch
vom Fehlen des Lehrers gesprochen werden. Wir
wollen keinen Augenblick unserer Zeit mehr darauf
verwenden, iiber die bose ,,Jugend von heute” zu
jammern. Diese Jugend ist ja doch irgendwie Spie-
gelbild unserer selbst. Wir wollen auch von den
Behorden und ihrem Verhalten, von knappen Ge-
meindefinanzen und dergl. nicht sprechen. Schlief-
lich sind alle duBern Umstinde doch nicht letztlich
entscheidend. Wenn alles Material fehlt, dann konn-
te ein Pestalozzi eben noch iiber das Loch in der
Tapete eine spannende Lektion halten. Wir haben
ja eigentlich immer gewuBt, daB es nicht entschei-
dend auf AeuBeres ankommt.

Es gibt im Grunde nur zwei Gebiete, die wirklich
uns Lehrer angehen: Wir selbst und unsere Arbeit.
Es soll also nur von unserer ureigensten Berufs-
krisis die Rede sein, von der Krisis des Lehrers und
der Krisis der Methode. Dariiber mochte ich spre-
chen. —

Die Krisis des Lehrers.

Die Krisis des Lehrers ist nicht von heute. Sie ist
eher eine latente, schleichende, von lange her vor-
bereitete Storung. Fiir das Vorhandensein der Leh-
rerkrankheit, die ich meine, gibt es, wie mir scheint
e i n untriigliches Zeichen. Jeder Lehrer, der sich in
seiner Schule langweilt, der dort nicht sein wahres

Lebenszentrum mehr hat, ist von ilr befallen. Sol-
cher geheimer Kranker gibt es viele. Wir alle wa-
ren wohl schon von dieser Schulblutarmut befallen.
Ich traf kiirzlich einen unserer begabtesten jungen
Vikare in seiner abgelegenen Bergichule ganz matt
und lustlos an. Er war ,,mit dem Stoff fertig* und
wullte nichts mehr zu tun, als im Rechenbuch zu
repetieren; nun kam er mir genau so trostlos vor,
wie ich selbst mir vor Jahren erschienen. Aus die-
scr geistigen Auszehrung erwachsen dann die be-
riichtigten Charakterverkalkungen des Lehirers, wie
ich sie einmal von Heinrich Hanselmanu schildern
horte. Es gab wenige Erscheinungen in Hansel-
manns Katalog der Berufskrankheiten, bei denen
man sich nicht voller Schrecken sagte: Das hast
du wolil auch schon an dir! Denn alle die unange-
nelimen Eigenschaften, um deretwillen wir Lehrer
ctwa Dbeldchelt werden, wurzeln wahlrscheinlich in
cinem stindigen Zukurzkommen an echter Berufs-
befricdigung. Innere Leere und Armut, Gelangweilt-
scin vom immer Gleichen, Minderwertigkeitsgefiihle
wegen unseres Standes, Sehnsucht nach einem rei-
cheren und weiteren Leben und groBeren Verhiilt-
nissen — das sind die eigentlichen Krankheitsherde,
dic in uns fressen und nicht etwa das bifichen Recht-
haberei und Kleinlichkeit und Schulmeisterei, deret-
wegen man uns nicht so sehr schitzt.

Das, was etwa ein strammer Mittelschiiler im
letzten Herbst als schreienden Hohn empfand: An-
gesichts einer Welt, die zusammenzukrachen droht,
weiter Aufsitze ergriibeln, Vokabeln lernen und im-
mer noch mathematische Probleme ergriinden zu
miissen, das ist ja von lange her unser tigliches
Brot. Immer dasselbe Einmaleins und stets das glei-
che Lesebuch. Téglich die gleichen Schwachkopfe
in der Klasse und immer dieselben Gesichter im
Lehrerzimmer. Es gibt ja wohl in jedem Stande
Geldgeier und es gibt wiederum Lehrer, die aus bit-
terer Not nach einem Mehrerwerb Umschau halten
miissen. Aber unter uns Lehrern haben wohl immer
manche — und nicht die Schlechtesten — soge-
nannte Nebenbeschiftigungen ausgeiibt weder aus
Geldgier, n o ¢ h aus Not, sondern aus Lebenshunger,
aus brennender Sehnsucht nach wirklich lebenswer-
tem Tun. Wir bleiben von Hause aus zeitlebens Ro-
mantiker, unverbesserliche Hoffnungsmenschen, dic
unentwegt glauben, hinter der ndchsten Ecke der
Zukunft miisse doch endlich einmal jenes weite Land
aufgehen, in dem das Leben neu und schon und
reich werde. Und immer war es dasselbe und alles
Neue wurde sobald schon schal und abgestanden.

All dieses Triaumen aber hat der Krieg nun jih
abgeschnitten. Er hat uns noch Zulagen derselben
langweiligen Arbeit gebracht und Abstriche wohl
gerade an den Fichern, in denen die Seele etwa
einen Flug in buntere Fernen hatte unternehmen
konnen. Er hat uns womoglich Doppelklassen auf-
geladen und irgendeine neue Tiicke zu den alten



Berufsndten Hinzugefiigt. Dic  schleichende Krisis
ist damit zu ci&er akuten geworden. Unsere Nerven
werden auf letzte Proben gestellt, glauben wir.

Aber es bleibt ja nicht bei diesen Fragen der
Kraft und des K®nnens. Im Innersten wilzen auch
wir die Probleme der unsichern Lage unseres gan-
zen Volkes. Werden wir duBerlich verschont blei-
ben? Wir spiiren deutlich, daB mit dieser Welt-
erschiitterung auch unsere eigene Existenz ihr gut-
biirgerliches Fundamentlein verloren hat. Wir fiih-
len uns auf uns selbst gestellt; denn da ist keiner,
der fiir alle moglichen Fille denkbarer Grenzver-
letzungen uns einen wohnlichen betonierten Unter-
stand fiir die ganze Familie samt monatlichem Ein-
kommen, sicherm Nachschub und weiterlaufender
Pensionsberechtigung garantierte. Nun mul} ein je-
der mit seiner Zukunftsangst selbst fertig werden,
auch mit jenen dunkeln Schrecken, die er nieman-
dem mitteilt, die aber doch immer wieder iiber einen
kommen konnen. ,Der Starke ist am miichtigsten
allein . ..“ hatten wir wohl oft mit unsern Schiilern
velesen. Aber nun sind wir ebeun nicht allein, son-
dern haben vielleicht Frau und Kinder oder eine alte
Mutter zu versorgen. Und das Schillersche Wort
hat seinen klingenden Glanz verloren. Leben ist hiir-
ter und prosaischer, als Dichtung.

Ja, so prosaisch eben, daB wir aus aller dunkeln
Bangnis heraus unweigerlich immer wieder in die
hellen rechtwinkligen Welten unserer Schulen tre-
ten - und eine unruhige Jugend unsere alten Kiinste
lehren miissen: Rechnen, Lesen, Schreiben.

DieKrisisderArbeit.

Das aber ist noch nicht einmal alles. Viel weiter-
gchend, wenn auch nicht so ins Tiefste erschiitternd,
wie es die Lebenskrise des heutigen Lehrers sein
kann, erscheint mir die Krisis der Schularbeit,
die Krisis der Methodik. Dabei denke ich nicht so
sehr an duBere Verinderungen. Die Moglichkeiten
der Material- und Apparatenschule sind da und dort
cinfach gestrichen worden. Was man an Anschaf-
fungen sich ertriumte, das ist nun gestorben an den
dringlicheren Forderungen des Gemeindebudgets.
Das allein schon kann ja gewisse Arbeitsmethoden
verunmoglichen. Ich glaube aber, daB die Krisis der
Schularbeit tiefer wurzelt. Ich habe vor zwei Jah-
ren in Stiddeutschland angeklopft, weil ich mich
gern noch einmal in ein paar alten Reformschulen
umgeschen hiitte, wie ich sie zelin Jahre zuvor be-
sucht hatte. Es war erschiitternd zu sehen, wie
wenig von den brennenden Fragestellungen der
Reformpidagogik unter den Jungen noch lebte. Alles
ausgeloscht von den viel dringlicheren Problemen
des Durchkommens, des durchsehens in den Fragen
um Glaube und Kirche, des Vorwirtsmachens im
atemraubenden Rennen um die Gunst der Méichtigen.

Ich glaube, um wirklich klar zu sehen, miissen wir
zuniachst einmal einfach eingestehen, daB die hellen

Gestirne am Schulhimmel der Nachkriegszeit er-
loschen sind. Der Glanz Wiens verblich iiber Nacht,
und zwar nicht erst im Mirz 1938. Das Gerede um
die Reformschulen ist verstummt. Die Wallfahrts-
orte der Piddagogik sind verschlossene Girten ge-
worden. Die Auflagen der filhrenden pddagogischen
Blitter von ehemals sind unter das Tausend hinab-
gestiirzt und eine Unzahl Stimmen im Blatterwald
sind gdnzlich still geworden. Die Ergebnisse all des
heiBen Strebens aus jenen Jahren sind nicht einmal
recht faBbar. Und wer weill — vielleicht sind auch
alle jene Versuche nicht so wichtig gewesen. Viel-
leicht hatten auch sie auf einem triigerischen Grunde
geruht, auf der Hoffnung némlich, daB es gelingen
miiBte, durch immer bessere -Organisation der
Schule, immer feinere Zuriistung der Stoffe, immer
reichere Hilfsmittel, immer wissenschaftlichere In-
stallationen zu immer sicherern Ergebnissen des Un-
terrichts zu gelangen. Vielleicht ist doch eben all
dies Suchen nach Wegen und Hilfen letztlich er-
wachsen aus einem Irrglauben an Organisation und
Material, an Farbkasten und Wandbilder, an Fiir-
sorgeeinrichtungen und Schullandheime, an Experi-
mentiertische und Reformstiihle. Verzeihen Sie mir
das derbe Wort: Wir hatten einmal zum Glauben
geneigt, je mehr moderne Ware im Laden sei, desto
herrlicher werde das Schulleben. Aber es sind auch
die Kinder verwohnter geworden und die Ergebnisse
verschwommener, weniger sichtbar hinter aller
Pracht des Reformschulkrams. Wir hatten {iber-
sehen, daB es letztlich bei allem gesegneten Lernen
bei der letzten kleinen Einsicht in irgend einen Zu-
sammenhang ganz einfach um Geistiges geht, um
ctwas ganz anderes also, als was mit Hinden zu
ereifen ist.

Ich will nicht vorschnell die Schulreformzeit
schmihen. Alle Reform, die wir hinter uns haben,
bedeutet berechtigte Kritik an irgendeiner Karrika-
tur von Schule. Alle rechte Reform war Abschnei-
den irgendeines krankhaften Gewéchses. Alle Ver-
suche der letzten Jahre haben darum irgendetwas
zut sagen. Ich greife nur einmal das beriihmte
Schlagwdorterpaar ,,Arbeitsschule-Lernschule” her-
aus. Es kennzeichnet eben doch das Aufblitzen einer
entscheidenden Erkenntnis. Man hatte begonnen,
einen der gefihrlichsten Irrtiimer zu bemerken, der
aller unserer Lehrerarbeit droht, den Wahn ndmlich,
daB das Nachdenken vom L ehrer geleiteter Ent-
wicklungsreihen schon wirkliches selbstindiges Den-
ken der Kinder bedeute. Man zeigte uns, — in mei-
ner ,Schule im Alltag*“?!) steht jene kostliche Kiih-
nelgeschichte nachgedruckt —, daB nicht Lehrer-
fiithrung und -leitung sein konne bis zum Abschlufi
der Schulzeit, wenn man spiter selbstdenkende, tat-
kriftice junge Menschen haben wolle. Man erkann-
te endlich, daB Nachsprechen der Schiiler, Nach-
schreiben und Nachzeichnen noch lange keine Ge-

1) Zwingliverlag, Ziirich, 1939, S.573.



wiilir dafiir boten, dal nun ciner auch wirklich cine
cigene Einsicht gewonnen hiitte. Es wurde die ent-
scheidende Wichtigkeit des echten Dabeiseins, des
Lernenwollens, des Selbsteinsatzes erkannt. Dic
verschiedenen Stilformen der Arbeitsschule, die wir
Aeltern mit eigenen Augen gesehen hatten, spiegeln
cigentlich nichts anderes wieder, als das unerldB-
liche Ringen um letztes, innerstes Dabeisein der Kin-
der. Die Formen der Handarbeitsschule, die dann
abgelost wurden vom ,,Arbeitsprinzip mit beglei-
tenden Zeichen-, Klebe-, Falt- und Legemoglichkei-
ten in allen Fichern, um schlieBlich zu miinden in
die Arbeitsschule Gaudigscher Prigung, der es letzt-
lich um spontane geistige Titigkeit der Kinder ging
— sie alle sagen uns nur, daf man im Grunde ein-
fach von neuem nach dem Zauberschliissel zu ech-
tester Schule fahndete. Man hatte die 100 Jahre
alte, lauwarme Bodenolatmosphire satt bekommen
und suchte aus allen Kriften wieder den Zugang
zum innersten geistigen Sein des Schiilers, wie ihn
cin Pestalozzi besessen haben muB. Er hatte einmal
gesagt: ,,Man soll nur wissen um des Tuns willen.
Ausiiben und Tun ist fiir alle Menschen die Haupt-
sache. Wissen und Verstehen ist (nur) das Mittel,
durch welches sie in der Hauptsache wohlfahren.”
Solche Erkenntnisse hatten nach seinen eigenen
Worten cinen Georg Kerschensteiner, den Vater der
Arbeitsschule, in seinem reichgesegneten Piddago-
genleben geleitet. Und ctwa die Goethesche Lehre
dazu: ,Denken und Tun, Tun und Denken, das ist
die Summe aller Weisheit. Wer sich zum Gesetz
macht, das Tun im Denken, das Denken im Tun zu
priifen, der kann nicht irren, und irrt er doch, so
wird er sich bald auf den rechten Weg zuriickfin-
den.*

Die Uniibersichtlichkeit aller Reformpiddagogik
beruht darauf, daB diese Leitgedanken von viel
weniger wichtigem Rankenwerk iiberlagert waren.
Die letzten drei Jahrzehnte Schullebens sind auch
eine wirklich aufgewiihlte Zeit mit widerstrebenden
Tendenzen gewesen. Wenn man bedenkt, daB} der
Riicktritt Kerschensteiners als Miinchener Schulrat
schon 1919 erfolgte, daB also die Schulreform in
seinem Sinne damals als abgeschlossen betrachtet
werden konnte, dal aber bis 1923 in Jena noch ein
Wilhelm Rein wirkte, der noch immer als echter
Nachfolger Herbarts sein pidagogisches System ent-
wickelte — 2 Semester allg. Piddagogik, ein Kolleg
iber Didaktik und 2 Semester spezieller Didaktik —,
daB Rein im groBlen und ganzen noch die Zillersche
Richtung vertrat, die ein Kerschensteiner soeben als
eine ,,psychopathische Pidagogik* gescholten hatte,
so ist schon damit viel von dem Neben- und Gegen-
einander jener Jahre angedeutet. Im ersten Nach-
kriegsjahrzehnt war zudem der reiche Wundergar-
ten der deutschen Versuchsschulen aufgebliiht: Zur
Arbeitsschule und zu den verschiedenartigen Land-
erziehungsheimen waren neue Gebilde hinzugekom-

men: Die Tatschule, deren Ziel wirkliche Aktivitit
der Kinder war; die Lebensschule, die ihren Unter-
richt nur an Begebenheiten des wirklichen Gesche-
hens anzukniipfen suchte; die Produktionsschule,
welche durch Erzeugung und Verkauf praktischer
Gegenstiinde auf das Leben im Getriebe der Wirt-
schaft vorzubereiten suchte; die Planschiiler, die
den Nachdruck auf rationelle Organisation der Stoffe
und der Einprigmethoden legten. Damit sind nur
crst ein paar wenige Namen genannt, zu denen man
weitere Ausfiihrungen in ,,Schule im Alltag* nach-
schlagen miiBte. In diesen Schulen allen, gleichgiil-
tig wie sie sich nannten, wurden wohl iiberall dic
verschiedensten neuen Arbeitsweisen durchgeprobt,
wobei die Leiter dann zu dem Sondergut ihres neuen
Schultyps noch irgendetwas schon Bewihrteres hin-
zufiigten. Ich denke nur an den (viel erdrterten und
lange recht unklar und mannigfach gedeuteten) Ge-
samtunterricht, an das Heimatprinzip, an Decroly-
und Montessorimethoden, von denen Niederschlige
wohl in allen Versuchsschulen anzutreffen gewesen.

Selbst noch von dieser Fiille gilt, was ich oben
bereits sagte: Ueberall, in jedem Versuch steckt ein
Kornchen berechtigter Kritik am unwandelbaren
alten Schlendrian, der uns so schnell droht, wenn
wir irgendwo ,,auf unsern Hefen liegen bleiben®,
unser Lebenszentrum aus der Schule hinausverlegt
haben. Am stirksten gilt das vielleicht von den in
unserem Vaterlande besonders gepflegten Formen
des- Gesamtunterrichts und dem bei uns sogar ge-
wachsenen Bewegungsprinzip der vortrefflichen
Frau Bebi¢-Wintsch. Der Ertrag dieser Umstel-
lungen kénnte aus der heutigen Schule nur unter
groBen Schidigungen ausgemerzt werden.

Aber wir miissen im Riickblick sagen: Das wer-
den doch wohl Fiebererscheinungen gewesen sein.
Ein solch wirres Durcheinander von Versuchen und
Anregungen — jedes Fach hat ja dann noch sein
eigenes Reformchen gehabt, woran uns etwa die
Begriffe Reformschrift, Singbewegung, Ganzheits-
lesemethode erinnern mogen — deutet doch wohl
auf eine etwas ungesunde Verfassung des iibereifri-
gen Patienten hin. Es muB in der Schule ein dhn-
licher Zustand geherrscht haben, wie bei uns spd-
ter im Parteiwesen. Es soll mit dieser Andeutung
cinfach gefragt werden, ob die Fiille und rasche Auf-
einanderfolge der Erneuerungsparteien nicht auf Fie-
ber im Volkskorper deutete.

Im politischen Leben konnen wir das Vorhanden-
sein fiebriger Erscheinungen auch sehr wohl verste-
hen. Wir haben delierende und sterbende Volker-
familien um uns gehabt. Wir haben an ihnen die
Gefdhrlichkeit ihrer Krisen und die Zersetzungs-
anzeichen mit angesehen. Es sind Ansteckungskeime
hereingeweht worden. Darum wurden wohl aus
bestem Willen auch dem Patienten der eigenen
Volksfamilie vorbeugende Serumkuren anempfoh-
len. Nun aber ist die Zeit der klinischen Versuche



vorbei. Das komfortable Sanatorium ist eingestiirzt.
Mit unserem Volke wird, wie mit andern, eine stiir-
mische RoBkur durchgefiihrt. Jetzt sind Serumpro-
beleien nicht mehr interessant. Nun kommt's drauf
an, ob der Patient Lebenskraft genug besitzt, um
im Freien, ohne Hittschelei und Pflege durchzukom-
men. Wird die Volksfamilie zusammenspannen, sich
verstehen, sich gegenseitig helfen und stark genug
sein, sich zu behaupten?

Mitten ins Volk eingebettet, betroffen von allem,

was am Volkskorper geschicht, lebt unsere Schule.

Sie ist bei allem Klagen und Schimpfen wiitender
Reformer stiller geblieben. Sic war ja auch nie so
schlimm dran, wic andere. Wir waren nie, wie etwa
ausldndische Schulen, in ein Gipsbett gelegt wor-
den, in dem einem Stoffplan und tédgliche Beschif-
tigung bis auf die ecinzelne Stunde vorgeschriecben
waren, wo man um 9 h. 30 das Biisi, das sich ins
Klassenzimmer verirrte, hinausjagen muBte, weil erst
fiir die Stunde von 11—12 Naturkunde auf dem Plan
stand, und zwar grade: 3. Schuljahr: Von der Katze;
a) Bestandteile, b) Lebensweise usw. Wir haben
es darum wohl auch in den bewegtesten Zeiten der
Schulreform nie so ernst geglaubt, daB unsere
Schule in Lebensgefahr stiinde, daB wir die gleichen
Kuren nétig hitten und die gleichen Pastillen ein-
nehmen miifiten. Wir waren zuriickhaltender gegen
alle Reformfanfaren.

Aber heute ist nun eben auch unserc Schule hin-
ausgeworfen aus dem 1. KlaB-Klinikzimmer der Re-
formpéddagogik in die Freiluft. Jetzt sind keine Ver-
suche mehr moglich, sondern Leben, einfaches,
nacktes Weiterleben.

Das macht auch heute unser aller Besinnung so
ernst. Wir konnen uns angesichts der Note und der
Finanzen und der Bedrohung unseres Landes nicht
vor der Frage driicken: Sind wir ... ist meine
Schule echte, wirkliche Lebensschule? Bereitet sie
auf cin hartes Leben vor, wie es mir, meinen Schii-
lern vielleicht morgen schon wartet?

Wir stehen in Revison mitsamt unserem ganzen
Volke. Revision aller Einrichtungen, der politischen
wie der sozialen, der militirischen wie der wirt-
is‘cl;aftlichen ist nun tégliche Pilicht der Verantwort-
ichen.

Sinnund Heilwirkung der Krisis.

Eine Krisis im korperlichen Leben bedeutet wohl
hochste Gefahr, ernsteste Entscheidung, Wendung
so oder so. Aber sie bringt auch ein Ende der Un-
entschiedenheit, eine Abkiirzung des Dahinsiechens,
einen AusfluB des Ungesunden. Im Genesungsfieber
badumen sich die Lebenskrifte auf. Es geht der Hei-
lung zu. Krisis heift Ende und Wende.

Wir wollen uns freuen, daB diese Moglichkeit
besteht auch fiir unser persénlichstes Sein, auch fiir
unsere eigenste Krise.

Da muB allerdings Vieles heraus. Wenn wir nicht

schlimmen sozialen Auseinandersetzungen entgegen
gehen wollen, so muB ein Ende werden mit unserm
Materialismus, mit unserm Kleben am Erfolg und
Streben nach mehr Geld und mehr Besitz. Das wird
Verdnderungen bedeuten vielleicht in unserm Woh-
nen, wie in unserm Zusammenleben mit Kollegen, in
unserer Arbeit wie in unserer Freizeit.

Es wird ein Ende werden miissen mit unserem

schleichenden Optimismus, der stets und zdh auf
immer giinstigere Umstinde gehofft hatte. Eine
harte Zeit wird uns auf rauhen Boden und in ziigi-
ges Klima stellen. Wir werden auf uns selbst ge-
worfen. Nun geht es woll allen so, wie es etwa
in den Kundgebungen der Behorden angetont wird:
Verantwortung iibernimmt niemand fiir uns. Ver-
bindliche Rite erteilt uns keiner. Wir miissen wis-
sen, was wir wollen und sollen, wenn Krieg ins
Land brechen wiirde. — So miissen auch wir wis-
sen, was wir wollen und diirfen, wenn wir unsere
Schiiler vielleicht nur noch wenige Monate, nur
noch Tage um uns haben werden. Unser General
hat die Pflicht, mit allen Moglichkeiten zu rechnen.
Das ist sein Beruf. Dazu ist er da. Und die schlimmni-
sten Eventualititen muB er am griindlichsten beden-
ken. Verdienen wir den Namen: Jugendfiihrer, wenn
wir es anders halten?
Mir scheint, aus solcher Besinnung auf unsere letzte
personliche Verantwortung fiir die Tage, die uns
geschenkt sind, wachse als erstes auf ein Wissen
um unsere Verpflichtung fiir das Ganze unseres
Volkslebens. Wir diirfen nicht Egoisten bleiben und
diirfen keine mehr erziehen. Es ergeben sich von
daher ein paar wenige Richtlinien fiir das Schul-
leben in unserer Zeit, von denen mir scheint, sie
seien ,krisenfest. Die erste Verpflichtung ist die
zur Gemeinschaftserziehung. Wir miissen den Wil-
len in unsern Schiilern heranbilden, Gemeinschaft
zu bejahen und durchzuhalten um jeden Preis.

Die Kameradschaftsschule

ist darum die Form unserer Klassen. Kameradschaft
zu schaffen unsere Pflicht. Ihr habe ich in ,,Schule
im Alltag* wohl einen groBen Raum des praktischen
Teils gewidmet. Dennoch mochte ich auch hier kurz
zu sagen versuchen, was fiir Getmeinschafts'erzvi_gl-
hung, soll sie den Namen anders verdienen, en’t’s‘t’héi‘-’/
dend ist. Gemeinschaft setzt mindestens eineit Part-
ner voraus. Fin anderer, ein Du muB als gleichbe-
rechtigt mit mir selbst anerkannt werden. Damit ist
meinem Ichwesen eine uniibersteigliche Schranke
gesetzt. Das Sein des andern darf nicht verletzt
werden. Bis ich aber wirklich von ganzem Herzen
das Wohlergehen des andern, der andern will, muf3
in langer FErziehung eine Grundlage dazu geschaf-
fen worden sein: Gemeinsame Erkenntnisse, ge-
meinsame Abmachungen binden mich. Es vergeht
einige Zeit, bevor das moglich ist. Unterdessen mufB
doch auch bereits Gemeinschaft gehalten werden,



schon im Kindergarten, auch unter ErstkliBlern. So-
lange nicht Erkenntnis mich hilt, mull mich cben
die Vorschrift, der Zwang in Schranken halten und
ich mull dazu erzogen scin, mich diesem Zwang zu
fligen.

Einmal wird mir dann wohl von einer letzten
Autoritit her, aus ciner letzten objektiven Ordnung
heraus klar werden, dall Ordnung auch in den klei-
nen Dingen des Zusammenlebens sein mull. Es sind
letzte Normen, dic den Gehorsam stiften gegeniiber
dem Absoluten. Aus den absoluten Ordnungen unsd
(Gesetzen crst werden auch die kleinen Ordnungen
unseres Daseins begriindet.

Hier ist nun wohl ein sehr ernstes Wort zu sagen.
Mir scheint, der Traum von Humanismus und Ide-
alismus sei zu Ende getriaumt. Was alles der homo
sapiens noch human findet, das erlebten wir im
Burenkrieg und in Polen, im Weltkrieg und in Finn-
land, in Versailles und in Spanien. Vom Humanis-
mus, von der Menschlichkeit, ist keine Hilfe zu er-
hoffen. Der Idecalismus hatte, mit Fichte zu reden,
dic menschliche ,,Vernunft als das cinzig mogliche,
auf sich sclber beruhende und sich sclber tragende
Dasein und Leben® erklirt. Nun: Im Namen dieser
selben Vernunft sind dic Ideen erwachsen, in ihrem
Schofl wurden sie gezeugt, die Ideen, die als Kapi-
talismus und Kommunismus, als Imperialismus und
Nationalismus Idole geworden sind, Staatsgotzen,
gegen die der greuliche Moloch des Altertums ein
harmloser Waisenknabe gewesen, Gitzen, denen
Menschenopfer zu Tausenden geschlachtet werden.
Unsere Zeit beweist kldrlich, dafl der, der keine
letzte Ordnung ancrkennt, auch keine vorletzte ach-
tet. Es stehen uns allen nur zwei Wege ofien. Der
geistige Kampf von heute zeigt nur noch zwei Fron-
ten: Eine, die letzte Normen gelten a8t und ihnen
im personlichen Alltag wie im Zusammenleben der
Volker schlecht und recht zu entsprechen sucht, und
cine andere, welche wir sehr gut kennen, welcher
wir in feigen Stunden auch schion beigetreten, vor
welcher wir uns oft schen geduckt haben. Es ist
jene Front derer, welche die Achseln zuckt beim
Aussprechen des Namens Gott, welche nachsichtig
lichelt iiber konfessionell gebundene Gemiiter und
sich herablassend bereit erklirt, tolerant und ,.ncu-
tral* sein zu wollen. Diese Front aber ist die Front
derer, die kein unbedingt Absolutes kennen wollen.
Aus ihir wird schr, sehr schnell dann auch der Haufe,
der mordet und dabei behauptet, nicht Krieg zu fiih-
ren, der Vertrige bricht und dabei vorgibt, cinem
hoheren, ungeschricbenen Recht zu gehorchen, der
zuletzt auch Meineide schworen und inumer noch
lichelnd erkliaren wird, das sei doch selbstverstind-
lich erlaubt, wenn es nur dem eigenen Volke niitze.

Den Mut zu haben, die beiden letzten Fronten zu
schen und entschlossen der einen beizutreten, das
diinkt mich erste Voraussetzung einer Schularbeit,
wie sie heute getan werden muB. Das ist Bedin-

cung wirklichen Dienstes an Jugend und Volk von
heute. Ich glaube und hoffe, die Zeit sei vorbei, wo
es Christen moglich war, die andere Konfession als
die Gegenfront zu betrachten. Um Konfessionsbe-
kimpfung, um Konfessionswechsel kann es heute
nicht mehr gehen. Wohl aber darum, im Letzten
Ernst zu machen mit seiner Konfession, mit seinem
Bekenntnis. Das heifit Ernst machen also mit letz-
tem personlichem Gehorsam und Ernst machen mit
der Liebe, die handelt. Es diinkt mich, aus einer
wirklichen Besinnung ‘iiber die geistigen Fronten
von heute konne keine andere Haltung erwachsen
als stille Achtung vor allem echten Christentum.

Gemeinschaft aber darf nicht linger leeres Wort
bleiben. Gemeinschaft heiBt heute Opfer. Das kann
fiir uns alle eine sehr praktische Angelegenheit wer-
den. Wir werden bei gleichen Lohnen hohere Preisc
bezahlen miissen. Wir werden alle viel mehr steu-
ern miissen. Unser ganzes Volk wird wohl seinen
Kinolebensstil preisgeben miissen, der versuchte,
sich jede Arbeiterwohnung so herzurichten, wie dic
Salons im Film aussahen. Fauteuils, Draperien und
Radio fiir die Wohnung, Gamaschen und Pochett-
chen A la Filmstar fiir die duBere Aufimachung, Me-
nits mit allen Herrlichkeiten der Biichsenindustric
auf dem Tische und als Krone das Weekend mit
Sport und Betrieb wie in der vornehmen Welt —
das waren so die Zicle des Lebens. Die komfortable
Wohnung, die durch Kinder hochstens beschidigt
worden wire, das Toff mit Seitenwagen, wenn’s
nicht zum Auto reichte — so sahen die Ideale von
gestern aus.

Wir werden zu ciner bedeutend soldatischern Hal-
tung kommen miissen und wir Lehrer miissen da
wohl voran gehen. Vielleicht miissen wir in ganz
altmodischen Dingen Vorbilder sein, wie im Hafer-
breiessen und im Einkauf altbackenen Brotes. Es
kann sein, dafl dann erst, wenn wir in unsern Héu-
sern still vorangegangen sind, uns die Kraft zu-
wiichst, in den Schulen Aehnliches zu verlangen.
Dann erst werden wir mit unsern Schiilern z. B.
Geldsammlungen durchfithren konnen, dann erst die
Materialersparnisse ernst nehmen, auf Reisen und
derartige Dinge verzichten konnen. Statt dessen
werden wir uns korperliche Ertiichtigung, Abhér-
tung und tigliche kleine Uebungsfortschritte in
ireendeiner Fertigkeit als Ziele setzen.

Im methodischen Bereiche wird es um wenige
Dinge gehen. Hodos heiBt der Weg. Methode also
Art des Weges, des Gehens.

Heute kann Methode nicht mehr heilen: Luxu-
rivse Ausriistungsgegenstinde fiir unsern Weg ver-
langen, sondern die Kinder ganz schlicht zu selb-
standigem, zielsicheren, gewissen Gehen anzuleiten.
Wir haben beschimend lange dem Salon-Skihasen
ceglichen, der sich mit allem Drum und Dran von
den Kantenski mit der Kandaharbindung bis zu den
weiBen Gamaschen ausriistet, um dann am ,Idioten-



hiigel* erst zu lernen, daB es vor allem auf dic
griindliche Skischule ankommt, auf Schreiten und
Gleiten, Pflilgen und Stemmen usw. und gar nicht
auf die Ausriistung zuerst.

Der Aberglaube an die Aufmachung hat uns
schwer geschadet. Und es hat lange gedauert, Dbis
uns klar wurde, daB nicht bewegliche Schulmobel
und Kinos, weder Schullandheime noch die Mir-
chenecke im Zimmer, nicht Seclbstregierung und
Schiilergesprich entscheiden, sondern ganz cinfach
die Denkschulung.

Zu streben haben wir also vor allem nach einer

Methodik geistiger Arbeit.
Dabei ist uns dic Beschrinkung der Lehrziele cher
cin Nutzen. Wenn unter dem Zwang von Mobilisa-
tionen und fehlenden Stellvertretern da und dort
nur mehr im Sinne der volkstiimlichen Forderungen
nach Lesen, Rechnen und Schreiben unterrichtet
werden kann, so soll uns das vor allem Ansporn
sein, in diesen Hauptfichern bestimmtere, sicher
vorhandene, priifbare Ergebnisse zu erreichen. Da-
bei denke ich Dbeileibe nicht an eingebliutes Papa-
geienwerk. Mir schwebt cindringlichste begriffliche
Vorarbeit des Lehrers vor Augen. Bei den Pripara-
tionen nach den 5 formalen Stufen hatte man uns
cigentlich viel zu sehr auf duBere Gliederung, be-
stimmte Abfolge der Teile und musterhaftes Ent-
wickeln innerhalb der Lektionen eingeschult. Wor-
um-es heute geht — nachdem wir eben in der Schul-
reform erkannt haben, daf aller duBere Zauber der
Aufmachung nicht entscheidend vorwiirts hilft —
das ist priiziseste Organisation und Fiihrung der gei-
stigen Arbeit. Diese geistige Arbeit ist dem Ele-
mentarschiiler noch nicht bewuft. Er muB dennoch
so sauber geleitet werden, daB} ihm in den formalen
Arbeiten des Rechnens, der Sprachlehre und der
Rechtschreibung vor allem mit der Zeit die Ord-
nungsgrundsitze, die Zusammenhinge, die der Leh-
rer erarbeitet, selber bewuBt werden. Damit hat er
dann ein Geistiges e r kann t, nicht nur mehr nach-
geahmt. Vorbedingung dafiir ist, daB wir jede me-
thodische Einheit, besonders eben in den Uebungs-
fiachern, vollkommen selbstindig durchdacht haben.
Das ist bescheidene Arbeit. Auch der Seminarist
von heute leistet sie. Sie besteht cigentlich nur dar-
in, daBf wir jedes Stoffproblem einmal bis ins Kleine
hinein durchdenken. Das Teilen mit Rest im 3.
Schuljahr stehe auf dem Programm. Dic beerifiliche
Besinnung stellt zunichst fest, daB es sich bei die-
sem Aufgaben-Typus: 45:7, um 5 Groflen handelt:
Grundzahl 45, Teiler 7, Ergebnis 6, Rest 3, vor allem
aber um die Einmaleinszahl 42. Die muB erkannt
werden. Also heit die erste Gruppe von Vorarbei-
ten: Erkennen der Einmaleinszahlen im Zahlraum
bis 100. Wir werden alle 3er, 4er, 6er usw. Zahlen
sagen, herausfinden, zuniichst ohne Quotienten.
Dann werden wir die Reihenzahlen mischen: 35 —-
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das ist cine 5er und cine 7er Zahl — 36 eine 2er, 3er,
der, ocr, 9er und 12er Zahl. Jetzt miissen diese Zah-
len aus gemischiten herauserkannt werden: 37 — da
steckt 36 drin, das ist... Die Einmaleinszahlen wa-
ren bisher nur als Ergebnisse einer Multiplikation
vertraut; nun stelle ich die Formeln um und nehme
die Produkte voraus; zuerst Reilic um Reihe: 12
ist 2.0, 18 ist 3.0 — dann bunt 24... 4.0, 54...
9.06..., schlieBlich die Zahlen aus verschicdencn
Reihen gemischt: 24... 6.4, 4.0, 12.2..., 32...
4.8, 16.2, 2.16 usw. Nun verwandle ich diese
umgekehrt gesprochenen Multiplikationen in Divi-
sionen: 42 :6 — 45:9 usw. wieder zuerst inner-
halb einer Reihe, dann die Reihen durcheinander
geworfen. Und endlich stehe ich vor dem Teilen
mit Rest, womit ein oberflichlicher Arbeiter begin-
nen wiirde.

Aus solcher Priparation allein erwiichst die Mog-
lichkeit selbstiindigen Aufbaues von Uebungen. Sic
ist darum die Grundlage aller methodischen Schul-
arbeit. Ob wir sic erlernen, das ist cntscheidend
fiir die Befriedigung in unserer Alltagsarbeit und fiir
wirklichen Fortschritt unserer Kinder. Wer sie ge-
lernt hat, ist hoch begliickt. Damit hort das Immer-
Gleiche auf, langweiliz zu sein. Es wird zum selbst-
erbauten Gebiude in unserm Geiste, das wir bis in
die letzten Winkel tiberblicken und in dem wir un-
sere Schiiler ganz sicher fiihren konnen. — Damit
besitzen wir ein, nein, das Disziplinierungsmittel
oroBer Klassen. Ich fand seine Wirkung kiirzlich
iiberraschend bestitiet in ciner grofen vorstildti-
schen Doppelklasse.

Es gibt selbstverstindlich noch andere Richtun-
een, nach denen unsere Arbeit durchdacht werden
muB. Vor allem handelt es sich da um dic Besin-
nung auf die Bezichungen zwischen Stoff und Schii-
ler. Dabei bedenken wir die Fragen: Wo kommt
mein Stoff im echten Leben vor? — wie kann ich
iln auffillic machen?. Wie kann ich die Schiiler
zum Stutzen und Staunen dariiber bringen? — wic
kann ich sie vemmnuten machen? — wic kann ich
sie zu selbstindizem Durchdenken bringen und wie
zum Nachpriifen crmutigen? Wie ist noch weiter-
gchende  Selbsttiitigkeit moglich, offene Augen?
cchtes Fragen?

Ich mochte nur noch anfiigen, dafl aus derartigem
selbstiindigem Durchdenken aller Stoffe bis in ihre
kleinen Gedankenelemente die Moglichkeit erwiichst,
auch selbstindige Stille  Beschiftigungen anzu-
schlieBen, die nicht nur bei den Kindern irgendeine
wesentliche, wichtize Seite des Stoffes in Form
leichter Analogieiibung befestigen, sondern die auch
— zumal in der Vielklassenschule — den Lehrer un-
gcheiter- entlasten.

Aus einer griindlichen Dbegrifflichen Besinnung
lieraus wiichst einem aber meist das interessante
Stoffgebiet, das den Schiilern naheliegt und in das
sich alle die vielen hundert Uebungen einbetten las-



sen, wie von selbst zu. Denken wir wieder an das
Beispiel von vorhin, das Teilen mit Rest: Der Oster-
has riistet sich. Er will allen Kindern 2 rote Eier
bringen. Geht das mit 12, 17, 21, 36 usw.? Er will
jedesmal 3 rote Eier schenken; geht's bei 14, 22, 31,
32, 45 usw.? — Er hat 24 Eier; wieviele kann er in
jedes Korbchen legen (2, oder 3, oder 4)? Er hat 15,
36 40 usw. Ich brauche wohl nicht weiter zu bele-
gen, dall dieses Stoffgebiet alle noétigen Voriibungen
fiir das ,,Teilen mit Rest" zu tragen vermag.

Nun diirfen wir aber nicht an geistige Arbeit allein
denken, wenn wir nicht sehr einseitige Verstandes-
menschen ziichten und wenn wir es vermeiden wol-
len, daB eine groBe Zahl andersbegabter Kinder
schweren Schaden nimmt. Ein zweites Kennzeichen
krisenfester Schularbeit ist darum das Streben nach
wirklicher Pflege des Seelischen. Feuchtersleben
hat eine ,,Didtetik der Secele® geschrieben. Es mufl
etwas dhnliches wie eine

Methodik seelischer Erziehung

geben, das also, was der Franzose ,,éducation du
ceeur” nennt. Die strenge geistige Arbeit muB
durchsetzt sein mit Moglichkeiten und Gelegenheiten
zum Oeffnen und Atmen der Seele, des Gemiites.
Wir miissen Zeit gewiihren zu stillem Staunen und
Ahnen, zu herzlichem Freuen, heifem Mitfiihlen,
starkem Wollen und ruhigem Besinnen. Aber ebenso
notig ist natiirlich der Ausdruck seelischen Lebens,
sei es in stummer Gebirde, freier Zeichnung oder
Malerei, leisem Summen oder jubelndem Singen und
Jauchzen, sei es auch in Spiel und Reigen und Volks-
tanz. Wir miissen Gelegenheiten schaffen zur Beti-
tigung des Gemiitsiebens, zum Freude bereiten und
Hilfe leisten. Wir diirfen auch ja nicht vergessen,
um jene frohe, vertraute Atmosphire unserer Schule
zu kdmpfen, in der es moglich wird, Fehler einzu-
gestehen und Schuld abzulegen durch ein offenes
Aussprechen. Es ist nicht umsonst, daB die kleine
Schrift Alfred Stiickelbergers: ,Der Erzieher als
Scelsorger* so starken Eindruck gemacht hat. Uns
muf} das viele Leid der Jugend wieder nahe gehen.
Wir miissen es sehen lernen und so ernst nehmen
mindestens wie die Priifungsnote.

SchlieBlich komme ich zu einer letzten Forderung
an, die, Schularbeit in der Krisis. Es mufl eine ver-
tiefte

korperliche Erziehung

Platz bekommen in unsern Schulen. Und das bei
gestrichenen Turnstunden?, werden Sie fragen. Ja.
Trotzdem. Wir haben aus Finnland gehort, wie
entscheidend die sportliche Bereitschaft des Volkes
fiir die militdrische Leistung gewesen ist. Von sol-
cher sportlicher Bereitschaft haben wir viel zu we-
nig. Die hiingt aber nicht an ein paar Turnstunden
mehr oder weniger, sondern an tiglicher korper-
licher Uebung, vielleicht nur in Form weniger Ski-
iibungen oder einiger Freiiibungen, wie sie beim
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Radiofriihturnen wohl kommandiert werden. Solche
Uebungen sind in jedem Schulzimmer moglich. Dic
tigliche Wiederholung ist alles, worauf es ankommt.
Und fiir uns selbst wird das wohl mit am wichtiz-
sten sein.

Hinzukommen muB aber auch die Gewdhnung an
gute Umgangsformen, die Erzichung zu gutem Be-
nehmen. Wir muBten alle einmal griifen lernen,
links gehen lernen, bitten und danken lernen,
Platzmachen lernen usw. Wieviel von den scho-
nen Moglichkeiten, einander Freude zu machen, blei-
ben ungeniitzt, nur, weil man in der Jugend dazu
nicht angeleitet oder folgerichtig genug angehalten
wurde. Geben wir doch unsern Kindern diesen
Schatz feiner Umgangsformen fiirs Leben mit, da-
durch, daB wir ihnen ein gutes und riicksichtsvolles
Benehmen angewohnen!

Ausblick.

Krisen sollen kurz. sein. Schleichende Krisen
nennt man zutreffender Siechtum. Auch wir kénnen
die Krise abkiirzen. Wir sind nicht gezwungen, da
untétig zu harren. Im korperlichen Leben beruht die
Wendung in Krisen auf winzigsten verborgenen Um-
stellungen. Diese Umstellungen selbst werden kaum
erkennbar oder meBbar sein. Erst die Wirkung kann
gesehen werden. Wir konnen die winzige Umstel-
lung, die zu gesunder Arbeit in der heutigen Schule
notig ist, jetzt in dieser Stunde abmachen.

Dazu brauchen wir Lehrer vor allem den Willen,
heute umzulernen in den letzten Fragen. Wir miis-
sen den Mut haben, in die Front zu treten und dabei
vielleicht ganz neu zu beginnen, wie jene franzosi-
schen Lehrer, die an Daladier geschrieben haben:
(Aufgebot No. 1/1940) ,,Wir alle oder doch beinahe
alle erkennen nun, da die Schule ohne Gott ab-
gewirtschaftet und daB sie Frankreich an den Rand
des Verderbens gefiihrt hat. Es ist dringendste Not-
wendigkeit, sich dessen bewuBt zu werden, die be-
gangenen Fehler einzusehen und Gott unsern Schu-
len wieder zuriickzugeben.

Der Vorwand der Neutralitit hat uns Gott leug-
nen und an Stelle einer sittlichen und religiosen Er-
ziehung die gefihrlichsten und zersetzendsten Leh-
ren setzen zu lassen. Selbst gldubige Lehrer haben
nicht mehr gewagt, in der Schule den Namen Gott
auszusprechen aus ingstlicher Furcht vor ihren
Vorgesetzten.

In der furchtbaren Katastrophe des Krieges fiih-
len wir indessen, daB wir in Gottes Hand sind und
daB wir der Hilfe des Himmels bediirfen. Wir er-
kennen, daB unsere Aufgabe als Erzicher darin be-
steht, den Seelen unserer Kinder zu helfen, sich zu
Gott zu erheben.

Wir sind ohnméichtig, Herr Ministerprésident, die-
ser hehren Pilicht gebiihrend nachzukommen, wenn
die Behorden uns darin nicht unterstiitzen.



Darum gelangen wir an Sie, Herr Ministerprisi-
dent, um Sie zu ersuchen, in diesem Sinne bei den
Hochschullehrern, die Ihnen ihr ganzes Vertrauen
entgegenbringen, zu intervenieren.*

Wir Schweizer konnen wohl nicht voll ermessen,
welche Bedeutung eine solche Kundgebung aus den
stark atheistisch beeinfluBten Kreisen der franzdsi-
schen Lehrergewerkschaften besitzt. Sollten wir
feiger sein?

Neben dieser innersten Entscheidung, die armse-
lige Alltdglichkeit unseres Lebens in die Gegenwart
dessen zu stellen, von dem wir singen, daB alles
Leben aus ihm strome, braucht es wohl auch ecinen
zweiten Entscheid, den ndmlich, auch unsere liebe
alte Schularbeit neu zu beginnen. Wir selbst wer-
den den reichsten Gewinn davontragen, wenn wir
uns entschlieBen zu ganz sachlicher, strenger Prii-
parationsarbeit in den alten Stoffen, die wir schon
zehnmal ,,durchgenommen, und in denen wir noch
immer am Gingelband e¢ines Leitfadens oder
Uebungsbuches dahintrotten. Das wird weit fiihren.
Zum Durchdenken ganzer Ficher ndmlich, ganzer
Lehrginge und der einzelnen Lektionen; aber auch
zu eigenem Aufbau der alten Dinge aus neuen Bau-
steinen unserer und der Schiilerumwelt und zu neuen
Arbeitsmoglichkeiten fiir unsere Kinder.

Hinzu kommt zweitens der Entschlul, ganz neu
die Moglichkeiten und Bediirfnisse der kindlichen
Seele durchzudenken. Oder ist es etwa in Ordnung
gewesen, wenn ganze Wochen hindurch strengste
Lernarbeit verlangt wurde und nur etwa in einer
knappen Vorlesehalbstunde am Wochenende oder
alle vierzehn Tage das Gemiit trinken konnte, ohne
durch eine Wissensfrage aufgeschreckt zu werden?

Ich will an eine neue Bereitschaft zu korperlicher

Schulung im weitesten Sinne, wie ich sie oben an-
gedeutet, nur eben nochmals erinnern.

Worum es geht, das sind nicht Neuerungen und
kostspielige Umstellungen, sondern eine verantwort-
liche Arbeit aus letzten Tiefen selbstindiger gei-
stiger Durchdringung. Jede Einmaleinsreihe, jede
Grammatikiibung, jede Sittenlehrstunde, jede Turn-
libung durchgestaltet zu wissen aus ernster, griind-
licher Besinnung aus das hier gerade Wesentliche,
das ist unser Ziel.

So wird an uns ein Wunder, das eigentliche Be-
rufswunder, geschehen. Wer das erkennt, dem off-
net sich erst der Blick fiir die Herrlichkeit des Ge-
staltens in der einfachsten Lehrerarbeit, bei beschei-
densten Verhiltnissen und ohne alle groBe Appara-
tur. Die notigen Hilfsmittel entstehen nidmlich dann
unter unsern Hinden tédglich von selbst.

Es geschieht das Wunder, daB} das Leben in der
engen Schulstube drin tatsdchlich auch dem neu
wird, der durcharbeitet, was er schon zwanzigmal
durchgepfliigt. So aber wird unser ganzes Berufs-
leben neu. Es wird zu einer begliickenden und be-
geisternden Sache. So allein lIohnt sich’s, Lehrer zu
sein. So wird man ein Arbeiter, der seine Sache
recht macht. Vielleicht einer, der mit Ernst Wie-
chert (,,Das einfache Leben®, S. 121) erkennen muB,
daB ,,dem Menschen wohl nicht mehr gegeben sei,
als in dem kleinen Umkreis seines Lebens das Rechte
zu tun®,

Fiir anderes aber ist doch wohl kein Raum mehr
in dieser unserer harten Zeit. Gesegnet aber sei

.diese Zeit, wenn sie uns wirklich die Krisis bringt,

aus der wir, im Innersten genesen, hervorgehen als
befreite, frohe, gehorsame Menschen Gottes und als
schlichte, gliickliche Gestalter unserer Schularbeit.

Der Umgang mit dem Schulkind und das Problem der Strafe.

Von HANS ZULLIGER, lttigen.

Die doppelte Aufgabe des Lehrers.

Wenn wir vom Umgang des Lehrers mit dem
Schulkinde sprechen, dann haben wir weniger die
Lehr- und vielmehr die Erziehertitigkeit im Auge.
Es bleibt unbestritten, daf wir auch vermittelst des
Unterrichtens erziehen; wir bilden die Schiirfe der
Sinne, die Beobachtungsfihigkeit, das Gedichtnis:
wir gewohnen das Kind zur logischen Disziplinie-
rung seiner Gedankengénge; wir wecken und for-
dern die intellektuellen Gaben und wissen, daB wir
dabei auch auf den Willen und das Gemiit des Schii-
lers einwirken und so lenkenden Einfluf gewinnen
auf seine Charakterentwicklung.

Mit dem Worte ,,Erziehungstitigkeit®*
mochten wir jedoch die unmittelbare und direkte
Willens-und Gemiitsbildung bezeichnen.

Unsere Arbeit strebt bekanntlich zwei Ziele zu-
gleich an: der Lehrer will dem Kinde bestimmte
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Wissensinhalte vermitteln, von denen er sich ver-
spricht, sie seien fiir den zukiinftizgen erwachsenen
Biirger notwendig und fiir ihn niitzlich. Das Kind
soll sie sich aneignen und damit operieren konnen;

und er will Charaktere erziehen, die sich spiter
trotz ihrer Eigenart in die Gemeinschaft der Er-
wachsenen einfiigen konnen. Hioil

Die erstgenannte Aufgabe ist die leichtere. Dic
andere ist nicht nur die schwierigere, sic ist auch
die wichtigere. Denn reiches Wissen und. dessen
Verwendung begliicken nur dann, wenn sie von dem
Fundamente eines gediegenen Charakters ausstrah-
len. Ist im Gegenteil die charakterliche Basis eines
Menschen zweifelhaft, dann wirkt sein Wissen oft
unheilvoll, weil es zu gemeinschaftsfeindlichen Zwek-
ken verwendet wird.

Es wiire nun zu untersuchen, weshalb die Schule
je linger desto mehr ihr Augenmerk der Erziehung
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