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Der Aufsatz- und Stilistikunterricht an der Mittelschule.

Von Prof. Dr. PAUL LANG, Zirich. )

Die Legitimation zu den nachfolgenden Aeulerun-
gen geben mir eine fiinfzehnjihrige Praxis des
Deutschunterrichts an privaten wie an staatlichen
Schulen, fiir Deutschsprachige und Fremdsprachige,
sowie eine ebenso lange, zu Zeiten sehr intensive
Beschiftigung mit den theoretischen Bemiihungen
um die Methodik des Deutschunterrichts sowohl ii
der Schweiz wie im Deutschen Reiche.

Es ist klar, daBl jede wissenschaftliche Ausein-
andersetzung aus irgendeinem Ungeniigen entsteht.
Der innerste Kern meiner Darlegungen ist die P r o-
blematik der Aufsatzkritik. Letztlich ist
sie wohl darum so groB, weil in ihr die Proble-
matik aller erzieherischen Beeinflussung iiberhaupt
sich am schirfsten duBert. Das hindert nicht, sie als
methodisches Problem zu sehen, das viel-
leicht in Zukunit besser zu losen ist. Die Frage der
Aufsatzkritik fithrte mich zur Frage, wieweit Stil
iiberhaupt lehrbar sei. Daraus wiederum erwuchs
der Plan eines Stilistischen Arbeits-
buches, woriiber ich bereits im Herbst 1938 an
der Gymnasiallehrertagung eine Mitteilung zu
machen Gelegenheit fand. Das Buch ist inzwischen
zu iiber zwei Dritteln fertig geworden und wird,
soweit es von mir abhédngt, am Ende dieses Jahres
veroffentlicht werden konnen. Die nachfolgenden
AeuBlerungen mochten nun im Lichte dieser meiner
Entwicklung den Aufsatz- und den Stilistikunterricht
in ihren gegenseitigen jetzigen und eventuellen zu-
kiinftigen Beziehungen durchleuchten. Ich darf wohl
der Meinung sein, daB die erwihnte Problematik
nicht nur von mir empfunden wird, sondern sehr
viclen Fachkollegen ebenfalls innerstes Anliegen ist.

Es kann sich jedoch der beschrinkten Zeit wegen
hier um keinen langen historischen Aufri handeln.
Es geht mir um die Zukunft, nicht um die Vergan-
genheit. ‘Ebenso wenig werde ich mich in das strit-
tige Gestriipp von grammatischen und stilistischen
Einzelfragen begeben- Ich werde mich auf die me -
thodische Seite beschrinken, diese aber umso
eindringlicher herauszuarbeiten versuchen. Dabei
werde - ich dem Stilistikunterricht mehr Zeit wid-
men als dem Aufsatzunterricht, hauptsichlich weil
er bisher viel weniger diskutiert worden ist. Am
Schlusse soll immerhin in einem gedringten histo-
rischen Ueberblick unternommen werden, die hier
postulierten Forderungen in der Entwicklungs-
geschichte der Methodik unseres Faches zu ver-
ankern.

Die Schwierigkeit des Aufsatzunterrichts liegt
wohl daran, in jedem einzelnen Falle das richtige
MaR zu finden zwischen Freiheit und Zwang, Stoff

1) Zusammenfassung eines Vortrages, der am 24.1.40 in
der Ziircher Gesellschaft fiir deutsche Sprache und Literatur
gehalten worden ist.
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und Gestalt, Ausdruck und Nachahmung, Ausbildung
der individuellen Strebungen und Einordnung in Tra-
dition und Gemeinschaft. Im Lichte dieser Gegen-
satzpaare ist die bisherige Entwicklung doch woh!
so verlaufen, dal3 eine sehr lange erste Periode, die
ctwa mit den Humanistenschulen beginnt, ganz un-
ter dem Zeichen der Nachahmung klassischer Mu-
ster stand. Der Aufsatzunterricht war, wie jeder
andere, vollig autoritdr. Der Schiiler hatte sich ein-
zuordnen und die geltenden rhetorisch-stilistischen
Muster nachzubilden. Dieser ersten Periode folgte
Ende des letzten Jahrhunderts eine zweite, die unter
dem Zeichen der Gegenstromung stand. Lebensnihe
und Respektierung der werdenden Individualitit des
Kindes verlangte sie. Bei ihren extremsten Vertre-
tern wuchs sich die neue Forderung zu der nach dem
absolut freien Aufsatz aus, nicht nur in der Stoffwahl,
mitunter auch in Stil und Interpunktion. Selbstver-
stindlich, daB Chrien und Dispositionen dabei mit
iiber Bord geworfen wurden. Ich bin der Auffas-
sung, daf diese zweite Periode heute als abgeschlos-
sen betrachtet werden darf. Was wohl bereits die
meisten Lehrer instinktiv tun, soll heute methodisch
klar formuliert werden: die jetzige dritte Periode
des Aufsatzunterrichts steht unter dem Gesetz der
fruchtbaren Synthese zwischen Frei-
heitund Zwang.

Das allgemein Formulierte lasse sich nun die For-
mulierung in aufsatztechnischen Begrii-
fen gefallen. Bei der Stellung der Themen
scheinen mir Freiheit und Zwang gliicklich gemischt,
wenn zwar in jedem Falle die Gattung des Auf-
satzes und mithin seine stilistische Form fiir alle
vorgeschrieben und gleich ist, dabei aber doch im
Thema auf die verschiedenen Individualititen
jede nur denkbare Riicksicht genommen wird. Im
Idealfall muB also jeder Schiiler ein Thema erhalten,
das ihm liegt; durch die gleiche formale Voraus-
setzung aber ist anderseits Gewihr fiir eine ergie-
bige Aufsatzkritik und eine gerechte Notenbewer-
tung geschaffen. Technisch heifit diese Losung: das
Rahmenthema. Ein Beispiel aus der Unter-
stufe: Ein Gang durch. .- (Zoologischer Garten, Bo-
tanischer Garten, Kunstausstellung, Landesmuseum,
die Altstadt, das Dorf usw. usw.), eins aus der Ober-
stufe: Eine Technik, die ich beherrsche (annihernd
beherrsche). Ich habe fiir diesen letzteren Aufsatz,
den ich im 12. Schuljahr seit etwa fiinf Jahren stelle,
an die dreiBig verschiedene Themen erhalten. Be-
sonders interessant waren etwa: Klettern, Faltboot-
fahren, Segelfliegen, Mikroskopieren, Reiten, Fech-
ten, Buchhaltung, Schachspielen, Segeln. Einer
schrieb mir iiber die Technik der Selbstanalyse, in
der er zu seinem Leidwesen Spezialist geworden
sei! Fin zielbewuBter Aufsatzunterricht sollte m. E.
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auch der Stufung der Schwierigkeit alle
Beachtung schenken. Zu diesem Behufe muB man
sich klarmachen, welche Gattungen besonders er-
giebig sind, und in welcher Reihenfolge sie einander
folgen sollen. Nach langjihriger Ueberlegung haben
sich fiir mich folgende 7 Gattungen als Haupt-
gattungen herausgeschilt:

1. Die Nacherzihlung (Formproblem: Richtige Chro-
nologie).

2.Die Erzihlung cines eigenen Erlebnisses (Form-
problem: richtige Themenwahl, Anfang, SchluB).

3. Die Erinnerung, z.B. Friihe Knabenspiele (Form-
problem: Auswahl, Ordnung, Steigerung, Anfang,
SchiuB).

4. Die dynamische Beschreibung, z.B. Ein Gang
durch den Zoologischen Garten (Formproblem:
Auswahl, Deutlichmachung des Bewegungsab-
laufs, Anfang, SchluB).

5. Die statische Beschreibung, z. B. Ein Bild (Form-
problem: Die Erzeugung von innerer Bewegung,
z. T. durch Erfindung eines Bewegungsablaufs im
Bilde selber, z. T. durch lebhaften Ausdruck von
Empfindungen und Gefiihlen im Betrachter).

0- Die vergleichende Abhandlung, z.B. Zwei gegen-
sitzliche Typen aus Klassikerdramen, wie Alba/
Egmont, Philipp/Posa (Formproblem: Auswahl der
Elemente, Schirfe des Gegensatzes, dialektische
Spannung, Ueberleitungen, Steigerung, zusammen-
fassender SchluB).

7. Die monographische Abhandlung, z. B. Die Kame-
radschait (Formproblem: Auswahl der Elemente,
Abgrenzung des Begriffs, Bau, Steigerung, dialek-
tische Spannung, Anfang, SchluB).

Allerdings erschopfen diese Aufsatzgattungen
durchaus nicht das Insgesamt stilistischer Bemii-
hungen um groBere Sprachganze. So kann auf der
Unterstufe gelegentlich auch der Phan'tasie-
aufsatz gestellt werden (Wenn ich Millionir
wire; formal interessant als Konditionalisiibung).
Klassen mit lebhaftem Innenleben, vor allem wohl
auch Midchenklassen, versuchen sich gelegentlich
einmal im Dialogaufsatz (Dramatisierung) an-
stelle einer Nacherzidhlung. Dazu kommt auf allen
Stufen der Brief und die Zusammenfas-
sung, welche Gattungen nicht mehr zu den Auf-
sdtzen gehoren, ev. weitere, aus diesen beiden stili-
stischen Gattungen abgeleitete groBere stilisti-
sche Uebungen (Beschwerde, Eingabe, Gut-
achten, Sitzungsbericht, Debattenbericht usw.).

Die oben  erwihnte Systematik beruht auf mei-
nem Aufsatzunterricht fiir Schiiler des 9.—12. Schul-
jahres. Sie ist nicht so zu verstehen, daB in den un-
teren Klassen nur die unteren Nummern, in den
obern nur die obern zur Behandlung gestellt wiir-
den. Vielmehr verzahnen sich die Gattungen, so
daB etwa die dritte Gattung im neunten und zehn-
ten Schuljahre gestellt wird, die fiinfte im zehnten
und wieder im zwolften. Es ist denkbar, daB ein

Erlebnisaufsatz, an sich eine einfache Kategorie, mit
sehr gesteigerten Anspriichen auch im letzten
Schuljahr gegeben wird. So lieB ich einmal kurz
vor dem Diplom eine begabte Klasse folgenden Auf-
satz schreiben: Ein ... Erlebnis* (kiinstlerisches,
wissenschaftliches, moralisches). Wie derselbe
Stoffinhalt formal mit gesteigerten Anspriichen
als Aufsatzthema beniitzt werden kann, zeigt diese
Reihe: Stoffinhalt: Skifahren. 9. Schuljahr Erleb-
nisaufsatz: Ein feiner Skiausflug; 10. Schuljahr Erin-
nerungsaufsatz: Gliick und Ungliick beim Skifahren;
12. Schuljahr Monographische Abhandlung: Eine
Technik, die ich beherrsche: das Skifahren.

Wenn auch eine ziemlich groBle Freiheit inner-
halb dieser Systematik moglich ist, so sollte der
Grundcharakter ihrer hierarchischen Ordnung doch
nicht iibersehen werden: das allmihliche Hinauffiih-
ren zur gedanklichen Meisterung eines
Stoffes, wie sic in der reinen Abhandlung verlangt
wird! Damit haben wir den AnschluB ans praktische
Leben erreicht. Denn alle groBeren schriftlichen
Darstellungen, die unsere Schiiler spéter in ihrer
beruflichen oder offentlichen Karriere zu meistern
haben, gehdren dem Abhandlungstypus an, handle
es sich um Gutachten, Jahresberichte, Fachartikel
oder Dissertationen.

Nicht nur in der Themenwahl aber muf} sich eine
verniinftige Mischung von Freiheit und Zwang nach-
weisen lassen, ebenso wichtig ist sie fiir die
Durchfithrung der Aufsatzarbeit. Ich
halte dafiir, daB die besonderen Schwierigkeiten je-
der der sieben Hauptgattungen nur einmal an-
hand eines Beispiels bewuBt gemacht werden sol-
len. Es ist auch durchaus nicht wiinschenswert, daf}
der so erarbeitete Aufsatz dann in Reinschrift fest-
gehalten wird, wenn es auch bei schwicheren Klas-
sen verstindlich erscheint. Auf alle Fille muBl aber
das Ringen um die Form bei allen spidteren
Themender gleichen Gattung von jedem
Schiiler selber vorgenommen werden. Gerade dar-
in liegt ja der eminent erzieherische Wert des Aui-
satzunterrichts. Die methodische Forderung kann
in der Folge dann nur noch durch die Aufsatz-
kritik gegeben werden, teils durch das Vorlesen-
lassen gegliickter Aufsitze (eventl. auch nur be-
stimmter Partien), teils durch das Vorlesen von mu-
sterhaften schriftstellerischen Losungen des gleichen
Formproblems, teils durch die individuelle Aus-
sprache mit einzelnen Schiilern. Zeitmangel verbie-
tet es mir, an.dieser Stelle das mit dem Erziehungs-
problem an sich eng zusammenhingende Problem
des Aufsatzstoffes iiberhaupt zu beriihren-
Ich muB mich streng auf die formalen und im enge-
ren Sinne methodischen Fragen beschrinken. Was
die miindliche Aufsatzkritik angeht, so ist
es vielleicht interessant zu horen, zu welcher Praxis
ich selber gekommen bin. Es gelingt mir in der
Regel, die Aufsatzkritik auf eine Stunde zu be-

224



schrinken, wenn auch nur mit ziemlicher Miihe.
Diese Stunde hat folgenden schematischen Aufbau:
1. Besprechung der guten oder schlechten Losung
des Formproblems, Vorlesen illustrierender DBei-
spiele; 2. Diktat der hiufig vorgekommenen gram-
matischen und stilistischen Fehler, die ich ausmer-
zen mochte; teilweise werden die entsprechenden
Sitze am Anfang an die Tafel geschrieben, so daR
die Klasse die Fehler herausfinden kann. Das Dik-
tat besteht aus kurzen Regeln mit Beispielen, eventl.
wird auch auf einen Paragraphen der Grammatik
verwiesen. 3. Sprechstunde. Alle Schiiler, in deren
Aufsdtzen sich Fragezeichen finden, miissen sich
diese Fehler individuell erkldren lassen; gleichzeitig
konnen sich alle melden, die eine Korrektur nicht
verstehen. Wer nicht in die Sprechstunde kommt,
beginnt mit der Korrektur.

Wie oben erwihnt, betrachte ich als wichtigste
erzieherische Funktion des Aufsatzunterrichtes die
allmahliche geistige Meisterung eines gegebenen
Stoffes durch die schriftliche Darstellung, also die
Losung des gestellten Formproblems. Der Erwerb
eines korrekten und gefilligen Stiles ist aber ein
Ziel fiir sich, das auch durch andere stilistische Ar-
beiten als Aufsitze, teilweise auch durch die Lek-
tiire, den miindlichen Vortrag usw. erreicht werden
kann! Nach meiner Meinung wird die Kraft des
Lehrers heute bis weit hinauf viel zu sehr durch
grammatische und stilistische Korrekturen erschopft,
sodaB er fiir die Mithilfe bei der Mei-
sterung der groBeren Formen viel zu
wenig Zeitiibrig hat. So bin ich auf Grund
dieser Problematik der Aufsatzkritik auf die Idee
gekommen, ein stilistisches Arbeitsbuch
zu schaffen, das dem Lehrer gestatten wiirde, im-
mer wieder vorkommende stilistische Ungeschick-
lichkeiten so rationell auszumerzen, wie es gewohn-
lich im neunten und zehnten Schuljahr mit den
Orthographie- und Kommafehlern gelingt. Zugleich
sollte es fiir die Struktur groBerer Sprachganzer
Regeln und Uebungen bieten, die selbst weniger
Begabten einen bedeutenden Fortschritt ermoglichen
diirften.

Es handelt sich bei dieser Stilistik, das sei ganz
klar gemacht, ausschlieBlich um eine Stilistik
der Sachsprache, die ich normativ-
funktionelle Stilistik benennen mochte-
Sie ist scharf zu unterscheiden von drei andern Ar-
ten der Stilistik, ndmlich der rhetorischen, dic
in der Kenntnis der antiken Stilficuren besteht, der
aesthetischen, welche die besonderen Kunst-
mittel eines bestimmten deutschen Dichters oder
iiberhaupt die stilistischen Kunstmittel der deutschen
Dichtung untersucht, endlich der sprachhisto-
rischen, welche feststellt, an welchen stilisti-
schen Eigentiimlichkeiten das sprachgeschichtliche
Alter eines Textes zu erkennnen ist. Diese drei
hoheren Stilistiken konnen ausnahmsweise auch im

Deutschunterricht vorkommen, aber nicht im Auf-
satz-, sondern im Literaturunterricht. Im wesent-
lichen gehoren sie allerdings erst auf die Hoch-
schulstufe.

Die erwihnte Stilistik der Sachsprache, die ich
als Ergianzung des Aufsatzunterrichtes und womog-
lich im engsten Zusammenhang mit ihm gepflegt
sehen mochte, nenne ich normativ, weil es sich
um das Beibringen der Norm des guten Gebrauchs
handeln soll. Wenn ich die Norm als bindend er-
klare, so steht dieser stilistische Betrieb in streng-
stem Gegensatz zu der vorwiegend deskriptiven
Haltung des Vertreters der aesthetischen und der
sprachgeschichtlichen Stilistik. Funk tionell aber
nenne ich sie, weil ich jede Regel, die ich einprige,
aus den sprachlichen Funktionen ableite. Nur das
am Stile erachte ich als lehrbar, was funktionell als
richtig und wesentlich bewiesen werden kann. Das
Kriterium ist somit niemals das subjektive ,,Sprach-
gefithl (,Ich hasse diese Wendung®, ,,das und das
ist unschon* usw.), sondern einzig der Beweis, dal
bei Beobachtung dieser Regel ein klarerer und
fliissigerer Stil gewdihrleistet wird. Der Stil der
Sachsprache ist eben durch diese beiden Erforder-
nisse gekennzeichnet: er mufl klar sein und gefallig
zu lesen. Hohere Anspriiche stellt die Sachsprache
nicht. Diese aber miissen erfiillt sein, und ich be-
haupte, daB auch sprachlich wenig Begabte weit-
gehend dazu erzogen werden konnen.

Ich habe oben erwihnt, daBl diese Stilistik wo-
moglich im AnschluB an die Aufsatzkri-
tik betrieben werden sollte. Das Arbeitsbuch, das
ich binnen kurzem vorlegen werde, besteht aus 200
Uebungen, die in den theoretischen Teil eingebettet
sind und die Hauptmasse des Textes bilden. Sie
sind in konzentrischen Kreisen angeordnet, und zwar
so, daBl jedes Unterkapitel in der Regel drei bis vier
Uebungen enthilt, wovon die zweite (b) schwieriger
ist als die erste (a) und die dritte (¢) wiederum
schwieriger als die zweite. Im neunten Schuljahre
nimmt man somit zweckmiBig die a-Uebungen
durch, im zehnten die b-Uebungen usw. Das braucht
nun aber nicht schematisch zu geschehen. Stellt ein
Lehrer beispielsweise bei der Riickgabe der ersten
Aufsitze fest, dal die Regeln der Uebungen 24, 55,
68, 97 und 100 verletzt worden sind, so wird es
zweckmiBig sein, im AnschluB an die betreffenden
Tafelbeispiele diese fiinf Uebungen in der Stunde der
Aufsatzkritik oder der nichstfolgenden durchzuneh-
men und der ganzen Klasse oder einzelnen Schii-
lern die schriftliche Erledigung aufzugeben. Wenn
der Lehrer dann am Ende des 3. Quartals findet, daB
er von den 200 a-Uebungen auf diese Weise bereits
150 im Laufe des Jahres durchgenommen hat, so
wird er nur noch 50 im letzten Quartal in beson-
deren Stunden systematisch durchnehmen miissen.
Wahrscheinlich ist ein solches Vorgehen bedeutend
giinstiger, als wenn der ganze Inhalt des Arbeits-
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buches jede Woche in einer speziellen Stilistik-
stunde gewissermallen abstrakt crarbeitet wird.

Freilich wird sich mein Buch wahrscheinlich doch
ctwas besser auch systematisch durchnehmen las-
sen als die meisten bestehenden kiirzeren Werke
dieser Art, weil es methodisch weitgehend anders
aufgebaut ist. Nach Moglichkeit sind anstelle zu-
sammenhangloser Sitze inhaltliche Einhei-
ten geschaffen worden, von denen sechr viele
humoristisch gefidrbt sind. Anderseits sind
auch viele literarisch wertvolle Stiicke bekannter
Autoren in die Beispiele und Uebungen cinbezogen
worden. Wo es sich aber um zusammenhanglose
Sitze handelt, sind es Korrekturiibungen, die einfach
erweisen wollen, ob man die Regel begriffen hat.
Oefters hat man herauszufinden, ob iiberhaupt ein
Fehler vorliegt oder nicht, da richtige und falsche
Sitze untereinander .gemengt worden sind.

Dem Lehrer kann dadurch keinerlei Schwierig-
keit erwachsen, werde ich dem Buche doch,- viel-
fachem Wunsche von Seiten der Kollegen folgend,
einen vollstindigen Schliissel beigeben, an den man
sich immerhin nicht sklavisch halten soll!

Von den 200 Uebungen bildet die Hauptmasse den
I. Teil: Stilistik der Sachsprache. 60
Uebungen zur Erweiterung des Wortschatzes, 30
Uebungen zur Schidrfung des Sprachgefiihls, 30
Uebungen zur Lehre vom Satz, 25 Uebungen zum
Bau groBerer Sprachganzer, 10 Redaktionsiibungen
(Praktische Stilistik), 15 Uebersetzungsiibungen, to-
tal 170. Zu diesem I. Teil kommen noch gewisser-
maBen als Anhang eine kurze Stilistik der
Kunstsprache und eine kleine Redelehre
mit zusammen 30 Uebungen, weil fiir den Literatur-
unterricht und die Pilege der Schiilerdebatten eben-
falls weitherum dafiir ein Bediirfnis besteht.

Wie man sieht, ist der Wortbereicherung
ein besonderes Augenmerk geschenkt worden. Die
sechzig Uebungen der ersten Gruppe sind so kom-
poniert, daB hier Worter, die man bei den intelligen-
teren Schiilern voraussetzen kann, aktiviert werden
miissen. Bei den 30 Uebungen der zweiten Gruppe
jedoch wird das Wortmaterial gegeben; die Aui-
gabe liegt hier in der haarscharfen Abgrenzung.
Viele Uebungen, vielleicht sogar die Mehrzahl, wer-
den im miindlichen Betrieb dem natiirlichen Wett-
cifer der Schiiler weitgehend entgegenkommen; an-
dere wieder appellieren wie Kreuzwortritsel an die
Findigkeit. Durch Humor oder dramatische Bewegt-
heit soll ein weiterer Teil den Kinderinstinkten ge-
recht werden und die Stilistikstunde vom Geruche
der Langeweile befreien- Ich muf} allerdings beken-
nen, daB die Abfassung einer nach solchen Richt-
linien komponierten Uebung ungefihr zehnmal so-
viel Zeit erfordert als das bloBe Aneinanderreihen
von Sitzen oder gar von Woértern! Um so mehr
bin ich darauf gespannt, ob die Beniitzung durch die
Kollegen eine betriichtlich groBere Ergiebigkeit, wie
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ich sie mir und der Sache erhoffe, gewidhrleisten
wird. Auch will ich nicht verhehlen, da die grofle
Arbeit sich einzig rechtfertigen kann, wenn dic
Schulen das Buch nicht nur fiir die Reilenbibliothek,
sondern durch alle Schiiler anschaffen lassen werder.

Damit man sich den Betrieb technisch noch etwas
deutlicher vorstellen kann, mochte ich einige der
neuen Darstellungsmethoden ganz kurz skizzie-
ren. Die fiir die deutsche Sprache so wichtigen
bildlichen Ausdriicke beispielsweise wer-
den auf dreifache Weise erarbeitet und im Gedéacht-
nis verankert: einmal sollen Vermengungen erkannt
und aufeelost werden, zum andern sind bildliche
Ausdriicke auf die sachliche Aussage zu reduzieren
(das Hasenpanier ergreifen = flichen), zum dritten
soll umgekehrt von der sachlichen Aussage her der
bildliche Ausdruck gefunden werden. Bekanntlich
fillt es jiingeren Schiilern sehr schwer, fiir psycho-
logische Aussagen die richtigen Begriffe zu finden.
Unter .Charakterbezeichnungen* finden
sich darum drei Uebungen. In der ersten sind von
Definitionen her Substantive zu finden (Wie heiidt
einer, der immer miBmutig ist?), in der zweiten
werden von gegebenen Adjektiven her die entgegen-
gesetzten verlangt (kleinlich/groBziigig), in der drit-
ten soll der mittlere Zustand zwischen zwei extre-
men Einstellungen cefunden werden. Die Ver-
deutschungsiibungen sind sdmtliche als
sinnvolle Geschichtlein aufgebaut, was einen bedeu-
tend groBeren Anreiz zu ihrer Losung bilden diirfte
als unzusammenhingende Sitze. Der erste Teil der
Uebungen zur Satzlehre mochte hiaufige, ausgespro-
chene Syntaxfehler durch besondere Uebun-
gen verbessern lassen, im zweiten wird versucht,
fiir viele bisher noch gar nicht rational gefaBte stili-
stische Sachverhalte Regeln zu finden oder beste-
hende, widersprechende auf eine leicht faBliche funk-
tionelle Norm zu reduzieren. Auch hier liegt der
Nachdruck aber nicht in erster Linie auf der Theo-
rie, sondern vor allem auf dem reichlichen Uebungs-
material. Die Unterkapitel 3 und 4 des zweiten Tei-
les der Uebungen zum Satz setzen sich aus folgen-
den Abschnitten zusammen: 3. Undeutsche
und unklare Wortstellung. a. Verb. am
Ende, b. Nachstellung von Partizipien, c. Reihen-
folge der Ergidnzungen, d. Stellung der Bestimmun-
gen, e- Satzspitzenstellung von Bestimmung oder
Adverb, f. Unklare Satzspitze, g. Ankniipfung ‘der
Relativsitze und Nachklappen, h. Falsche Inversion.
4, Gut und schlecht klingende Sitze.
a. Richtige Proportion, b. Verschiedene Konjunktio-
nen in Sitzen verschiedener Ordnung, c. Wieder-
holung, d. Zufilliger Stabreim, e. Zufilliger Endreim,
i. Vokal- und Konsonantenhdufung, g. Pleonasmen.
Es ist anzunehmen, daB gerade diese Kapitel
Fremdsprachigen, die sich im Deutschen ver-
vollkommnen wollen, ebenso niitzlich sein werden
wie den Deutschsprachigen selber, da sie iiber viele
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dieser Phidnomene sonst in keinem Schulbuch theo-
retische Auskunft, noch viel weniger Uebungsmate-
rial finden konnen. Ganz besonderes Neuland ist
aber vor allem im ,Bau groBerer Sprach-
ganzer" betreten worden. Einzig bei Fritz Rahn
gibt es einigermafBen Aehnliches, soweit ich die Lite-
ratur iibersehen kann- Inwieweit das methodische
Vorgehen in der neuen Publikation geschickter oder
ungeschickter ist, wird sich freilich erst durch den
Gebrauch feststellen lassen. Die Redaktionsiibungen
und Uebersetzungsiibungen sind in erster Linie fiir
Handelsschulen und Oberrealschulen, sowie fiir lern-
begierige Autodidakten bestimmt. Auch hier wird
man sehen, ob damit in der Praxis wirklich das an-
zufangen ist, was ich mir bei der Abfassung vor-
gestellt habe.

Die obigen Bemerkungen konnen natiirlich in kei-
ner Weise vom Wesen des Buches eine wirklich
deutliche Vorstellung geben. Ich glaube immerhin,
anraten zu diirfen, daB man, wenn es vorliegt,
einen Versuch damit wage. Es gibt zwar auch einige
andere Hilfsmittel dhnlicher Art. Auch mit ihnen
kann ein stilverbessernder Unterricht durchgefiihrt
werden. Wenn er bisher nicht allgemeiner gewor-
den ist, so denke ich, daB es weniger am Inhalt sel-
ber lag als an der Methodik seiner Darbietung. Hier
glaube ich wirklich, Neues wenigstens versucht zu
haben. Ganz iiberzeugt bin ich, daB jeder stilistische
Unterricht iiber kurz oder lang in den schriftlichen
Arbeiten seine Friichte tragen wird. Dadurch, daB} er
dem Schiiler eine groflere Sicherheit im Ausdruck
verschafft, 148t er ihm mehr Kraft und Zeit fiir die
geistige Losung der gestellten Aufgabe. Die
inhaltliche Qualitit der Aufsdtze muB sich doch
in dem MaBe heben, als der Schiiler sich darauf
ausschlieBlicher konzentrieren kann. Die konse-
quente Stilbildung durch besondere Uebungen der
bezeichneten Art ist mithin ein Bestandteil eines
modernen Aufsatzunterrichtes, ja, sie allein erst ver-
wirklicht vollig innerhalb des Deutschunterrichtes
das in andern Disziplinen schon viel vollstindiger
durchgefithrte Arbeitsprinzip! In dessen
Namen sei drum das Postulat endgiiltig gestellt! Wo
cin altmodischer Aufsatzunterricht gegeben wird,
sind wohl vereinzelte Hochstleistungen bei beson-
ders Begabten anzutreffen, aber die Masse der
Minderbegabten, die auf der Strecke bleiben, ver-
flucht den Aufsatz zeitlebens als das groBte Uebel
ihrer Schulzeit. Ein moderner Aufsatzunterricht mit
weitgehender Anpassung der Themen an die Reife
und Unterschiedlichkeit der Schiiler, frithzeitigcem
Gewohnen an selbstidndiges Arbeiten, stufenweises
systematisches Einfiihren in die Schwierigkeiten der
Form und stindiges stilistisches Einiiben von ent-
legeneren Ausdriicken und wichtigen funktionellen
Verhiltnissen ergibt demgegeniiber das erfreuliche
Resultat, daB auch sprachlich Unbegabte dazu ge-
bracht werden konnen, iiber ein Gebiet, zu dem sic

innerlich ein Verhéltnis besitzen, in einem nicht nur
korrekten, sondern sogar gefilligen Sachstil schrei-
ben zu konnen.

Im ganzen ist in den letzten 50 bis 60 Jahren im
Deutschunterricht sehr vieles besser geworden. Ein
ununterbrochener Fortschritt hat stattgefunden,
wenn wir Lehrpliane und Durchschnittsleistungen
miteinander vergleichen. Auf einen Nenner gebrachf,
heiit dieser Fortschritt: immer stirkere Loslosung
von den sklavischen Bindungen an Grammatik, -Sti-
listik und Rhetorik des Latein. Immer deutlicher ist
sich der Deutschunterricht seiner Eigengesetzlich-
keit bewuBt geworden, immer lebensnaher hat er
sich entwickelt. Die Aufsidtze wurden schon vor der
Jahrhundertwende nur noch zum kleinsten Teile in
Nachahmung antiker Vorlagen geschrieben, die be-
riichtigten Sentenzenaufsidtze schon damals von
jlingeren Lehrern sabotiert, die klassische Chrie da
und dort langsam abgebaut zugunsten vereinfachter
Dispositionen, bald auch diese dort und hier weg-
gelassen. Wie ich oben bemerkt habe, ist diese Los-
10sung nicht durchwegs giinstig zu bewerten ge-
wesen- Man hat gelegentlich auch das Kind mit dem
Bade ausgeschiittet. Daneben ist zu sagen, daB in
dem MaBe, in dem man hochstkomplizierte Satz-
analysen abzubauen begann, die heute mit aller
Schirfe formulierte Forderung nach einem beson-
deren Stilistikunterricht vereinzelt schon deutlich
erhoben wurde und die ersten Hilfsmittel dafiir zu
erscheinen begannen. Ich bin mir darum vollig be-
wulit, nicht etwa am Anfang einer Entwicklung zu
stehen, sondern vielmehr deren AbschluB zu ver-
langen, in dem Sinne, daB das, was bisher da und
dort spontan geschehen ist, in Zukunft zum
eisernen Bestand des Deutschunter-
richtes gehoren soll. In Deutschland sind
es vor allem Wilhelm Schneiderund Fritz
Rahn gewesen, die fiir die Hochschule und die
Mittelschule stilistische Arbeitsbiicher schufen, in
der Schweiz allen voran Otto von Greyerz,
dessen kiirzlichen Hinschied wir aufs tiefste bekla-
gen. Auch die gleichlaufenden, wenn auch nur theo-
retischen Bemiihungen Hildebrands, Engels
und Wustmanns sollen hier dankbar anerkannt
werden, besonders auch die hochst interessante Er-
scheinung des originellen AuBenseiters Broder
Christiansen.

Immer wieder beklagen sich bei uns Ménner des
offentlichen Lebens iiber die mangelnde stilistische
Gewandtheit von Studenten, Angestellten, Beamten.
Wenn dieser Schaden in der franzosischen Schweiz
weniger empfunden wird, so liegt das durchaus
nicht an der Sprache an sich, sondern erklart sich
viel einfacher durch die Tatsache, daB man im
Welschland der Muttersprache eine durchwegs ho-
here Stundenzahl beimiBt als bei uns, und daB fer-
ner ein GroBteil der sprachlichen Kleinarbeit dort
gerade den stilistischen Bemiihungen gilt. Das
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Welschland besitzt iibrigens in der Person von
Charles Bally in Geni den Altmeister der mo-
dernen franzosischen Stilkunde, dem fast alle heute
im Amte stehenden Franzosischlehrer zu FiiBen ge-
sessen haben. Bei uns aber ist der Germanist auf
der Hochschule sozusagen ausschlieBlich sprach-
historisch und gar nicht stilistisch gebildet worden!
Es mag in diesem Zusammenhang interessieren, dal
in meinem Arbeitsbuch eine ganze Reihe von
Uebungen, die zu erldutern hier zu weit gefiihrt
hiatte, den Wortschatziibungen des ,, Traité de stilis-
tique‘“ von Charles Bally nachgebildet worden sind.
Ob die deutsche Sprache das vertragen kann oder
nicht, wird wiederum erst nach Erscheinen des Bu-
ches zu entscheiden sein.

Auf alle Fille vermag ich nicht einzusehen, wie-
so der Deutschschweizer in seinem schriftlichen

Das Schweizerische Rote Kreuz.

Vorbemerkung der Redaktion: Wir freuen
uns, nachstehend eine von zustidndiger Stelle stam-
mende Darstellung der Ziele und Organisation des
Schweiz. Roten Kreuzes verofientlichen zu konnen.
Angesichts der Sammlung fiir die Schweiz. National-
spende und das Schweiz. Rote Kreuz bietet sich
besondere Gelegenheit, eine ,Vaterldndische
Stunde“ im Unterricht einzuschalten. Dieser Aufsatz
bietet hiezu instruktives Material.

Wem verdankt des Schweizerische Rote Kreuz
seine Entstehung und welcher Gedanke liegt ihm
zugrunde ?

Das Schweizerische Rote Kreuz, als nationale
Hilfsorganisation des Armeesanititsdienstes, ver-
dankt seine Entstehung der Initiative unseres Mit-
biirgers Henri Dunant. Die Erlebnisse in der
Schlacht von Solferino im Jahre 1859, die er in sei-
nem berithmt gewordenen Buche ,,Erinnerungen an

Ausdrucke immer gegeniiber seinem welschen Mit-
eidgenossen benachteiligt sein soll. Jedermann, der
sprachlich sicherer ist als ein Berufskollege, leistet
auf seinem Gebiete mehr, einfach deshalb, weil er
dann mehr verfiighare Energien besitzt. Schon dies
rein materialistische Argument sollte in dieser har-
ten Zeit eigentlich geniigen, mein Postulat, das auf
eine noch groBere Lebensnihe des Deutschunter-
richtes zielt, bejahen zu lassen. Fiir humanistische
Zopfe haben wir, wenigstens an den Real- und
Handelsschulen, heute wahrlich keine Zeit mehr
iibrig. Hochstleistungen auf das Bildungsziel hin —
das wird jetzt von uns verlangt. Dem Deutsch-
lehrer dafiir ein Mittel in die Hand zu geben, darum
geht es mir. Er mag es seinerzeit priifen und, je
nachdem, verwerfen oder behalten.

Solferino** seinen Zeitgenossen in
eindriicklicher Weise geschildert
hat, bilden den Ausgangspunkt fiir
zwei der bedeutendsten Ereiz-
nisse des letzten Jahrhunderts. Es
sind dies der Abschlufl der Gen-
fer Konvention, des Abkommens
zur Verbesserung des Loses der
Verwundetenu.Kran-
ken der Armeen im
Felde und des unter
ihrem Schutze eben-
falls zur selben Zeit

auf Schweizerboden entstandenen Roten Kreuzes,
durch welches dem Grundsatz der freiwilligen
Hilfe als Ergidnzung und Unterstiitzung des Armee-
sanititsdienstes der Armeen die volkerrechtliche
Anerkennung zuteil wurde. Auf
dieser Grundlage entstand auch
in unserem Lande die nationale
Hilfsorganisation des Armee-
sanititsdienstes, das Schweize-
rische Rote Kreuz, eine in Frie-
denszeiten selbstindige Organi-
sation mit genau umschriebe-
nen Aufgaben, die im Kriegsfall
oder bei Aktivdienst ein Be-
standteil der Armee wird.

Die Eidgenossenschaft unter-
stiitzt ihrerseits das Schweize-
rische Rote Kreuz und die ihm
angeschlossenen weitern Hilfs-
vereine und Anstalten in der
Erkenntnis der dringenden Not-
wendigkeit einer solchen Un-
terstiitzung und Ergidnzung ih-
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