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Streng grundsatzliche Besinnung als Aufgabe der Padagogik in der Gegenwart

Von Prof. Dr. CARLO SGANZINI,

Das Denken iiber Erziehung kann unter den heu-
tigen Verhiltnissen sicherlich nicht mehr die Aui-
“gabe in Anspruch nehmen, fiir bestimmt gerichtete
Reformbestrebungen eine theoretische (philosophi-
sche oder wissenschaftliche) Stiitze zu besorgen.
Die jiingsten staats- und Kkulturpolitischen Ereig-
nisse, im Verein mit der das Geprige gewisser Re-
formpostulate und wirklichen oder vermeintlichen
Felgen ihrer praktischen Anwendung tragenden
Erziehungslage der Gegenwart, haben die Menschen
im Glauben an die Wirksamkeit solcher Reformen
doch im Grunde irre gemacht, und was im allgemei-
nen an philosophischer und wissenschaftlicher Erzie-
hungstheorie vorliegt, ist offenbar ginzlich auBer
Stande, ausreichend klar bestimmte und sichere
Wegweisungen zu geben. Gewisse Folgen grund-
siitzlich erneuerter, moglicherweise den wahren
Reformsinn miBiverstehender erzieherischer Einstel-
lung scheinen in manchem noch viel bedenklicher
zu sein als die, welche noch unerschiitterter Reform-
glaube der bekdmpften alteingesessenen Erziehungs-
und Unterrichtsweise zuschrieb.!) Gerade in den
Liandern, in welchen der Reformdrang in der Zeit
ungebundenster Auswirkung iiberschwenglichste For-
men angenommen hatte (Deutschland, Rufiland, Ita-
lien) erleben wir den, trotz aller Verhiillung und un-
erachtet der Beibehaltung und Fortbildung einzelner
bewiihrter technischen Neuerungen, griindlichsten
Umschlag, im Gefolge der Tatsache, dall Erziehung
und Bildung restlos unter die BotmaBigkeit des Poli-
tischen geraten sind. — Selbst aus den Kreisen, die
in der Reform voranschritten, und auch heute noch
meinen voranzuschreiten, horen wir die (unbestreit-
bar wohlbegriindete und urwesentliche, bereits von
Pater Girard dem Pestalozzi der Yiertner Glanzzeit
entgegengehaltene) nachdriickliche Betonung von
Ehrfurcht (die, faktisch, nicht olne schlechthinige
Unterwerfung geschehen kann), wo — vordem —
die Selbstindigkeit eigener Einsicht Losung war,
von Gehorsam und autoritativer Bevormundung, wo
Freiheit, Ausgehen vom Kinde, Selbsttitigkeit,
Selbsterarbeitung und Selbsterziehung das Richtung-
gebende ausmachte. Die Verwirrung kann jeden-
falls nur erhoht werden, wenn, wie es heute mit-
unter geschieht, der Ausweg gesucht wird in einem
doppelten Verfahren, das die gegensitzlichen Prin-
zipien schlieBlich nur #duBerlich aneinanderkoppelt.
Anderseits kann es praktisch nur die Wirkung ha-
ben, den fiir den Erzieher immer notwendigen mut-
voll wagenden Glauben zu schwiichen, wenn, wie
das gerade bei uns Mode zu werden beginnt, die
Beschrinktheit, die Erfolgsunsicherheit, die Grenze
rmehemcher Wirksamkeit als das Ergebnis letz-

1) Vergl. als Symptome der Zeit: Helene Kopp: Grund-
fragen der Erzichung; H. J. Rinderknecht: Die Schule
von morgen.

wn

Bern.

ter grundsitzlicher Besinnung mit Pathos verkiinde_t
werden.

Das Ritselhafte und zugleich Niederdriickende an
der ganzen Lage duBert sich darin, daf der Kultur-
mensch in erzieherischen Angelegenheiten, soweit
er sich nicht auf so etwas wie gesunden Instinkt
oder konkretes padagogisches Gewissen, praktische
Urteilstihigkeit verlassen kann, auf ganz und gar
blind tastendes Vorgehen angewiesen ist. Jene
grundstindigen Fihigkeiten (wie naturhaft sicherer
Instinkt) sind im heutigen Kulturmenschen, und zwar
heutzutage bis in die allgemeinsten Volksschichten
hinein ganz offensichtlich im Schwinden begriffen,
nicht zuletzt als Folge der allbeherrschenden pseu-
dotheoretischen Verwissenschaftlichung und Ver-
schulung. Unter jenen kaum iibersehbaren Bergen
von piadagogischem Geschreibe und Gerede, das die
europidische Neuzeit, insbesondere die Gegenwart
aufgetiirmt haben, ragt — neben dem Wenigen phi-
losophisch Echten — als irgendwie lichtgebend her-
vor, nur was Ausdruck cines derartigen immer sel-
tener werdenden urspriinglichen und gesunden Ge-
wissens und daraus hervorgehender Erfahrungs-
ginge. Nichts {ibertrifft insofern Pestalozzis Stan-
ser Bricf, wenigstens in seinem ersten, die Weckung
sittlichen Fiihlens — nicht die fixe Idee der Me-
thode — betreffenden Teil. 2)

Es gilt allgemein und ist auch psychologisch ver-
standlich: je geringer das bestimmte Wissen, das
der Mensch iiber gewisse Sachverhalte erwerben
und sein Eigen nennen kann, um so grofer, ja gren-
zenloser wird das Reden und Schreiben dariiber.
Ganz treffend kennzeichnete mir in einem Gesprich
cin (hinsichtlich Piddagogik) nicht ziinftiger Semi-
nardirektor das allgemeine Wesen piadagogischer
Abhandlungen als ein ,,Plitschern im Ungefdhren®,
worin ein nieht schon standpunktlich Voreingenom-
mener vergeblich irgend welche feste und klar um-
rissene Stiitzpunkte sucht. Der im Leben fest ver-
ankerte gemeine Mensch geht, nicht ohne Grund,
mit Achselzucken an den endlosen Erdrterungen
iiber Ziel- und Methodeproblem vorbei, darauf ver-
trauend, daB wirkliches Leben aus eigenen inneren
harten Notwendigkeiten die der Lage nach inogliche
und ausreichend helfende Losung finden werde.

Spricht das gegen den Wert der Theorie, d. h.
rein grundsitzlicher gedankiicher Ueberlegung fiir
das erzieherische Verhalten {iberhaupt? Wie ich
glaube, mitnichten; ebensowenig wie die Verwir-
rung der politischen Gesinnung und das stindige
Liigenstrafen aller vermeintlich theoretischen Er-
kenntnis iiber Politik gegen die Moglichkeit und

2) Neben Pestalozzi verdient in dieser Hinsicht Giovan-
ni Bosco genannt zu werden.



Notwendigkeit spricht, zu moglichst letzter Klarheit
in den einschligigen Fragen zu gelangen.

Man vergilt zumeist, dafl echte Theorie Sache
hochster erkenntnismiBiger und auch sittlicher An-
strengung ist (ein unendlich hohes Ideal), das dem
Menschen nur selten, in Augenblicken der Begna-
dung kraft absolut enthaltungs- und entsagungsvol-
ler reflexiver Riickwendung zu erreichen moglich
ist.

Der Widerstreit zwischen Praxis und Theorie, so-
wie das Verzweifeln oder Irrewerden der Praxis an
der Theorie sind immer die Folge einer nicht rein-
lichen Scheidung der Kompetenzen zwischen den
beiden Sphiren, insbesondere der Tatsache, dal3
jene (Gedankengebidude, die sich als Theorie aufspie-
len, nicht wahre Theorie, sondern von vornherein
praktisch getriibte Theorie sind, das will heilen, ¢in
Zwitter aus bestimmt (mehr oder weniger klar be-
stimmt) gerichtetem Erziehungswille, was eine
praktische umstindebedingte Angelegenheit ist, und
grundsitzlich sein wollender Besinnung.

Aus diesem Grunde sind die heutigen Haltungen,
welche, “unter ausdriicklicher Preisgabe der rein
theoretischen Besinnung, bewuldt unmittelbarer und
vorbehaltloser Ausdruck einer Urentscheidung einer
Parteinahme, d. h. eines praktischen (meist politi-
schen, mitunter weltanschaulich oder religios be-
dingten) Erziehungswillens sein wollen, in einer Hin-
sicht durchaus im Recht. Verwerflich sind sie
als verbunden mit Ablehnung standpunktireier
entscheidungsneutraler  theoretischer  Besinnung,
welcher offenbar sie selber unterworfen sein miif3-
ten. Solche Haltungen schopfen ihr gutes Recht dar-
aus, dall die theoretischen Systeme, welchen sie mit
Fntschiedenheit absagen, selber im Grunde stand-
punktbedingte, meist dazu noch unexistentiell, d. h.
wahrerer Wirklichkeit fremde, z. B. idcologische
Parteinahme sind (so z. B. schon alle Gestaltungen
idealistisch-humanistischier Erzichungslehre), d. h.
eben Zwitter aus Erziehungswillen und rein grund-
siatzlicher Besinnung, eine Verfilschung des Einen
wie des Anderen. Die Schuld liegt also daran, daf
die Theorie nicht reine Theoric (nicht theoretisch,
nicht grundsitzlich genug) ist. So ist vergleichs-
weise — im Politischen — eine liberalistische Staats-
theorie iiberhaupt keine Theorie, sondern praktisches
Programm, Gestaltungswille in der Form als Vor-
wegnahme bestimmt gerichteten politischen Han-
delns, die sich so selbst verabsolutiert und anderen
Haltungen nicht mehr gerecht werden kann. Noch
eindriicklicher ist dies selbstredend fiir alle gegen-
sédtzlichen, sich selbst so nennenden politischen
Theorien. Theorie verlangt vom Menschen, ausge-
rechnet wo es um den Menschen selbst und seine
nichsten Angelegenheiten geht, ein HochstmaB an
SelbstentduBerung (worin die geforderte, auch sitt-
liche Anstrengung liegt) als Voraussetzung von Ob-
jektivitit des Urteils.

Das ist der Erzfehier aller piddagogischen Lehren:
Mischung. aus Erziehungswiile und rein priifender,
iiberlegender Klarheit und Grund suchender Hal-
tung zu sein. Die grofle, die geradezu epochale Be-
deutung der heutigen Wende, mit allen ihren Krisen,
Unsicherheiten, Willkiirlichkeiten, Gewaltsamkeiten
und Dunkelheiten scheint mit zu liegen im Reifwer-
den des geistigen Menschen fiir echte, reine Theorie
(mathematisch-naturwissenschaftliche Theorie ver-
langt das in viel geringerem MaBe). Es ist dies ein
entscheidender Schritt im Rahmen geistig-kulturel-
ler Entwicklung iiberhaupt, die schlieBlich doch
in erster Linic wachsende Urteilsreife, Weite und
Klarheit des Ueberblicks, Fihigkeit der Objektivitit
— praktisch — vor allem Schutzwehr gegen trig-
heitsbedingte Selbsttiuschung sein muf. Es ist schon
ungeheuer viel, wenn «der Schritt als iiberhaupt
grundsiitzlicher gelingt: es ist nicht notig (sicherlich
auch nicht moglich), daB mit ihm eine formelhaft
bestimmt, schlechthin geltende universale theore-
tische Ansicht da sei. Was wir unbedingt brauchen
zit Rettung aus unseren geistigen Noten, ist der
Glaube an die Moglichkeit, den Sinn, den Wert
einer solchen reinen Schau. Die verhingnisvollen
[rrwege des Pragmatismus aller Farbung, des Tech-
nisch-wirtschaftlichen, des Politischen und insbeson-
dere all jener, die ausgesprochen irrationalen Hal-
tungen entspringen (Lebensstandpunkt gegen ‘Geist-
standpunkt), sind nur so riickgiingig zu machen und
iiberhaupt zu iiberwinden.

Nicht reine Theorie ist jene, welche sich anmaft,
praktische Entscheidung vorwegzunehmen, was
immer geschieht, wenn die Wirkung solcher Theorie
darin besteht (wie es auf allen diesen Gebieten, dem
politischen, dem pidagogischen zumeist geschieht),
echte Wirklichkeit durch Moglichkeit (Vorweg-
nahme) zu ersetzen. Reinheit der Theorie ist erst
dort erreicht, wo im BewuBtsein Wirklichkeit und
Méglichkeit reinlich auseinanderfallen (Theorie ist
BewuBtsein des Moglichen {iberhaupt, unabhingig
von allem konkreten Anlaf} zu bestimmter Verwirk-
lichung), die Praxis, d. h. die Entscheidung ihre
volle Freiheit erlangt und Theorie so wirklich un-
parteiischer Richter iiber praktische Entscheidungen
und Verwirklichungen zu sein vermag.

Reine Theorie als von praktischen Interessen frei
(was nicht zu bedeuten braucht: Freiheit von jedem
Interesse iiberhaupt, denn so ist Theorie eo ipso
Freiheit zum hochsten, reinsten Interesse) ist in kei-
ner Weise mehr (prinzipiell!) Meinungssache und
vermag (wiederum dem Prinzipe nach) Gestait als
exakte Wissenschaft (reines Wissen) anzu-
nehmen. Radikal grundsitzliche pidagogische Be-
sinnung (und so auch politische Besinnung weite-
sten Gehaltes) kann auf logische Exaktheit und
Strenge Anspruch erheben, wenn auch in einem
qualitativ anderen Sinn als diese Auszeichnungen fiir



die {iblicherweise sogenannten exakten Wissen-

schaften beansprucht werden.

- Die Exaktheit reiner Theoric bedeutet radikalen
Verzicht auf die Erwartungen, die gemeinhin in
theoretische Lehrgebidude gesetzt werden, nimlich
daB aus ihnen vollkommen sichere, sozusagen ab-
solute Wegleitungen fiir das praktische Tun in kon-
kreten Lagen hervorgehen, dermallen dafl die Pra-
xis zur technischen Anwendung des theoretisch Ge-
sicherten werden koénnte. Darin liegt eine grobe,
verhdngnisvolle Verkennung des ganz grundsitz-
lichen und wesentlichen Unterschiedes, welcher
zwischen naturbeherrschender und lebensfithrender,
lebensgestaltender Praxis besteht. Jene setzt Kau-
salnotwendigkeit (schon gestaltet sein), diese Frei-
heit (Moglichkeit freischopferischer Gestaltung)
voraus. Aufgabe der Theorie ist es, die Probleme,
welche aus der Praxis entstehen, auf klare grund-
sitzliche Fundamente zu bringen, d. h. ihrem wah-
ren objektiven Sinne nach zu verstehen.

Eine pidagogische Theorie, welche die Praxis
eindeutig bestimmen will, ist unvermeidlicherweise
immer Willkiir, grundsitzlich gesehen, Vergewalti-
gung dem Leben gegeniiber. Sie ist unter allen Um-
stinden, insofern als Ausfluf von Parteinahme, das
Gegenteil von Exaktheit und Strenge, welche Ge-
withr von Objektivitit, Universalitit zu sein haben
und immer das letzte richterliche Forum darstellen,
vor das praktisciie Verwirklichungen wesensmifig
gehoren. Echte Theorie ist Gewilirleistung der fiir
die Praxis unerldBlichen Freiheit als Freiheit der
Entscheidung und Ungehindertsein der Gestaltung.
Fiir die Praxis erfiillt sie die Funktion des von ihr
geforderten erhellenden und richtenden Bewultseins,
das sinnvoll nur spielen kann, wenn die Praxis —
innerhalb des historisch gesteckten Rahmens —
hochstmogliche Bewegungsfreiheit hat.

Nicht Theorie, sondern selbst schon Praxis, ist
jene Denkarbeit, die immer notig ist, um einen vor-
gegebenen, selbst nicht theoretisch begriindbaren
Erzichungswillen, d. h. eine schlechtlinige — immer-
hin historischer Lage entsprechende Entscheidung
organisatorisch (durch Wahl der Mittel und Wege)
zu verwirklichen. Es ist das der Sinn von Pidago-
cgik als sogenannt praktischer oder angewandter
Wissenschaft.

Theorie (vermeintliche Wissenschaft), die sich
praktische Kompetenzen anmaBt, Praxis, die ver-
meint, sich der Kontrolle von Theorie zu entledigen
und selber die Richterinstanz (der Theorie) bean-
sprucht, das sind die zwei Irrungen, auf welche sich
in letztgrundsiitzlicher Betrachtung die Verwirrtheit
unserer Zeitumstinde zuriickfiihren 14B8t, wodurch
sich als das allererst Notwendige zur Situations-
beherrschung eine strenge, radikal grundsitzliche
Besinnung erweist. '

So befremdend das klingen mag, hier gilt wahr-
haft der Grundsatz: Theorie dient der Praxis in um

so echterer Weise als sic reine Theorie ist, die auf
bestimmte Praxis keine Riicksicht nimmt. Theorie
mul} iiber der Praxis, und zwar iiber aller moglichen
Praxis stehen, um wahrhait aller Praxis als erhel-
lendes Licht und als objektive (unparteiische) rich-
terliche Instanz dienen zu konnen. Sie darf weder
fiir alte noch fiir ncue Schule direkt Partei ergrei-
fen, soll sie, was ihre eigentliche Aufgabe ist, allen
diesen besonderen Moglichkeiten und differenzierten
Gestaltungen der Erziehungswirklichkeit den ilinen
von rechtswegen zukommenden Ort im Ganzen der
Erziechungswelt zuweisen konnen. Die wirkliche Er-
ziehungsgestaltung ist stets, wird ewig sein abhiin-
gige Variable der zeitlich veridnderlichen und anthro-
pogeographisch immer differenzierten, theoretisch
nicht ableitbaren, nicht voraussehbaren historischen
Umstinde. Theorie ist hochste Anstrengung, sich
von derartigen Bedingtheiten unabhingig zu machen,
den Betrachtungsstandort, soweit es Menschen ge-
lingen kann, jedenfails der Intention nach, im Ueber-
zeitlichen und Ueberriiumlichen also cinfach im Ewi-
gen und schlechterdings, unabhidngig von aller Ver-
wirklichung, Wesentlichen einzunehmen. Sic setzt
voraus, dal iiber aller Wirklichkeit ein mit ihr nie
zusammen fallen konnender MalBstab steht. ,In
natura pravum et imperfectum, supra naturam rec-
tum pravorum regula® (Vico).

Der Erzieher (und Erzieher ist jedermann in der
Kulturgemeinschait) soll gemi dem Grade seiner
geistigen Befihiguny und demi Sinne seiner Berufung
aus den wirklichen Umstinden, d. h. seiner ganzen
Lebenssituation den besonderen bestimmten Gehalt
seines Erziehungswillens so urspriinglich wie mog-
lich schopfen. Er ist schon auf einem Irrwege, wenn
er meint, darum eine vorhandene oder zu konstru-
icrende Theorie zu befragen. Echt wird dieser Er-
zichungswille allerdings nur dann sein, wenn bei
aller Hingabe an die wirklichen Umstinde, der fiir
die Normalitit menschlichen Verhaltens immer not-
wendige Bezug zum Unverginglichen nicht unter-
schlagen wird.

Geistiges Leben als wirkliches steht und fillt mit
der zweifachen gegensitzlichen Notwendigkeit: auf
gerade vorhandene Wirklichkeit sich einzustelien
und zugleich diese Wirklichkeit, als gegebene, grund-
sitzlich und radikal in Frage zu stellen. Nur so ent-
geht es der immer verhiingnisvollen Verfiihrung,
entweder ideelle Forderungen (Mdoglichkeit) fiir
Wirklichkeit zu halten oder vorhandene verwirk-
lichte Umstinde als Quellgrund absoluter Forderung
711 betrachten.

Theorie hat somit in bezug auf Normalitit mensch-
lichen Verhaltens eine unerldBliche Aufgabe zu er-
fiillen, namlich zu verhindern:

1. daf} der Mensch sich einbilde, das Ewige und We-
sentliche faktisch in seiner Verfiigung zu haben
und so tue, als ob sein wirkliches Verhalten eine



reale, effektive Verwirklichung desselben im Zeit-

lichen sein konne;

2. dall Menschen ihre historische Wirklichkeit selbst
als solche, also c¢in rdumlich-zeitlich verwirklicht
Gegebenes (z. B. Blut und Boden) an die Stelle
des Ewigen und Wesentlichen hinsichtlich Rich-
tung und Gestaltung ihres Verhaltens setzen.

Der erste Punkt bezeichnet den wesensmiBigen
Irrtum, welcher der traditionellen Erzichungshaltung
zugrunde liegt, welche Rousseau erstmalig als die
positive Erziehung bestimmt und bekidmpit hat
und u. A. all das umfalBt, was heute Schlagworter,
wie ,alte Schule®, ,Lernschule” treffen sollen. Phi-
losophisch ist die entsprechende Haltung dem Sinne
dessen entsprechend, was in abschiitzender Beurtei-
lung Intellektualismus heiBt.

Der zweite Punkt trifft die den meisten, jedenfalls
allen unkritisch iiberschwenglichen Erziehungs-
reformbestrebungen zugrundeliegende Form des
Irregehens, welche stets mit mehr oder weniger aus-
geprigten voluntaristischen und so auch
antiintellektualistischen Haltungen im
Bunde steht (Pragmatismen aller Art) und das Pro-
gramm einer Schulreform in die schlagwortartigen
Formeln: Arbeitsschule, Lebensschule, Erlebnis-
schule zu kleiden pflegt.?) Dort, wo der zugrunde-
liegende Pragmatismus der politische ist und zur
Folge hat, daB Politik (totalitir volkische oder kol-
lektivistische Staatsauffassung) sich die Erziehung

restlos untertan macht, vollzieht sich allerdings der

alle extreme Haltungen gesetzmiiBig begleitende
Umschlag ins Gegenteil, von den traditionellen
positiv-autoritativen Erziehungsgestaltungen darin
unterschieden, daBl die Autoritdt ihren transcenden-
ten Rezug nicht rechtferticen kann und so sich als
unmittelbare GewaltiuBerung — eine solche ist auch
die massenpsychologische Suggestionswirkung —
darstellen muB.

Am gefihrlichsten sind diese im Voluntarismus
griindenden Reformhaitungen dort, wo sie mit poli-
tischen, sozialen, geistig-kulturellen Ideologien im
Bunde stehen, d. h. mit dem naiven, immer infan-
tilen und in sich selbst immer kraB widerspruchs-
Vollen Glauben an ecine vollkommen ideegemiile
Welterneuerung. Ihre tatsichliche Wirkung kann
gesetzesnotwendig immer nur Storung der Lebens-
Srundgefiiges sein. Bei solchen Wirklichkeit, Ge-
genwart, Schopfertum betonende aktistisch-volunta-
listischen Haltungen gehen immer in irgend einem
Maﬂe innerweltliche (empirisch-psychologisch-fak-
tische) und iiberweltliche (idealische) Wirklichkeit
durcheinander. Auch dort, wo sie sich einbilden,
den radikalen Reformplinen wissenschaftlich psy-
C}_IOIOSIische Begriindung zu geben, verfilschen sie
die wahre Wirklichkeit und Wesenheit des Men-
Schen.  Manchen Reformplinen, die unter dem

p 3)' Vergl. in bezug auf diesen Grundgegensatz meine Schrift:
hilosophie und Pidagogik (Haupt, Bern. 1937).

Schlagwort der EntwicklungsgemiBheit und Eigen-
aktivitit segeln, liegt ein Bild des Menschen zu-
grunde, das aus ihm ein Wesen, halb Tier (Instinkt),
halb Engel (intuitives Schopfertum) macht, jeden-
falls die tatsichliche Menschennatur von Grund aus
verkennt.

Dic ganze Auseinandersetzung: Alte Schule —
neue Schule ist genau so wie die gegenwirtige po-
litische Verwirrung (Demokratie — Diktatur; Indi-
vidualismus — Kollektivismus; Liberalismus —
Korporativismus; freie Konkurrenz — Planwirt-
schaft) eine Folge theoretischen Versagens, also des
Mangels an Stiitzpunkten fiir wahrhaft begriindete,
streng objektive, aller Praxis iiberlegene und von
praktischer Entscheidung (Parteinahme) freier be-
sinnlicher Klirung.!) Das Schlagwort ,,Neue Schule®
birgt in sich genau dieselben inneren Gegensatze
und Spannungen, welche die angefithrten sozial-
wirtschaitlichen und politischen Leitformeln zum
Ausdruck bringen. Der Mangel liegt, wice einleitend
dargelegt, im Durcheinanderwerfen von Theorie und
Praxis, in der triiben Mischung von Besinnung und
Parteinahme, im Unvermogen des Menschen, iiber
seiner Leidenschaft zu stehen und wenigstens wahr-
haft objektiv zu denken, was ilm grund-
sitzlich auch dann moglich sein sollte (bei Inkauf-
nahme der erforderlichen Anstrengung und Selbst-
iiberwindung), wenn ihm als Menschen das Objek-
tivsein im Fiihlen (Werterleben) verwehrt wiire.

Es ist doch wahrhaft ein erbdrmliches Schauspiel,
zu sehen, wie Kultur — Menschheit heute (allerdings
kaum mit echter Leidenschaft) herunterreit, an den
Pranger stellt, was sie gestern, d. h. vor wenigen
Jahrzehnten, verhimmelt hat. So etwas wie ein or-
ganisches Gebreclien muBl daran schuld sein. Da
Religion anscheinend nicht mehr vermag, fiir sich
allein diesem Verfall an die Flucht des Werdens
entgegenzuwirken — durch die fiir unser Leben un-
erlifliche Verankerunz im Unverginglichen (Augu-
stins immutabile, identisch mit Wahrheit) bleibt ein-
zig die Einkehr zu streng grundsitzlicher Besinnung
als echte, ewige Aufgabe der clercs (J. Benda)
im Bereiche unserer Hofinungen. Man spricht im-
mer wieder von einer Sendung der Philosophie in
unserer Zeit. Nun, die echte Philosophie, als hoch-
ste und reinste Form der Besinnung, hat zu allen
Zeiten dieselbe unverriickbare feste Aufgabe: dic
Zeitlage von moglichst iiberzeitlicher Warte aus zu
iiberblicken und zu beurteilen.

Das — meist selbst in philosophischen Kreisen —
allbeherrschende naturwissenschaftliche Vorurteil
(exakte Wissenschaft = Mathematik und mathema-
tische Naturwissenschaft) ist — neben den Schwie-
rigkeiten der Sache selbst — daran schuld, daB es
derart Miihe kostet, Philosophie in der Bedeutuny

4) Und zwar bereits in den historischen Anfingen: zu be-
achten ist diec tiefe, Letztgrundsitzliches Dberiihrend: Gegen-
sitzlichkeit der Haltung zwischen Pestalozzi und Rousseau
einerseits, Pestalozzi und Pater Girard auf der anderen Seite.



als grundsitzlich - universale Besinnung und mit
ihr Pddagogik als echte Theorie der Erziehung in
die Gestalt eines exakten Lehrgebidudes zu bringen
und iiberhaupt, dall solchem Unterfangen immer wie-
der und allgemein mit Skepsis begegnet wird. Wir
sind der Ueberzeugung, dall solcher Anspruch auf
Strenge, insbesondere was die Grundlagen der Pé-
dagogik betrifft, durch Bewidhrung gestiitzt werden
kann.

Diese grundsitzlichen Betrachtungen haben, so
will uns scheinen, wahrhaft existentielle Bedeutung
fiir unsere schweizerischen Verhiltnisse. Die heu-
tige Lage stellt das Schweizertum auch insofern we-

sentlich auf die Bewihrungsprobe, als sie es befragt,
ob es imstande ist, einen echt und urspriinglich
schweizerischen Erziehungswillen aus seinem We-
sen zu zeugen, wihrend anderseits von vornherein
feststeht, daB nur ein so beschaffener Erziehungs-
wille fiir das Schweizertum in Betracht kommt, wel-
ches eine Verabsolutierung nicht vertrigt, vielmehr,
indem es sich einem Hoheren, ja Hochsten unter-
worfen weiB, differenzierteste Freiheit der konkre-
ten Auswirkung offen laBt.

Wichtige erziehungs-politische Folgerungen dar-
aus zu ziechen, behalten wir uns fiir weitere Gele-
genheiten vor.

Halluinggli.
Betrachtung zur Kartenspende Pro Infirmis.
Von Prof. Dr. HH HANSELMANN, Zirich.

Nach einem bekannten Sprichwort werden die
kleinen Diebe gehingt, aber die groBen liBt man
laufen. Der Berufsfiirsorger konnte dem die gegen-
teilige Erfahrung entgegzenstellen, daB die Welt sehr
leicht geneigt ist, ,,Kleinigkeiten“ des a- oder anti-
sozialen Verhaltens ungeahndet hinzunehmen oder
zu iibersehen, und dafi sie erst ecingreift, wenn die
Uebeltaten GroBformat annehmen. Der heutige
Stand der Kenntnis von den tieferliegenden Ursa-
chen des Verbrechens laBt diese Duldsamkeit als
sehr verhingnisvoll erscheinen. Denn auch hier
gilt, daB alles GroBe einst einen Kkieinen An-
fang hatte. Darum mull der iibrigens alte Grund-
satz, den Anfingen zu wehren, hier vor allem ver-
wirklicht werden. Ein wesentlicher weiterer Fort-
schritt in der Kriminalpsychologie und in der Psy-
chopathologie des Verbrechens hat zu der Erkennt-
nis gefithrt, daB wir nie die Taten fiir sich allein,
weder rechtlich noch erzieherisch oder psycho-
therapeutisch, sondern immer den Titer behandeln
miissen. Denn die einzelnen, duBerlich als ziemlich
»gleich schwer erscheinenden Vergehen bekommen
eine ganz verschiedene Bedeutung hinsiclitiich
ihrer Schwere und Bedenklichkeit, sobald wir sie
auf dem Hintergrund der Gesamtpersonlichkeit de-
rer betrachten, die sie begangen haben. Wenn zwei
dasselbe tun, ist es auch hier nicht dasselbe.

Wir mochten im folgenden drei ganz verschie-
dene junge Menschen, die man uns gegeniiber mit
dem gleichen nachsichtigen und bagatellisierenden
Ausdruck ,,Haliinggli bezeichnet hat, kurz vor-
fiihren.

Eugen ist schon als Kleinkind aufgefallen durch
seine Raffiniertheit einerseits und dadurch, dafB er
sweder Tod noch Teufel* fiirchtete. Er hatte wiih-
rend der ganzen Schulzeit nie Freunde, duBlerte nie
irgendwelche tieferen Gemiitsbewegungen bei Ab-
schied oder Heimkchr, auch nicht, als seine iibrigens
keineswegs einwandfreie Mutter lebensgefilirlich

verungliickte und auf schmerzvollem Krankenlager
langsam dahinstarb. Er war wiihrend der Schulzeit
mehrfach in bestimmtem Verdacht, Diebstdhle und
(aunereien begangen zu haben, wulite aber immer
sich ungeschoren aus den Affiren zu ziehen. Erst
mit 14 Jahren kam er zur Beobachtung in ein Er-
ziehungsheim, weil es sich herausstellte, dal} er
wihrend ldngerer Zeit einen Wohltiter seiner Fa-
milie auf schindliche Weise betrogen, empfangene
Unterstiitzungsmittel fiir seinen krinklichen Vater
fiir sich selber verwendet hatte, als Fiihrer einer
Bande die Organisation und Ausfithrung von Dieb-
stihlen geleitet und dabei in ganz unkameradschaft-
licher Weise seine Kameraden um das Ergebnis der
Freveltaten gebracht hatte. Dabei wurde er von
seiner Umgebung recht verschieden, aber in der
Hauptsache doch als ,netter, nur bedauernswerter"
Junge beurteilt. Er hat es friih schon und spiter
auch unter unserer Aufsicht in ausgezeichneter
Weise verstanden, nach jeder ihm beweiskriiftig
nachgewiesenen Uebeltat den bisher verlorenen,
aber nun ein fiir allemal reuig heimkehrenden Sohn
und Siinder zu spielen. So ‘hat er auch unter den
Berufserziehern immer wieder seine besondern
Freunde gefunden, die immer wieder von vorne mit
ihm anfingen, bis auch sie endlich den Mut verloren
hatten. Aber es fanden sich drauBen, als er in der
Lehre war, andere, die er ,einzuwickeln ver-
mochte. Er fand auch beredte Verteidiger, als er
neuerdings interniert werden sollte, bis diese ka-
men und uns baten, ihnen das Haliinggli doch abzu-
nehmen. Dabei war ihm ,,wirklich Schwerwiegen-
des* nicht vorzuwerfen, jedenfalls war nichts dieser
Art ausgekommen. Einmal verstand er es, einen
leichter geistesschwachen Jungen dazu zu bewegen,
ihm sein Fahrrad fiir einen Nachmittag zu iiberlas-
sen, nachdem er ihm bewegliche Klage dariiber vor-
geweint hatte, dall er als armer, verlassener Mensch
doch sonst niemals zu einem solchen Vergniigen
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