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Ruhe lassen. Er tut es auch... Den Unsichern und
Zaghaften, die fast verzweifeln mochten wegen der
vielen Schwachen in ihrer Klasse oder allerlei son-
stigem Berufskreuz aber gilt es, Mut zu machen, sie
recht aufzumuntern und zu beraten, eingedenk des
Wortes: Wer fertig ist, dem ist nichts recht zu ma-
chen, ein Werdender wird immer dankbar sein.
Wer die Kinder und seinen Beruf liebt, rastlos an
seiner Selbsterziehung und Fortbiildung arbeitet,
wird nie mutlos verzagen, er ist auf dem rechten
Wege, auf dem ihm aufrichtige, erfahrene Kollegen
und gute Biicher weiterhelfen konnen.

So sprechen sich Lehrer und Inspektor gegensei-
tig in Minne aus. Einen schriftlichen Bericht iiber
den Besuch abzugeben, habe ich nie fiir notig ge-
funden, denn auf dem vorgeschriebenen kurzen Rap-
port an die Erziehungsdirektion steht nichts anderes,
als was dem Lehrer miindlich mitgeteilt wurde. Wer
es wiinscht, kann jederzeit eine Kopie davon haben.
Von Geheimdiplomatie ist da keine Rede. Schulauf-
sicht ist Vertrauenssache, noch mehr als Viehhandel
und Mdobelkauf. Wo das gegenseitige Zutrauen fehlt,
ist sie wertlos.

Landschularbeuit.
Von E. GRAUWILLER, Liestal.

»Stadtschulen sind besser als Landschulen®, dies
ist die allgemeine, volkstiimliche Auffassung, die
sich deckt mit der Ansicht, daB die Landschulen
umso besser seien, je mehr sie sich der vielgeteilten,
spezialisierten Stadtschule ndhern. Damit ist aber
auch erneut der Biickling gemacht vor der Stadt als
dem Inbegriff hoherer Kultur und Bildung, dieweil
man verdchtlich {iber die Schultern sieht nach dem
sog. ,ungebildeten Landvolk®. In der Ueber-
schitzung der stadtischen Zivilisation und der Ver-
neinung der Dorfkultur liegt ein erster Grund zur
Problematik der Landschule; denn aus dieser Ein-
stellung heraus verneint der Landlehrer das Bauern-
tum und setzt seine Schule in Galopp zur Konkur-
renz mit der Stadtschule. Wir aber fragen: Kann
dies der Sinn der Landschule sein, daB sie sich sel-
ber aufgibt? DaB sie sich als Aschenbrodel und
Stiefschwester fiihlt und es der vornehmen Stadt-
schule gleichtun will? Hat sie sich nicht vielmehr
zu besinnen auf ihren Eigenwert und daraus ihre
besondere Aufgabe und Gestaltung abzuleiten? —
Nach Hiberlin soll jeder einzelne Mensch zur kultu-
rellen Personlichkeit und Berufstiichtigkeit erzogen
werden, indem er fiir seine Umwelt in diesem Sinn
zu fordern ist. Demnach hat auch jede Schule eine,
durch ihr besonderes Milieu bedingte Bildungsauf-
gabe. Die Qualitit einer Schulgattung hidngt darum
nicht einfach ab von ihrem Standort oder ihrem
‘Aufbau, sondern sie ist bedingt durch die Intensitét,
mit der sie die Zoglinge fiir ihre Kulturschicht zur
Berufstiichtigkeit emporzufithren vermag. Dieser
Auffassung ist auch Pestalozzi mit seinem Aus-
spruch: ,,Also Landschulmeister, verliere nie aus
dem Auge, wozu du deine Kinder bilden willst. Hilf
ihnen, ihre geistigen Wurzeln tiefer in den Heimat-
boden zu senken. Stelle dein Ziel auf die Heranbil-
dung einer bodenstindigen, landfrohen, leistungs-
fahigen Personlichkeit.*

Will der Landlehrer seiner besondern Bildungs-
aufgabe gerecht werden und hat er die Absicht, die
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Landschule in ihrer Eizenform deutlich herauszuar-
beiten, so erhebt sich fiir ihn zunichst die grund-
sitzliche Frage nach der Besonderheit der Land-
kultur, nach dem Unterschied zwischen Stadt und
Land. Prof. Dr. K. Weidel kennzeichnet ihn wie
folgt:

Der Hauptgrund dafiir, dal der Stidter so wesent-
lich anders ist als der Bauer, liegt offenbar in dem
sehr wverschiedenartigen Verhilinis der beiden zu
Grund und Boden. Der Bauer ist aufs engste ver-
bunden mit der Scholle, er ist geradezu verwachsen
mit ihr, und mit seinem ganzen Leben steht er in
engster Abhingigkeit vom Rhythmus der Jahres-
zeiten, des Wetters und Klimas, wihrend der
Stadter von der Scholle véllig geldst ist. Nicht ein-
mal das Haus, in dem er wohnt, gehort in der Regel
ihm, und was er zum Leben braucht, erzeugt er
nicht selbst. Die Lebensmittel sind ihm fremde,
kdufliche Ware. So fehlt ihm die Urverbundenheit,
mit dem Boden vollstindig, und er hat hochstens
ein romiantisch sentimentales Verhiltnis zur Natur.
Der Stidter ist also in gewissem Sinne frei, er ist
unabhingig von der Natur und fiihit sich auch nicht
sehr gebunden an seine Wohnortlichkeit, wie er sich
andrerseits unbeschwert fiithlt von den willkiirlich
geschaffenen menschlichen Einrichtungen. Er liebt
die Abwechslung, er ist beweglich und in gewissem
Sinn pietétlos, indem er sich unabhingig fiihlt vom
Vergangenen und darum dem Fortschritt huldigt,
wihrend dem Bauern alles Gewachsene und Gewor-
dene heilig ist und er infolgedessen zih an Sitten
und Gebriuchen festhilt. — TIn der Stadt verlieren
Religion und Kunst ihre Erdnihe und Urspriinglich-
keit; sie werden objektiver, vergeistigter und damit
aber international, wie iiberhaupt das meiste, das dem
Leben des Stiadters Inhalt gibt, internationaler Be-
sitz ist. Es ist deshalb nicht zu verwundern, daB
z. B. ein Stadtbasler sich in einer fremden Welt-
stadt kulturell eher zurechtfindet als in der béuer-
lichen Nachbarschaft, wihrend der Bauer undenk-
bar ist ohne starke Verwurzelung an seinen engen
Heimatboden. Wenn darum im Gegensatz zum
Stidter das Leben des Bauern armselig und ein-



tonig erscheint, so diirfen wir doch nicht iibersehen,
daB es dafiir umso innerlicher, tiefer, geschlossener
ist, so daB die Landbevdélkerung einem unverbrauch-
ten, verhaltenen Kraftreservoir zu vergleichen ist.

Wenn auch in unsern Dorfern das reine Bauern-
tum seltener geworden ist und wenn darum obige
idealisierte Charakterisierung von Stadtkultur und
Bauerntum fiir unsere Verhiltnisse nicht restlos zu-
treffen mag, so liBt sie uns doch den Wert gesun-
der Bodenstidndigkeit erkennen und gibt dem Land-
lehrer zu verstehen, wie falsch es wire, den Land-
bewohner zu verstiddtern; weil man ihn dadurch
entwurzeln wiirde, anstatt in ihm die Liebe zu Hei-
mat und Dorf zu festigen. Die Aufgabe des Land-
lehrers darf sich darum nicht darin erschopfen, dal3
er seinen Schiilern ein behordlich zugemessenes

Wissensquantum vermittelt, er darf nicht nur Stun-.

denhalter oder Stoffpauker sein, sondern er mufl als
Pidagoge Triager geistiger Kultur sein; denn als sol-
cher ist er mitverantwortlich an der Erhaltung und
Vertiefung ldndlicher Eigenart. .Damit erwichst der
Landschule die Doppelaufgabe, bodenstindiges Den-
ken und Fiihlen zu festigen und zugleich die dorf-
lerische Enge zu iiberwinden.

Leider entspricht nicht jede Landschule diesem
Ideal der dorfeigenen Schule; besonders dann ist
dies der Fall, wenn sich der Lehrer hocherhaben
fiihlt {iber das ,,ungebildete Bauernvolk* und wenn
er mit den Schiilern dreimal abgeschiittete Biicher-
weisheit drischt und die Schule zur Insel macht. Wie
oft kommt es doch vor, daB ein junger Pidagoge in
ein Nest verschlagen wird und sich darin infolge sei-
nes vermehrten Rutschens der Schulbank weill Gott
wie gescheit und erhaben vorkommt. Nun, das ist
auch nicht zu verwundern; denn auler dem Pfarrer
ist in einem Dorf in der Regel der Lehrer das ein-
zige, hoher gebildete Wesen, das zudem als junger,
lediger Schulmeister einen ansehnlichen Gehalt be-
zieht und das mit Wohlbehagen die iibliche, dem
Herrn Lehrer gezollte Achtung der Dorfbewohner
iiber sich triufeln 14Bt. Diese Zeit der ersten, akti-
ven Schuljahre ist entschieden der Hohepunkt im
Leben jedes Landlehrers; denn da erlebt er noch
das Gefiihl eigener GroBe und Bedeutung und er
empfindet sich noch als edleres, begnadetes Ge-
schopf.

Allerdings, je mehr man als Landlehrer die nidhere
Bekanntschaft mit den Dorfbewohnern und den Stil-
len im Lande macht und je mehr einem die Augen
aufgehen fiir die seelische Grofe, aber auch die see-
lischen Note solcher Menschen, und je mehr man
seine Verantwortung fiir die geistige Fiihrung der
Dorfjugend und der Dorfbewohner erkennt, umso
bescheidener und stiller wird man bei der gleich-
zeitig  klar werdenden eigenen Nichtigkeit gegen-
liber der Schwere dieser Aufgabe.

In dieser Verantwortung liegt der grofie Unter-
Schied zwischen dem Landlehrer und dem Stadt-

97

lehrer, welch letzterer als Bruchteil eines groBern
Lehrkorpers sich lediglich auf die Schularbeit in
der eigenen Klasse oder in einem besondern Fach
zu konzentrieren hat und hochstens in einem unter-
geordneten Teilgebiet des oOffentlichen Lebens ver-
antwortlich wird. — Der Landlehrer dagegen un-
tersteht der Verantwortung fiir die Gesamtheit kul-
tureller Tétigkeit, einer Verantwortung, der er sich
allerdings sehr einfach entziehen kann, indem er ent-
weder in die ,,Stadt” zieht, oder selber verbauert,
anstatt ein Salz zu werden.

Wer glaubt, das Volk wolle diese ,,Anpassung®,
dieses Herabsteigen zu alltiglicher Denkweise, ist
griindlich im Irrtum. Im Gegenteil, das Dorf will
zum Lehrer aufschauen konnen; es erwartet von
ihm Anregung, geistige Belebung und Weitung des
geistigen Horizontes. Wenn darum ein Lehrer seine
geistige Spannkraft und den sittlichen Willen ver-
liert, ist er seiner Aufgabe nicht mehr gewachsen.

Zudem: Wenn der Stadtlehrer um 4 oder 5 Uhr
seine Schule aus hat, ist er nachher Privatmann und
als solcher frei, unbeachtet und unabhdngig. Den
Landlehrer dagegen kennt der letzte Dorfbewohner,
und er mag gehn oder stehn. tun und lassen wie und
was er will, so wird er nicht nur beachtet, sondern
geradezu beobachtet. Zudem hat er die Vereine zu
leiten, ist kompetente wissenschaftliche Auskunft-
stelle, Berufsberater, da und dort Kommissionsmit-
glied, Organist usw. Durch diesen vielseitigen Kon-
takt mit den Dorfbéwohnern wird er darum nicht
nur nach den Aussagen der Kinder beurteilt, son-
dern er wird gewiirdigt nach seinem ,totalen* Ver-
halten als Lehrer und Mensch. Dadurch ist der
Landlehrer dauernd, bewuft oder unbewuBt, erzie-
herisch wirksam, sei es positiv oder negativ. Wich-
tiger als seine Patent-Zeugnisnoten ist sein Charak-
ter, seine Gesinnung und Tatbereitschaft. Es ist dar-
um nicht zu verwundern, dall in einem Dorf die
Lehrerwahl eine ,welterschiitternde Angelegenheit
darstellt, wihrend derselbe Akt in der Stadt eine
untergeordnete Rolle spielt. Dalfiir aber nimmt der
Landlehrer im Dorf eine ganz besondere Vertrauens-
stellung ein, und es ist seine schonste Aufgabe, sich
dieses Vertrauens wiirdig zu erweisen. Es ist stets
bedauerlich, wenn ein Lehrer dieses Getragensein
vom Wohlwollen der Gemeinde falsch auslegt, in-
dem er es auf sich personlich bezieht und sich
dauernd als ,,Hans oben im Dorf* fiihlt, wodurch er
zu jenem ichbewuBten Schulmeistertypus entartet,
der immerfort im Fett seines StandesbewuBtseins
herrlich obenaufschwimmt, ohne je geistig zu reifen.

Seine hohe Aufgabe kann der Landlehrer erst
dann erfiillen, wenn er hellsichtig geworden ist fiir
das Edle, das im einfachen Dorfler lebt, wenn er,
iiber sich selbst bescheiden denkend, eine starke
Personlichkeit ist und in Erkenntnis des Guten und
Edeln, das im Dorf der Erhaliung und Forderung



bedarf, in piddagogisch feiner Weise arbeitet an
GroB und Klein.

Natiirlich wird er in erster Linie Bildner seiner
Schiiler sein und als solcher dem nachstreben, was
Pestalozzi als Ideal eines Dorfschulmeisters vor-
schwebte. In ,,.Christoph und Else* schreibt er
namlich: ,Der Schulmeister soll ein offener, hei-
terer, lieber, menschlicher und {frohsinniger Mann
sein, dem seine Dorfkinder sozusagen ans Herz ge-
wachsen sind; es sollte ein Mann sein, recht dazu
gemacht, den Kindern Herz und Mund zu o6finen
und ihren Naturverstand und Mutterwitz sozusagen
aus dem hintersten Winkel hervorzulocken.” Ge-
will hat er recht; denn bei den oft so unbeholfenen,
schweigsamen und im Ausdruck schwerfilligen
Landkindern ist es entschieden wichtig, dal man
Hemmungen 16st und Mut macht. Gerade der Land-
lehrer darf kein Kind zu armselig, zu dumm und zu
wenig bildsam taxieren und aus der Wortkargheit
auf Gedankenarmut schlieBen. Vielmehr offenbart
sich der wahre Piddagoge in seinem Bemiihen um
die geringsten unter seinen Schiilern, und zwar im
Sinne Sprangers: ,,um der auch in ihnen geahnten
Wertmoglichkeiten willen. Fiir den Landlehrer ist
es darum besonders notwendig, dafl er auf Grund
vielseitiger Beobachtung ihren Charakter verstehen
lernt. Jedenfalls sei er weise in der Behandlung
seiner Schiiler; nicht daf ihn jener schimpfende
Vorwurf Pestalozzis trifft, in dem dieser feststellt:
,Kinder, die dem beschrinkten Schulmeisterauge
und dem Schwiitzervolke der oberflichlichen Maul-
braucherei in jedem Fall dumm und unfihig erschei-
nen, sind oft einer elementarischen Entfaltung ihrer
Krifte vorziiglich fihig®.

Fiir den Landlehrer ist es somit unerlifBlich, daB
er zu seinen Schiilern ein inneres, viterliches Ver-
hiltnis gewinnt. Aber auch an seine Unterrichts-
methode werden betrichtliche Anforderungen ge-
stellt, wenn er sich an Pestalozzis Forderung halten
soll: ,,Die Landkinder fiir Haus und Hof, fiir Feld
und Acker, fiir Scheuern und Wohnstuben und nicht
fiir Lesen, Wissen und Schwatzen zu erziehen;
denn damit steht er vor einer Aufgabe, die nicht ein-
fach durch Lehrplanforderungen und Wegleitungen
erldutert werden kann, sondern die von jedem Land-
lehrer personlick und aus seiner cigenen Erkenntnis
und Erfahrung der Umwelt gelost werden muB.
Wohl kann man allgemeine Regeln und Pline auf-
stellen; dem Lehrer aber bleibt es in allen Einzel-
fillen {iberlassen, seine Landschularbeit vom eige-
nen Dorf her zu beseelen, den Bildungsstoff zu sam-
meln und auszuwihlen und an ihm ein Maximum
von Kraft heraus zu wirken. Voraussetzung hiefiir
aber ist, daB der Lehrer selber ein positives Ver-
hiltnis zur Heimat hat, daB er Naturfreund ist und
dal er in irgendeinem Gebiet der Heimatforschung
in die Tiefe gedrungen und die Heimat achten und
schitzen gelernt hat; er muB also zum Heimatfor-

scher werden. Erst dadurch wird er befidhigt zu
einem Unterricht, der in enger Umweltbeziehung
steht und vertiefte Einsicht in heimatliche Verhélt-
nisse schafit.

Allerdings hat diese heimatliche Orientierung des
Unterrichts zu erfolgen im Rahmen zielbewuBter
Schularbeit; denn in systematisch aufgebautem
Unterricht sollen saubere Festigkeiten und ein siche-
res Wissen erzielt werden. Trotzdem soll der Land-
lehrer Freiheit haben in der Auswahl der Bildungs-
stoffe, damit er in der Lage ist, aus der Fiille der
Bildungsgiiter diejenigen Stoffe herauszugreifen und
auszubauen, die fiir das Volksdenken der Heimat
von Bedeutung sind, die zu Heimatliebe und einem
vertieften Verstindnis heimatlicher Brduche und
Sitten fithren konnen. Wir denken dabei an die
unterrichtliche Auswertung von Stoffgebieten, wie:
das Brot, die Milch, Spinnen und Weben, Heilkriu-
ter, eBbare und giftige Pilze, der Wald, die Wiese;
aber auch: unsere Kirchenglocken, die Orgel, die
Feuerspritze; alles Themen, die priachtige Moglich-
keiten zu gesamtunterrichtlicher Auswertung und
heimatlicher Vertiefung bieten.

Im Rechenunterricht auf der Oberstufe wird die
Rendite der Kaninchen- und Hiihnerzucht sowie die
Herstellung von Mistgruben, Gartenziunen, Hius-
chen, Weganlagen kalkuliert, und im Geometrie-
unterricht werden Wiesen, Plitze, Baumstimme
und Heustocke, Gruben und Weiher des Dorfes aus-
gemessen und berechnet, und zwar nach Moglich-
keit durch selbstindig arbeitende Schiilergruppen.

Im Sprachunterricht wird es das Ziel sein, Dich-
ter der Heimat ndher kennen zu lernen: Hebel,
Huggenberger, Gotthelf, Keller, Federer, aber auch
Tolstoi, Rosegger und andere, die bodenstdndige
volkstiimliche Dichtungen geschaffen haben. Sie

- gehoren in die Landschule, nicht in kurzen Abschnit-
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ten des Lesebuches, sondern in Ganzschriften (Klas-
senbibliothek), sodaB der Schiiler sie nicht nur ,,ge-
habt® hat, sondern sie schitzen und lieben gelernt
hat und sich weiter fiir sie interessiert; denn das ist
ja der Sinn der Schule, dal sie ihre Zoglinge zum
hungern und diirsten bringt nach geistiger, edler
Kost.

DaB dies ein sehr hochgestecktes Ziel ist, das die
Schule nie restlos oder auch nur annihernd errei-
chen kann, gehort mit hinein in die Erkenntnis der
umfassenden, schweren Aufgabe des Landlehrers,
der ohnehin wohl weiB, daB die Schule nur einen
beschrdnkten Teil der erzieherischen Beeinflussung
der Jugend darstellt. Trotzdem wire es falsch,
wenn der Lehrer, einer fatalistischen Eingebung fol-
gend, zur Ansicht kiime, sein ganzes Miihen sei um-
sonst. ‘Eine solche Einstellung wire nicht nur des-
halb falsch, weil jede Mutlosigkeit zu pidagogischer
Wirkungslosigkeit fiihrt. sondern auch weil sic der
falschen Auffassung entspringt, geistiges und kultu-
relles Bemiihen miisse sofort und intensiv sichtbar



werden in seinem Erfolg. Es ist und bleibt eben
das Kennzeichen aller Kulturarbeit, da sie nicht um
des Erfolges willen, sondern allein aus personlicher
Verantwortung heraus zu geschehen hat. Der Leh-
rer kann darum in dieser Richtung seiner Tétigkeit
nichts besseres tun, als zielsicher, aber ohne Erfolg
und Dank einheimsen zu wollen, im Sinne des eben
angedeuteten Zieles zu wirken, stets darauf bedacht,
von andern weniger, von sich aber mehr zu ver-
langen. Bei dieser Einstellung bleibt er bewahrt vor
Enttauschung bei der Feststellung allfilliger oder
scheinbarer Miflerfolge seines Wirkens. Zudem ist
wohl nicht zu bezweifeln, daB} jede-gesund-kulturelle
Haltung ansteckend, befruchtend wirkt und minde-
stens Gewissensbildung schafft. Und tatsdchlich ist
es auch so, daB in den Gemeinden der EinfluB eines
Lehrers, durch dessen Hidnde ganze Generationen
gegangen sind, deutlich sichtbar ist. Es ist darum
nicht verwunderlich, daB die Erinnerungen an den
und jenen Péddagogen in einem Dorf weit iiber des-
sen Tod hinaus, durch Generationen hindurch nach-
hallen und sich allméhlich der Schein eines Dorf-
heiligen um dessen Haupt legt. Bei solchen unver-
geBlichen Dorfschulmeistern miissen wir in die
Lehre gehen, wenn wir fiir uns selbst den Weg zu
nachhaltig piddagogischer Wirksamkeit erkennen
wollen. Wir finden bei ihnen allen immer wieder
das eine: Es waren Ménner der Tat, charakterfeste,
ehrenwerte, frohmiitig ~angriffige Pestalozzijiinger,
die geistig regsam waren und die ihre besondere
Liebe irgendeiner Kulturaufgabe gewidmet hatten.
Es waren Ménner, die nicht in einer zersplitternden
Geschiftigkeit aufgingen, sondern die kernhaft, auf
einen Punkt hin wirkten, die in eiserner Pflichttreue
amteten und bei denen die Erzieherpflicht nicht mit
dem Stundenschlage abbrach.

Nehmen wir uns deshalb das zur Lehre: Da, wo
Ziellosigkeit und Zersplitterung herrschen, da ist
pddagogisches Tun wirkungslos. Allein- der klare
Blick und der geschlossene Charakter, die Wirk-
samkeit aus einem tiefen Ethos heraus, schaffen
Achtung und Nachachiung, und es wird stets eine
der vornehmsten Aufgaben des Lehrers bleiben, dal
er sich gegen die Zersplitterung und die moderne,
von allen Michten des Teufels losgelassene Ein-
schlidferung des Gewissens wehrt, und daf er den,
auBerhalb der heutigen, benzindurchtrinkten Ge-
schiftigkeit stehenden, irrationalen festen Punkt fin-
det, von dem aus er ,,die Welt aus den Angeln zu
hieben* vermag, d. h. von dem aus er nach MaBgabe
seiner personlichen kulturellen Haltung pidagogisch
wirksam wird.

Damit ist natiirlich nicht jenes scheinheilige, phari-
sderhaft fromme Gebaren gemeint, das im Karren-
geleise des Alltags sein Flittergold jimmerlich ver-
liert, sondern ein echtes, ehrliches und irgendwie

glaubiges Ringen um Erkenntnis, Gesundheit und
Fortschritt. Nur das vermag den Lehrer zum Péda-
gogen zu adeln und ihn aus dem schulmeisterlichen
Handwerkerstand herauszuheben zum meisterhaf-
ten Landschulpiddagogen; denn es gilt in vollem
Sinn das kriftige Wort, das der Baselbieter Schul-
inspektor und nachmalige Seminardirektor Kettiger
den schweizerischen Volksschullehrern ins Gewis-
sen geschrieben hat: ,,O dall doch vor-allem wir
Lehrer “der Volksschule die Wahrheit erkennen
mochten, dal man weit Wichtigeres und Nachhal-
tigeres wirkt durch das, was man ist und tut, als
durch das was man weil}, kann und sagt. Ringen
und trachten wir darnach, dal die Welt uns das
Zeugnis einer tiichtigen Gesinnung und wahrer Got-
tesfurcht geben muB.*

Die Arbeit des Landlehrers wire unvollkommen
skizziert, wenn man nicht auch seiner weiteren Té-
tigkeit geddchte, da ihm neben seiner Schule noch
reichliche Arbeit in der Dorfgemeinschaft iiberbun-
den ist. Wir denken dabei nicht in erster Linie an
die zeitfressenden Aemter als Aktuar, Kassier oder
Vorsitzender der und jener Genossenschaft, sondern
vielmehr an 'die Titigkeit als Vereinsdirigent, als
Organisator vaterlindischer Feiern und Volksfeste,
als Veranstalter von Elternabenden, Leseabenden
oder sonstigen Gemeindeanlissen, die wertvolle
Moglichkeiten bieten zur Bereicherung und Verede-
lung des Dorflebens, sowie an seine sonstigen
Unternehmungen  kultureller oder volksgesund-
heitlicher Art. Wir mochten auf diesen Dienst
an der Erwachsenenbildung nicht nidher eintreten,
weil dadurch der Rahmen unserer Ausfithrungen
iiber die Landschularbeit zu sehr gesprengt wiirde,
und da das Thema ,,Erwachsenenbildung im Dorf*
nicht mit wenigen Zeilen bewiltigi werden kann.
Es mag geniigen, wenn wir andeuten, dall totale
Landschularbeit, d.h. Kulturarbeit in Schule und
Dorf eine recht vielgestaltige, verantwortungsvolle,
schwere, aber atich schone Arbeit ist. Durch sie ist
der Lehrer berufen, die heimatlich landlichen Quel-
len der Kraft erhalten zu helfen, das Gemeinschafts-
leben in Gemeinde und Familie zu stirken und der,
alles gleichmachenden Zivilisationswalze den Dampf
abzulassen sowie der gedankenlosen Verdauung
fremder Ideologicn durch demokratische Gesinnung
entgegenzuwirken.

Wir sehen: Landschularbeit bedeutet kulturclle
Vollarbeit. In ihrer Totalitit kann sie nur der Beru-
fene leisten, der bodenstdndige, charakterfeste, gei-
stig regsame Lehrer, der von unerschiitterlichem
Optimismus und festem Vertrauen aufl den endlichen
Sieg des Guten erfiillt ist. Ein jeder steht diesem
Ideal so nahe, als er selber strebend sich bemiiht, in
Tat und Wahrheit zu wirken. '
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