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nicht nur eine voriibergehende Besserung, son-
dern eine endgiiltice Umbildung ihres Organis-
mus gewihrleistet wird,

7. daff man in den Freiluftschulen fiir schwiichliche
Kinder die Lehrstoffe reduziert, um sie mit der
korperlichen Leistungsfihigkeit der Kinder in
Einklang zu bringen; das Ziel dieser Einrichtun-
gen ist nicht, Erfolge auf dem Gebiete des Buch-
wissens zu erreichen, sondern vor allem dic
korperliche Entwicklung der Kinder giinstig zu
beeinflussen.

C.Pidagogische Vorschlige:

8. Nachdem der KongreB entsprechend der Tages-
ordnung die verschiedenen Fragen eingehend
priifte, hat er sich von der dringenden Notwen-
digkeit einer Reform aller Schularten iiberzeugt.
Er bezieht sich dabei auf die EntschlieBungen
aller Kongresse fiir Unterricht und Erziehung,
bestiitigt deren Ergebnisse und stimmt mit ihnen
darin {iberein, daB die Unterrichtsergebnisse in
keiner Weise den Anstrengungen von Lehrern
und Schiilern und den Leistungen des Staates
entsprechen.

Er sieht die Ursache dieses Zustandes ins-
besondere in der Stoffiiberfiille der Lehrpline,
dem Buchunterricht und Wortwissen, die eine
falsche Ausrichtung des Kindes, scine Ueber-
lastung und seine mangelhafte Anpassung an das
Leben verursachen. Folglich miissen die Unter-
richts- und Erziehungsmethoden vom person-
lichen Erlebnis und der Selbsttitigkeit des Schii-
lers ausgehen und in direkter Beziehung zur
Natur und zu den Unterrichtsgegenstinden ste-
hen. Sie miissen biologisch und psychologisch
begriindet sein. Die Erziehung im Kinder -
garten muBl die Fortfiihrung des Familien-
lebens sein. Sie muB von einer Erzieherin ge-
leitet werden, die den Kindern das Familien-
leben erhilt bzw. ersetzt.

In der Volksschule miissen Lehrpline
und Methoden aus der Umgebung des Kindes
erwachsen; sie miissen wesentliche Gebiete von
allgemein menschlichem Interesse beriihren. In
den mittleren und héheren Schulen
mull der Jugend eine allgemeine Bildung ver-
mittelt werden, wobei die Fécher, Lehrstofie

Kleine Beitrage:

Die Front derEltern.

Jeder, der Kinder hat, hat festgestellt, daB es fiir einen
Vater und eine Mutter schwer ist, in Fragen der Erzie-
hung stets einer Meinung zu sein. Der eine glaubt, man

und Stundenplidne in ein verniinftiges Gleich-
gewicht zu bringen sind und die Schiiler Zeit
haben miissen zu Beobachtungen, zum Lesen,
zur Vertiefung und selbstidndigen Verarbeitung.
Voraussetzung ist die Herstellung des Gleich-
gewichtes der korperlichen und sportlichen mit
der intellektuellen und sittlichen Erziehung. Eine
ausreichende Freizeit mull zwischen die einzel-
nen Arbeitsabschnitte gelegt werden. In die Un-
terrichtsarbeit aller Jahrginge miissen plan-
miflige Klassenwanderungen eingebaut werden,
die in enger Beziehung zu den verschiedenen
Stoffgebieten des Lehrplanes stehen.

9. In den Freiluftschulen wie in allen Schulen
sollte ein einfacher und methodischer Unterricht
in Gesundheitslehre und Hauswirtschaft durch-
gefithrt werden. Man wiinscht, dafl durch die
schriftlichen Arbeiten oder durch andere Mittel
diese Belehrungen in die Familie eindringen, um
auf diese Weise zu ihrer unmittelbaren Hebung
beizutragen.

10. Der KongreB ist der Ansicht, daB die Freiluft-
erziehung eine tiefgehende Reform der Unter-
richtsmethoden erforderlich macht. Er schligt
darum vor, daB man in allen Lindern eine be-
sondere Vorbereitung der Lehrer an Freiluft-
schulen vorsieht, die den Fahigkeiten und Be-
diirfnissen des Kindes Rechnung tragt.

11. Der Kongre3 wiinscht, daf in allen Nationen eine
Aktion eingeleitet werde, damit- die Zahl der
Freiluftschulen fiir Schwichliche erhoht wird,
daf3 ferner in allen Schul- und Erziehungsein-
richtungen die Grundsitze der Freilufterziehung
— handle es sich um korperliche oder allgemeine
Erziehung — eingefiihrt und angewandt werden.

. Das in der Klassen- und Schulgemeinschaft ge-
wachsene Kind soll zu den Kindern anderer
Volker in Beziehung treten. Diese Zusammen-
arbeit internationaler Freilufterziehung wird ge-
wihrleistet durch den Austausch geschlossener
Klassenverbinde untereinander. Die Kinder sol-
len im Zusammenleben mit den Einheimischen
Verstiandnis und Achtung vor dem anderen Land
bekommen. Damit wird eine Verstiandigung der
Léinder angebahnt.

—
[\

nilisse einem Kind ,,alles verstindlich machen®, der an-
dere zweifelt daran. Einer hilt Strafen fiir notwendig,
der andere glaubt an den Sieg der Zirtlichkeit. - Wie
soll man sich bei diesen Konflikten, die auch in den be-
sten Ehen unvermeidlich sind, verhalten? Ich habe so-
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eben diese Frage voll Feinheit und mit einem Takt, der
mich entziickt hat, in einem Buch von André Berge:
,Die hidusliche Erziehung®“ behandelt gefunden.

Sagen wir vor allem, da André Berge mehr als jeder
andere Schriftsteller das Recht hat, dieses Thema zu
withlen. Er ist klug, hat Kinder gern und er ist Vater
einer zahlreichen Familie. Was empfiehlt uns dieser
sicherlich mafigebende Mann?

Erste Regel.

Man mufl vor den Kindern die Einheit der elterlichen
Front aufrechterhalten. Es ist natiirlich, daB die Eltern
in gewissen Punkten verschiedener Ansicht sind (und
wir werden spiter sehen, dal das sogar niitzlich ist).
Aber jede Erziehung wird unmoglich, wenn das Kind
entdeckt, daB es solche Unstimmigkeiten dazu benutzen
kann, Hindernisse zu iiberwinden. Es gibt Familien, wo
einer der Eheteile im voraus weil}, daB} das, was er ver-
boten hat, von dem anderen erlaubt wird. Es gibt Véter
und Miitter, die aus Feindseligkeit gegen den Ehegatten,
sich- mit den Kindern verbiinden: Es gibt Ehepaare, die
vor den Kindern miteinander streiten. All das ist ge-
fahrlich.

Zweite Regel.

Ein Vater und eine Mutter, die trotz ihrer Meinungs-
verschiedenheiten iibereinkommen, di¢ ,,Front der El-
tern® aufrecht zu erhalten, kéunen dagegen grofien Vor-
teil aus der Verschiedenheit ihrer Charaktere und An-
sichten ziehen. Hat einer von ihnen das Vertrauen des
Kindes verloren? Der andere Teil kann es wieder-
gewinnen und eine Versohnung anbahnen. Die Sanftmut
und die Entschlossenheit, die Nachgiebigkeit und die
Strenge, .die Ueberredung und der Zwang konnen ab-
wechseln, ohne sich je zu widersprechen. Bemerkt man,
daB man in der einen oder der anderen Beziehung zu
weit gegangen ist? Der strategische Riickzug, den man
selbst nur sehr schwer anireten konnte, kann ohne wei-
teres jemandem iiberlassen werden, der bis dahin gleich-
sam nicht Partei war. Vater und Mutter miissen, wie
zwei geschickte Partner beim Bridge, einander, wenn
es notwendig ist, das-Spiel iiberlassen.

Dritte Regel.

Damit das Ehepaar diese doppelte Autoritit richtig
ausspielen kann, diirfen Vater und Mutter sich nicht zu
gieicher Zeit mit derselben Frage beschiftigen. Ein
Elternteil predigt, schilt oder straft? Wozu muB sich
der andere Teil hineinmischen, den Refrain wiederholen
wie der Chor in der Oper? Weit entfernt, die Autoritit
des ersteren zu stirken, schwicht er sie, wenn er so
handelt, als ob sie nicht geniigen wiirde. Schweigen ge-
stattet dagegen, eine Reserve von Ansehen intakt zu
bewahren,

In vielen Fillen ist ein Kind, das man »Schlimm®
glaubt, nur nervés. Es wire notwendiger, es zu beruhi-
gen, als es zu bestrafen. Wenn ein FElternteil die Ge-
schicklichkeit gehabt hat, sich abseits zu halten, wenn
er ohne Feigheit so tun kann, als wisse er nichts von
den unangenehmen Vorfillen, wird er sich in der giin-
stigsten Lage befinden, um Fille von verletzter Eitel-
keit in Ordnung zu bringen. ,,Wenn die Autoritit®, sagt
Berge, einig ist in ihren Absichten, aber in gewisser
Hinsicht gleichzeitig mehrere Gesxchter besitzt, gewinnt
sie zugleich an Giite und an Macht.“ Die Front der
Eltern ist keine Kampifront! André Maurois.

Unterrichtsgrundsatze.

1.Unterrichte gern! Es ist etwas Schones um
Berufsfreudigkeit. Nur der empfindet sie ohne weiteres,
der seinen Beruf aus Neigung gewihlt hat. Gerade die
Berufstatigkeit des Lehrers schafft hohe Bildungswerte.
Schrecklich muB es sein, sich als Lohnsklave zu fiihlen
und seine Unterrichtszeit nach der Elle zu messen!

2. Unterrichte nicht langweilig! Schon
nach Herbart war die Langeweile die drgste Siinde im
Unterricht. Schade um jede Stunde, die ein Mensch
,absitzen muB. Sei aber nicht um jeden Preis inter-
essant!

3. Stelle nicht zu leichte Fragen! Mit
denen erweckt man kein Interesse. Die besten Fragen
und Aufgaben sind- die, bei denen mehrere Antworten
moglich sind, die alle richtig sind. Bei der Losung dei-
ner Aufgaben mul} sich das Kind auf Forscherpfaden
fiihlen.

4. Lege dich nicht auf einSchema fest!
Richte vielmehr den Gang deiner Unterrichtsstunde nach
der Natur des Stoffes ein, nach der Natur deiner Schii-
ler, nach der Gegebenheit des Augenblicks, und lasse
dich auch einmal vom Strome treiben!

5. Unterrichte so, daBl deine Schiiler
am Ende der Stunde einen Ertrag mit
sich nehmen! Nur dadurch unterscheidet sich die
Arbeit von bloBer Beschiftigung.

6. Sei nicht der Gegenpol deiner Schii-
ler! Seinicht eine unnahbare oder eine unerreichbare
Gestalt! Sei Kamerad, aber immer der Erste, der Ver-
niinftige, der Fiihrer!

7. Gonne dem Humor Raum! Hole ihn nicht
gewaltsam herbei, aber verstoBe ihn nicht, wenn er ge-
legentlich im Zimmer erscheint! Unterdriicke und be-
strafe nicht den Mutterwitz deiner Schiiler!

Paul Cretius.

Grundlegende Neuorganisation
der hoheren Schulen Deutschlands.
Lateinisch kiinitig zweite Fremdsprache.

Durch einen ErlaB hat der Reichserziehungsminister
Dr. Rust verfiigt, daB kiinftig alle Formen der hoheren
Mittelschulen Deutschlands vereinheitlicht werden. Es
gibt kiinftig nur noch eine Hauptform: die Oberschule
mit L atein als zweiter Fremdsprache und eine Neben-
form: das Gymnasium mit Griechisch und
I.atein. An Orten, wo nur eine Form existiert, ist —
sofern nicht besondere Traditionsgriinde eine Ausnahme

nahelegen — der Hauptform der Vorzug zu geben.

In dem neuen ErlaB, in dem der Reichserziehungs-
minister die Grundsitze fiir die Durchfithrung der Ver-
cinheitlichung des hoheren Schulwesens erldutert, sagt
er nach einem Bericht des Deutschen Nachrichtenbiiros,
dall es neben den sechsjihrigen Aufbauschulen kiinftig
nur noch zwei Arten der grundstindigen hoheren Schule
fiir Jungen geben werde, und zwar eine Hauptform
(Oberschule) und eine Nebenform (Gymnasium). Die
beherrschende Hauptform miisse sowohl die Einseitig-
keiten der bisherigen gegensiitzlichen Schulformen ver-
meiden als auch ihre Werte in nationalsozialistischer
Ausrichtung zusammenfassen. Sie werde als zweite
Pilichtsprache das Lateinische hinzunehmen, das damit
allgemein eine ausgiebige Pilege erhilt. Damit wiirden
auch die Wiinsche derer zum groBiten Teil erfiillt, die
bisher das Gymnasium wegen der griindlichen Ausbil-
dung im Lateinischen fiir ihre Kinder wihlten.

Das Gymnasium werde jedoch als eine fiir unsere
Kultur wesentliche Bildungsanstalt weiter anerkannt
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und bleibe daher mit Latein als erster und Griechisch
als zweiter Pfilichtsprache bestehen. DalB die Zahl der
Gymnasien um der Einheitlichkeit der deutschen Bil-
dung willen und bei der ausgesprochenen Sonderart die-
ser Schulform kiinftig zahlenmiBig hinter der Haupt-
form zuriicktreten miisse, entspreche der nationalsozia-
listischen Entwicklung der Bildungsidee. Infolgedessen
sei eine Umwandlung nichtgymnasialer Anstalten in
Gymnasien nicht moglich, wohl aber soll an die Stelle
von Gymnasien auf Antrag der Schultrdger die Haupt-
form treten konnen.

Die Einfiigung der Antike in den Bildungsplan aller
hoheren Schulen werde nicht nur durch die allgemeine
Pilege des Lateinischen gewihrleistet, sondern sei auch
in starkem Mafle in den neuen Richtlinien vorgesehen,
die zur Zeit dem Stellvertreter des Fiihrers der natio-
nalsozialistischen Partei zur Begutachtung vorligen und
milt deren Verofientlichung zu Ostern 1937 gerechnet
werden diirfe.

Die , Frankfurter Zeitung“ (31.Dez. 1936) veroifent-
licht zur oben angekiindigten Neuordnung folgenden,
offenbar von besonders orientierter Seite stammenden
Kommentar:

»Allmihlich treten die bestimmten Merkmale der
kiinftigen hoheren Schule deutlicher hervor. Bei einer
so einschneidenden, die Bildung, das Denken und also
auch die spitere Haltung der Deutschen in allen prak-
tischen Dingen so nachdriicklich prigenden Mabnahme,
wie es die Einrichtung eines neuen und allgemein ver-
bindlichen Schultyps ist, verfihrt man sicher am gliick-
lichsten, wenn man das Neue nicht mit einem Schlage
in die Welt setzt, sondern seinen Charakter langsam
Zug um Zug im Kontakt und Gesprich mit den Betei-
ligten an allen Orten erst festlegt. Derart ndmlich hat
der Reichserziehungsminister gehandelt, wenn er im
April dieses Jahres, von der grundsitzlichen Absicht
der Vereinheitlichung abgesehen, zunidchst nur die zwei
Punkte bekanntgab: daB der fremdsprachliche Unter-
richt in der kiinftigen Normalschule mit dem Englischen
beginnen solle und daB dieser Schulart der Vorrang vor
dem humanistischen Gymnasium gebiihre. Aus diesem
zweiten Punkt folgte insbesondere die Bestimmung, daf}
an Orten mit nur einer héheren Schule diese kein Gym-
nasium sein solle, ausgenommen, es werde im einzelnen
Falle sowohl eine besondere Bedeutung als auch eine
chrwiirdige Tradition eines bestehenden Gymnasiums
nachgewiesen. In allen diesen Fillen — es gibt nach
der vom Reichserziehungsministerium mitgeteilten Sta-
tistik etwa 600 solcher ,Alleinschulen®, unter diesen
sind etwa 100 Gymnasien — in allen diesen Fillen sollte
cin begriindeter Antrag auf Erhaltung gestellt werden.
Solche Antrige scheinen nun, wie sich aus dem soeben
verdifentlichten neuen Erla8 entnehmen 14B8t, in betricht-
licher Zahl eingelaufen sein: ein bemerkenswertes Zei-
chen von Anhinglichkeit an die iiberlieferten Formen.
Nun hat der Minister alle Antrige zuriickgegeben mit
der Aufforderung, sie unter einer Reihe von Gesichts-
punkten abermals zu iiberpriifen, von denen hier nur
der wichtigste wiederholt sei: daBl nimlich die kiinftige
Hauptform* niichst dem Englischen als zweites fremd-
sprachliches Pilichtfach das Lateinische enthalten werde.
Auf diese Weise soll dasjenige Bildungselement, wel-
ches so lange und so intensiv auf allen Gebieten in
Deutschland seine Wirkung getan hat und welches man
getrost als stets notwendiges Korrektiv und schlechthin
unentbehrliche Substanz bezeichnen kann, — das der
Auntike — in den giiltigen Plan der hoheren Schule wie-
der eingefiigt werden. DaB iiberdies das Gymnasium
und nicht beispielshalber die Oberrealschule offenbar
die einzige zuldssige Nebenform darstellen wird, bekun-
det die gleiche Tendenz.

Man darf annehmen, daB die iibrige Konstruktion und
die zweifellos schwierige Ausbildung des Lehrplans der
Hauptschulform auf dhnliche Art im Gesprich erwogen
werden sollen. Ob etwa eine dritte Fremdsprache als
Pilichtfach eingefiihrt werde und wie mit dem Sprach-
unterricht der deutschkundliche (Geschichte soll ja zen-
trales Hauptfach sein) und der mathematisch-natur-
wissenschaftliche ins Gleichgewicht gebracht werde, —
diese Fragen sind noch offen. Inzwischen ist das, was
schon feststeht, von wesentlicher Bedeutung. Gelegent-
lich begegnet man auch heute noch der Meinung, das
Latein sei ein {iberfliissiger Ballast, man konne damit
.im praktischen Leben“ nichts anfangen, und der Name
einer toten Sprache bekommt im Munde der Wortfiihrer
sclcher nur scheinbar realistischen Ansicht dann einen
abschitzigen Klang. Irren wir nicht, so sind diese Stim-
men allerdings in iiingerer Zeit zum Gliick seltener ge-
worden. Man kann bisweilen sehr handfest denkende
Minner, Techniker zum Beispiel, heute das Lob des
Gymnasiums und des Lateinischen zumal singen horen.
Und eben iene eingangs erwihnten Antrige, auf die der
Ministerialerla Bezug nimmt, bezeugen denselben Wan-
del der Bewertung. Was namentlich das Wort von der
toten Sprache angeht, so meint diese Wendung ja ur-
spriinglich nur den Umstand, daBl diese Sprache von
keinem lebenden Volke mehr gebraucht wird: die Spra-
chie selbst eine Leiche zu nennen, ist also eigentlich nur
ein Gleichnis, dessen Sinn und Geltung noch zu priifen
wiren. Immerhin ist es sicher nicht vollig sinnlos, denn
die Analyse des grammatischen und syntaktischen Sy-
stems wiirde bei einer noch gesprochenen Sprache nie-
mals zu solcher Vollkommenheit gebracht werden kon-
nen, wie es bei dieser ,toten“ geschehen ist, und diese
Analyse 148t sich ganz entsprechend mit der Titigkeit
des Anatomen vergleichen, der das Geriist des natiir-
lichen Korpers, seine Elemente in ihrer Verkniipfung
und wechselseitigen Ergiinzung bloBlegt. Ginge nicht
diese Untersuchung des toten Korpers vorauf, so wire
der lebendige in seinen Verwandlungen nicht zu begrei-
fen und also auch nicht zu behandeln. Insofern iibrigens
ein wenn auch verborgeneres System von Notwendig-
keiten jeder, der toten wie der lebendigen Sprache inne-
wohnt, lieBe sich sagen, daB auch die lebendige Sprache
stets etwas Totes an sich hat. Und es miifite hinzu-
gefiigt werden, daBl die lebendige Sprache nur dort
wahrhaft lebendig gemacht, also zur vollen Eutfaltung
gefithrt werden kann, wo ihr ,, Totes“, ihre innersten
Regeln, ihr Geriist und der notwendige Zusammenhang
ihrer Elemente souverdn erkannt und beherrscht wer-
den. Nichts verhilft aber dazu besser als das Studium
des Lateinischen. Es ist nicht zuviel gesagt: wer das
Lateinische in sich hat, spricht meist auch besser
deutsch. Lessing bietet das glinzendste Beispiel davon.
Je besser aber einer spricht, desto genauer denkt er
(wenn man nur gutes Sprechen nicht mit abstrakten
Stilkiinsten verwechselt). Eben aus diesem Umstand
mogen sich die zuvor erwihnten AeuBerungen von
Technikern erkliren. Das Latein ist freilich keine be-
queme Sache, aber so mancher Pidagog, der seinen
Schillern nur so viel ,,Stoff“ vermitteln will, als diese
unmittelbar auch schon mit Sinn begreifen koénnen,
sollte bedenken, daB gerade die Hirte des noch Unbe-
griffenen, des noch bloB Gelernten (des Caesar, des Ta-
citus) einen weiterwirkenden Sporn fiir das ganze Le-
ben enthilt. Die Konstruktion etwa des Ablativus ab-
solutus — ,,quibus rebus cognitis“ — die bei der latei-
nischen Lektiire in der Schule so leidig und verwirrend
war, wird gerade, wenn sie erst dem dreiBigiihrigen
Manne in ihrer ganzen Priizision, Schonheit und Dien-
lichkeit aufgeht, wunderbare Friichte tragen.®
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