Zeitschrift: Schweizer Erziehungs-Rundschau : Organ fur das 6ffentliche und
private Bildungswesen der Schweiz = Revue suisse d'éducation :

organe de I'enseignement et de I'éducation publics et privés en Suisse

Herausgeber: Verband Schweizerischer Privatschulen

Band: 9 (1936-1937)

Heft: 6

Artikel: Gedanken Uber die Erteilung des fremdsprachlichen Unterrichts
Autor: Gempeler, A.

DOl: https://doi.org/10.5169/seals-850689

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 17.04.2026

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-850689
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

MuBestunden verbrachte er dort in Gesellschaft von
Seiltanzern, deren Akrobatenstiicke er gern nachahmte,
oder in Raufereien mit dem einheimischen Knabenvolk
und abenteuerlichen Streifziigen zwischen den felsigen
Uferklippen der Unstrut. Im Dezember 1822 trat er in das
Dresdener Gymnasium zum Heiligen Kreuz ein, wo ihm
,,die bescheidenen Anfénge der Gelehrtenbildung* und die
Elemente des Klavierspieles vermittelt wurden. Kaum
war er iiber die ersten Fingeriibungen hinaus, studierte er
heimlich, zuerst ohne Noten, die Ouvertiire zum ,,Frei-
schiitz** ein. Als ihn sein Lehrer spielen horte, erklérte er:
Aus dir wird nichts! Wagner betrachtete daher Musik
als ,,groBe Nebensache; lebhafter interessierte ihn Dicht-
kunst; Shakespeare wurde ihm Vorbild. Unter seiner
Einwirkung entwarf er ein groBes, aus ,,Lear* und ,,Ham-
let“ zusammengesetztes Trauerspiel, in dessen Verlauf
nicht weniger als 42 Personen starben; da infolge des
Massentodes in den letzten Akten die handelnden Personen
fehiten, lieB er sie als Geister wieder auferstehen.

Die Allgewalt der Musik sollte sich dem zukiinftigen
Meister erst offenbaren, als er im Leipziger Gewandhaus
eine Beethovensche Sinfonie horte. Sogleich stiirzte er sich
in das Studium der Kompositionslehre, nahm heimlich
Unterricht in Harmonielehre, komponierte allerlei und
— schwinzte die Schule. Am Schlusse des ersten Halb-
jahres fanden die Lehrer, da er sich um die Schule so gut
wie gar nicht gekiimmert habe. Trotzig verlieB Wagner die
Anstalt und lieB sich an der Universitdt als Studiosus
musicae inskribieren. Nun geriet er erst recht in wiiste
Bummelei, suchte Handel und fronte dem Spiel mit solcher
Leidenschaft, dall er selbst den fiir seine Mutter behobenen
Ruhegehalt verlor. Er hatte zum letztenmal gespielt. Die
wildeste Periode seines Lebens war iiberstanden, sein
Aufstieg begann.

,,Die Klaue des Lowen‘‘ verrét sich auch in der Kindheit
des korsischen Welteroberers. Eigensinnig und starrkopfig,
macht der junge Napoleon seiner Umgebung viel zu schaffen.
In seinem unbéndigen Wesen glaubte der Vater Anlagen

fiir den Soldatenberuf zu entdecken; im Alter von zehn
Jahren lieB er ihn daher in die Liste der Militdrzoglinge
von Brienne eintragen. ,,Finster, ja sogar wild", erzdhlt
einer seiner Schulgenossen, ,,fast immer verschlossen war
er, als wenn er eben aus der Wildnis gekommen wére.*“ Als
ihm gelegentlich vom Kommandanten der Anstalt die
Fiihrung einer Kompagnie iibertragen wurde, erklidrten
ihn seine Mitschiiler dessen feierlich fiir unwiirdig. Darauf
zog er sich grollend von allen zuriick. In einem ihm zu-
gewiesenen Teile des Schulgartens studierte und briitete
er unausgesetzt. Und wehe dem, der ungerufen herantrat !
In der Schule zeichnete er sich keineswegs durch besondere
Lernlust aus, am allerwenigsten in den Sprachen. Gern
studierte er nur Geschichte, Geographie und Mathematik ;
in der Pariser Ecole militaire kamen Befestigungskunde
und ein Kurs iiber Staatsrecht hinzu. Auch dort herrschte
strenge Zucht und viel duBBerliche Religionsiibung, die den
skeptischen Zug der Zeit nicht fernzuhalten vermochte.
Als ihn einst ein Beichtvater wegen seines offen geduBerten
Widerwillens gegen die franzdsische Herrschaft auf Korsika
Vorstellungen machte, wies er den Priester mit kurzen
Worten zuriick und entlief dem Beichtstuhl. Mit sechzehn
Jahren wurde er als Sekondeleutnant der Artillerie aus-
gemustert. Der Lehrer der Geschichte gab iiber den
scheidenden Zogling folgendes Urteil ab: ,,Er wird es weit
bringen, wenn ihn die Umsténde begiinstigen.*

All diese und andere Berithmtheiten hatten schon in
ihrer Jugend bestimmte Neigungen, die ihren natiirlichen
Anlagen oder Einfliissen der Umgebung entsprangen. Es
ist daher erklérlich, daB sie ihr Interesse hauptsichlich auf
die ihrer Begabung entsprechenden Lehrgegenstinde
konzentrierten und alle andern vernachldssigten. Es wire
aber torichte Ubertreibung, daraus den SchluB zu ziehen,
daB mangelhafte Pflichterfiillung in der Schule stets zu
hohen Zielen im Leben befdhige. Zweck der Schule ist
nicht, einigen genialen Naturen zu moglichst freier Ent-
wicklung zu verhelfen, sondern dem Gemeinwesen tiichtige
Mitarbeiter fiir verschiedene Berufe zuzufiihren.

Gedanken iiber die Erteilung des fremdsprachlichen Unterrichts

Von A. GEMPELER, Leiter der Basler Schulausstellung, Basel

Das Kennzeichen der Schulreform im fremdsprachlichen
Unterricht ist die Ersetzung der Ubersetzungsmethode
durch die direkte Lehrform. Ihr wesentliches Merkmal
besteht darin, daB der Erwerb des fremden Sprachgutes,
wenn immer moglich, ohne die Zuhilfenahme der mutter-
sprachlichen Ubersetzung vermittelt wird. Damit wird vor
allem das Denken in der fremden Sprache geférdert und
eine dem Aufwand an Zeit und Miihe entsprechende
Sprechgeldufigkeit vermittelt. Diese Reform des fremd-
sprachlichen Unterrichts ist nicht iiberall auf Liebe ge-
stoBen, trotzdem die meisten heute im Gebrauch stehenden
Lehrbiicher nach den Grundsdtzen direkter Methode auf-
gebaut sind. Teils will mancher sich nicht mehr auf das
Neue-um- und einstellen, teils beherrscht nicht jeder das
fremdsprachliche Idiom soweit, daB er sich miihelos und

sicher darin ausdriicken kann; wieder andere stehen der
Fruchtbarkeit der neuen Methode aus Vorurteil mit groBen
Bedenken gegeniiber. Diese Gegner argumentieren zumeist
damit, daB sie geltend machen, der direkten Methode fehle
die orthographisch-grammatikalische Schulung der Uber-
setzungsmethode. Dieses Argument hatte gewil zu Anfang
der Einfiihrung der direkten Methode, wo im Drang und
in der Freude des Neuen man alles durch die Sprechmethode
zu erreichen glaubte, eine gewisse Berechtigung. Die auf
zwei Jahrzehnte sich erstreckende Erdauerung der neuen
Praxis hat jedoch die zuerst begangenen Fehler in Er-
scheinung treten und korrigieren lassen. Wir haben heute
nicht mehr die reine direkte Methode der ersten Jahre ihrer
Einfiihrung, sondern vieles gute der Ubersetzungsmethode,
insbesondere die straffe orthographisch grammatikalische
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Schulung, wird heute bei der direkten Lehrweise berech-
tigterweise geziemend beriicksichtigt.

Wenn ich hier einige Gedanken iiber die Erteilung des
fremdsprachlichen Unterrichts duBere, so geschieht es
nicht in der Meinung, andern damit Ratschlige zu erteilen,
oder ein wegleitendes Vorbild zu geben; dazu sind Bessere
berufen, sondern darum, in den Spalten dieser Zeitschrift
einen Gedankenaustausch zur gegenseitigen Forderung
anzuregen. Ich werde mich freuen, von andern recht viel
niitzliche Belehrung zu bekommen.

Phonetik.

Die Verfechter der direkten Methode und mit ihnen auch
die Hochschullehrer als die zustdndigen Vertreter der
Wissenschaft, verlangen vorgéngig des Eintretens auf die
Gewinnung fremdsprachlicher Kenntnisse einen Phonetik-
kurs. Das ist einleuchtend; denn die Stellung der Sprech-
organe und ihre Funktionen erzeugen anders geartete
Laute, als wie wir sie in der Muttersprache haben. Man
geht in diesem Vorkurs so weit, daB man neben dem
Gebrauch phonetischer Tabellen das fremdsprachliche
Hoérbild in phonetischer Sprache durch die Lernenden
fixieren 14Bt. Dadurch soll bewuBte Klarheit iiber den
Charakter der Fremdsprachlaute geschaffen werden. Ein
solcher Phonetikkurs, selbst wenn er 10 bis 12 Wochen in
Anspruch nimmt, wird uns der groen Miihe nicht ent-
heben, tage-, wochen- und jahrelang in jeder Stunde
praktische Phonetik zu treiben. Eines der Haupterforder-
nisse fiir die Erteilung fremdsprachlichen Unterrichts, ob
sie in dieser oder jener Methode gelehrt. wird, ist die Rein-
haltung der vom Lehrer gesprochenen Fremdsprache.
Wer da locker 1aBt, verrostet. Unermiidliche Selbstkritik
muB die Reinheit der eigenen Sprache vom dauernden
EinfluB der fehlerhaften Schiilersprache schiitzen. Wir
sollten keine Gelegenheit verpassen, mit Fremdsprachigen
zu reden. Grammophon und Radio kénnen uns sehr gute
Dienste leisten. Ferien im Land der Fremdsprache sind
niitzliche Gelegenheiten.

Die Einfiihrung mit beschrdnktem Gebrauch des Buches.

Wie sehr wir auch das Buch als unentbehrlichstes Lehr-
mittel schiitzen, so kénnen wir damit bei ausschlieBlicher
Verwendung desselben MiBbrauch treiben. Je mehr wir uns
von diesem geschdtzten Diener frei machen, desto mehr
gewinnt die Lebendigkeit des Unterrichts. Nichts ist
geeigneter, uns von der Buchsklaverei loszumachen, als
die Einfiihrung in den fremdsprachlichen Unterricht. Die
Anfénge fremdsprachlichen Unterrichts sind nichts anderes
als Anschauungsunterricht. Die Gegenstinde, oder wenn
sie fehlen, Bilder, Wandtafelskizzen, die Beherrschung der
Sprache durch den Lehrer, Kreide und Wandtafel und ein
frohes Mitgehen und Exerzieren ist alles, was dazu not-
wendig ist. Fragen, Antworten, Anschreiben der Wort-
bilder und Sdtze an die Tafel, Rekapitulieren kurzer
Satzreihen, Chorsprechen, alles in der fremden Sprache,
konnen die Lernfreude der Schiiler steigern; denn sie
haben den Eindruck, das wenige erlernte Sprachgut schon
gebrauchen zu konnen. Es ist durchaus méglich, in den

ersten Stunden ohne Muttersprache und Buch auszu-
kommen. Daf} hierbei die Rechtschreibung und elementare
Grammatik durch Diktat und Auswendigschreiben gepflegt
werden miissen, ist selbstverstidndlich. Hauptlehrmittel im
Anfangsunterricht sind Lehrer, Gegenstédnde, Kreide und
Wandtafel und fiir die héusliche Wiederholung das Buch
und das Ubungsheft, das Zeichnungen und Beschriftung
der Gegensténde und ihrer Teile enthalten darf.

Das Worterverzeichnis.

Die Ubersetzungsmethode hat das Worterverzeichnis
und seine Erlernung dem Lesestoff vorausgenommen.
Die direkte Methode nimmt den Lesestoff vorweg und
macht neue Ausdriicke versténdlich, wenn immer méglich,
unter Umgehung der Ubersetzung, durch Geste und
Mimik. Selbst abstrakte Begriffe kénnen an Beispielen
durch die Schiiler erraten werden. Jedes auf direkter
Methode basierende Lehrbuch gibt zu jeder Lektion
ein Worterverzeichnis. Je weiter man fortschreitet, desto
mehr tritt die Repetition in ihr Recht. Da ist es durchaus
geboten, einlanges und schwieriges Vokabularium als solches
zu behandeln, zu lernen und zu drillen. Doch auch diese
Arbeit darf nicht jener frithern, schwierigen Lernarbeit
gleichen, die man dem Schiiler nach einmaligem Vorlesen
zu verrichten als Hausaufgabe zu stellen pflegte. Das Worter-
verzeichnis einzupridgen, gehdrt zur Exerzierarbeit einer
Unterrichtsstunde. ,, Trockene Sache?* Je nachdem. An-
strengend wohl ist sie, doch auch lohnend. Wir lassen von
jedem Wort eine Menge Siétze formen; vielleicht nehmen
bei diesem die Fliissigmachung der Sprache fordernden
Uben 20 Worter die ganze Stunde in Anspruch; wenn
man dabei Tafel und Kreide als Helfer heranzieht und
der korrekten Aussprache die geziemende Aufmerksamkeit
zuteil werden [4Bt, so hat man allerdings in dieser einen
Stunde mehr getan als nur Worter gelernt. Hierzu ist
allerdings der ganze Einsatz des Lehrers erforderlich,
und dabei ist nun festzustellen, daB in dieser Hinsicht die
direkte Methode um ein gutes Stiick anstrengender ist, als
die bequemere Ubersetzungslehrweise. Es tut der Qualitét
der Methode durchaus keinen Eintrag, wenn die auf diese
Art in der Stunde gelernten Worter zur Wiederholung
aufgegeben, um in der folgenden Stunde schriftlich abge-
fragt zu werden.

Das Lesestiick.

Bei der Ubersetzungsmethode war der Zweck erfiillt,
wenn der Lesestoff ein bis zweimal iibersetzt wurde. Auch
die direkte Methode verlangt das Verstehen, aber dariiber
hinaus noch weit mehr. Was durch Erkldrung, Ubersetzung
als Kontrolle richtigen Verstédndnisses, {ibungsreichen
Vokabeldrill erobert worden ist, das muB nun am Lese-
stiick fliissig gemacht werden, damit die fremde Sprache
in Fleisch und Blut iibergehe und lebendig werde. Damit
wird wiederum das Denken in der Fremdsprache erheblich
gefordert. Das siegreiche Schwert dieser Eroberung ist
die fremdsprachlich wortliche Wiedergabe. Dazu aber ist
notwendig, daB die Lesestiicke auf die Altersstufe eingestellt
sind und ihr Inhalt zu fesseln vermag. Jene Lesestoffe, in
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denen der Autor grammatikalische Regeln in trockene
Schulsitze verbildet hat, Lesestoffe, die nicht dem natiir-
lichen Leben entnommen sind, taugen allerdings nicht,
hochstens dazu, daB sie durch ihre UngenieBbarkeit
abstoBen. Lesestiicke erzédhlender Natur mit assoziativer
Verbindung von Handlungen eignen sich weit besser als
Beschreibungen. Stiick um Stiick wird in der Klasse
gelernt und reproduziert. Gedéchtnisbegabte Schiiler
resiimieren mit Leichtigkeit; ihr Reproduzieren ist fiir die
andern Hilfe zur Einpridgung. Auch hier ist das frische
Mitgehen des Lehrers fiir das Nichterschlaffen des Interesses
und die Freudeerhaltung an der Arbeit von wesentlicher
Bedeutung. Lob spornt mehr an als Tadel. Wer den Stoff
auswendig beherrscht, moge ihn niederschreiben und nach
Beendigung selbst die Korrektur vornehmen diirfen. Mit
der Zuweisung solcher Arbeit bezeugt der Lehrer dem
Schiiler Vertrauen, und das ist bekanntlich einer der
besten Forderer der Gemeinschaftsarbeit. Repetitio est
mater studiorum! Eine Binsenwahrheit und doch wird nie
genug darnach gehandelt. So gelernte Lesestiicke mogen
zum Schatzkéstlein des Schiilers gehoren; sie mdgen
immer und immer wieder hervorgenommen werden. Mit
dem steten Fortschreiten entsteht eine bunte Fiille, deren
sich jeder Schiiler, auch der schwéchere, erfreut.

Die Ubersetzung.

DaB das so erworbene Sprachgut wieder einmal an der
Ubersetzung kontrolliert werden muB, ist selbstverstdnd-
lich. Je besser der Lesestoff eingeprigt ist, desto weniger
wird die Ubersetzung zu jenem qualvollen Zusammen-
setzspiel der Ubersetzungsmethode. Es werden nicht
Wérter, sondern Gedanken iibersetzt. Der gut eingepréigte
Vorrat fremdsprachlicher Wendungen vermag vor vielen
stilistischen Fehlern zu bewahren. Wertvoll ist die Uber-
setzung als Kontrolle und Schulung der Orthographie.

Das Interesse am Inhalt eines Stiickes.

Lesestiick und Ubersetzung sollen jedes fiir sich allein
einen zusammenhingenden sinnvollen Inhalt haben. Auf
der hohern Stufe, wo ein reichliches Vokabularium und
eine ordentliche grammatikalische Durchbildung voraus-
gesetzt werden diirfen, soll das Interesse am Inhalt des
Lesestoffes das Wichtigste sein. Es sollte hier nicht anders
sein, als wenn wir im muttersprachlichen Unterricht ein
Stiick behandeln. Der Inhalt ist die stdrkste Interesse-
erhaltung. Aber auch nur damit sich zu begniigen, wére
falsch. Das Kapital muB3 Zins tragen. Auch hier muB dje
Rekapitulation oder die verkiirzte Inhaltsangabe miindlich
und schriftlich gefordert werden.

Erziehung der Eltern

Stekel Wilhelm: Erziehung der Eltern. Verlag der Psycho-
therapeutischen Praxis, Wien-Leipzig-Bern, 1934. 215 Seiten.
Preis geb. RM. 12.—.

Das klar und leicht verstidndlich geschriebene Buch wendet
sich vor allem an Eltern, Erzieher und junge Menschen, die

Die Grammatik.

Das Wichtigste an der Grammatik ist, daB ihre Regeln
richtig verstanden und angewendet werden. Auch hier
stetes Uben. Die direkte -Methode steht nicht an, das
Verstandnis der Regel durch deutsche Erkldrung zu
sichern, wenn schon spdterhin die Regel in der Fremd-
sprache eingeprégt wird. Doch die Regel ist nicht Endzweck,
sondern nur Mittel fiir den korrekten Gebrauch der
Fremdsprache, was vom Lehrenden sehr oft iibersehen wird.

Die Erarbeitung eines Lese- und Diktatstoffes auflerhalb des
Buches.

Bei der Ubersetzungsmethode ist die visuelle Vermittlung
des Stoffes vorherrschend. Wenn sie entschieden der
Einprdgung des Schriftbildes zugute kommt, so erschwert
sie das Verstdndnis eines Inhaltes durch auditive Ver-
mittlung. Es ist eine Erfahrungstatsache, daB bei mehr-
jahrigem fremdsprachlichen Studium unter Anwendung
der Ubersetzungsmethode der Schiiler die gesprochene
Sprache des Fremden nicht verstehen kann. Die direkte
Methode hat ihr hierin vieles voraus. Eine der besten
Ubungen fiir das Verstehen eines Textes, ohne daB ihn die
Schiiler vor Augen haben, ist die auditive Darbietung eines
Stoffes und damit verbunden seine orthographisch-gramma-
tikalische Erarbeitung. Die ersten diesbeziiglichen Ubungen
sind nicht ohne Schwierigkeiten. Ein solches Hérstiick
wird aber gerade durch das Nichtverstdndnis vieler neuen
Ausdriicke den Schiilern zu vielen Fragen AnlaB geben.
Satz um Satz wird erarbeitet; Wandtafel und Kreide sind
helfende Diener; der erfragte Ausdruck wird durch ein-
fache fremdsprachliche Definition verstindlich gemacht.
Grammatikalische Beziehungen, Verbalformen, Sonder-
heiten und Ausnahmen, alles wird bei dieser Ubung zu
vollem Rechte kommen. Wieder dienen satz- und ab-
schnittweise Wiederholung der Vertiefung und restlosen
Aneignung des Stoffes. Eine derartige Behandlung findet
immer ihren AbschluB im Diktat. Durch eine fortgesetzte
Erarbeitung dieser Art bereitet man das unvorbereitete
Diktat vor. Die Fehler, die den Lehrer so gerne in Wallung
bringen, sind eine wichtige Kontrolle bestehender Liicken.
Der Riickgabe der korrigierten Arbeiten muB deshalb die
groBte Aufmerksamkeit zugewendet werden.

Diese lose hingestreuten Gedanken mogen dartun, daB
die direkte Methode nicht weniger Arbeit erfordert als die
Ubersetzungsweise; im Gegenteil verlangt sie einen weit
groBern Krafteinsatz vom Lehrer. [hr Resultat steht auch
demjenigen der frithern Methode in keiner Weise nach,
sondern {ibertrifft es, vorausgesetzt natiirlich, daB das
Fundament jeder Sprache, die Grammatik, die feste Grund-
lage zum Aufbau bilde.

eine Ehe eingehen wollen. Auf Grund seiner reichen Erfahrung
kommt Stekel zur Uberzeugung: ,,Nur durch eine vollkommene
Regeneration des Familienlebens kann die kranke Menschheit
gesunden und die verloren gegangene Fahigkeit zu Lebensfreude
und sozialer Anpassung wieder erlangen.’ Die Erziehungsfehler
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