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SCHULLEBEN UND SCHULPRAXIS

VERANTWORTLICHE REDAKTION DIESER RUBRIK: PROF. DR.W. GUYER, RORSCHACH

Die Schulklasse als demokratisch organisierte Gemeinschaft”

Erfahrungen mit der Selbstregierung der Schiiler. . Teil.

Erziehung zu wahrer Gemeinschaft, Erziehung zum ver-
antwortungsbewuBten Staatsbiirger — so lauten die For-
derungen des Tages an Schule und Lehrer) Der Wege, auf
denen Lehrer aller Schulstufen diesen Zielen zustreben,
sind viele, und sie werden nicht erst heute beschritten, da
diese Rufe besonders dringlich erschallen und weitherum
ein Echo finden. Seit Jahrzehnten sind einzelne Erzieher
flir Schulreformen eingetreten, die die genannten For-
derungen vorwegnahmen, und viele andere haben deren
Gedanken an ihrem Orte in aller Stille verwertet. Heute
gilt es, diese Bestrebungen auf breiterer Basis zu verwirk-
lichen. Diese Arbeit mochte einen dieser Wege ndher be-
leuchten, durch ausfiihrliche Berichte iiber Erfahrungen
in der Praxis mit seinen Moglichkeiten vertraut machen
und dadurch, wenn mdglich, diesem und jenem Kollegen
Mut machen, Ahnliches und Besseres selbst zu versuchen.
Es handelt sich um die Organisierung des Schullebens und

der Schulklasse nach dem Bilde und im Geiste einer demo-

kratischen Gemeinschaft oder um die Selbstregierung. der
Schiiler. Die erste Formulierung sagt genau, was ich meine;
der zweite Ausdruck verspricht zu viel und wird leicht
miBverstanden ; ich ziehe ihn trotzdem vor wegen seiner
Kiirze und weil es mir widerstrebt, mit einem neuen Begriff
als quasi eigenes Produkt zu etiquettieren, was ich zum
groBen Teil nur dankbar {ibernommen habe.

Was bedeutet Selbstregierung und welches ist ihr Ziel?

1. Die Schiiler werden selbst etwas tun; sie selbst~habemr—

zu wollen und|ihr Wille soll etwas gelten in der Schule.
Der - Lehrer {iberldBt ihnen ein Stiick seines Machtbe-
reichs; nicht mehr er, sondern die Schiiler werden darin
regieren; ihr Tatendrang soll sich auswirken kénnen. —
Das erste Moment der Selbstregierung heiBt: Mehr Aktivi-
tdt der Schiiler.

2. Die Schiiler werden regieren. Wen? Sich selbst, ihr
Verhalten im Schulzimmer, im Schulhause, auf dem Hof,
auf der StraBe. Ihr Tun und Lassen wihrend des Unter-
richts, in der Pause, auf dem Schulwege. Regieren heiBt
fir Ordnung sorgen, also Normen aufstellen, gewisse
Handlungen gebieten, anderes verbieten;f So bedeutet
Selbstregierung nicht: Der Schiiler kann tun was er will,
sondern, er hat sich der selbstgewollten, verbindlichen
Ordnung zu unterziehen. Selbstregierung heiBt Selbst-
erziehung des Einzelschiilers und der Schﬁlergemeinschafgj
Diese Selbsterziehung erstrebt ein Doppeltes, etwas mehr
Individuelles und das eigentlich Soziale. Das erste nennen
wir in der etwas einseitigen Schiilersprache Selbstbeherr-
schung: Jeder wird es lernen, sich selbst zu meistern,

'7‘1)‘ Vdffrég_,'gehalten in der ,,Arbeitsgemeinschaft fiir demokratische
Erziehung* des Ziircherischen Lehrervereins, mit Besuch in der Klasse
selbst.

Von WALTER WEBER, Meilen

Ordnung zu halten, ohne jedes Eingreifen des Lehrers Ruhe
‘und Disziplin zu iiben. Das zweite betonen wir im Streben
nach echter Kameradschaft, wozu Riicksichtnahme, Helfen,
Warnen, Anteilnahme, Arbeiten fiir die Gemeinschaft
gehoren. ‘— Als zweites und wichtigsies Moment der Selbst-
regierung erkennen wir das erzieherische.

3. Die Schiiler werden regieren. Wie? In unserer demo-
kratischen Schweiz werden sie aus eigenem Antrieb und
auf den Rat des Lehrers aus demokratischem Geiste heraus
die sich bildende Schiilergemeinschaft lenken und leiten.
Sie werden fiir die notwendig werdende Organisation
unsere demokratischen Gemeinwesen zum Vorbild nehmen
und so an ihrem eigenen Politikum Wesen, Leben und
Formen des demokratischen Staates erleben. — Als dritten
Grundzug erkennen wir das staatsbiirgerliche Moment.

Ein kurzer geschichtlicher Riickblick mdge dazu beitragen,
das Wesentliche der Selbstregierung der Schiiler noch
genauer zu erkennen und zu begrenzen ; zudem kdénnen wir
dabei derer wenigstens kurz gedenken, denen wir wertvolle
Anregung und Hilfe verdanken.

Als Vater der Selbstverwaltung der Schiiler, wie man
diese Organisierung des Schulbetriebs gelegentlich auch
betitelt, wird ein Schulmann der Reformationszeit genannt:
Valentin Friedland, kurz Trofzendorf geheiBen. An der von
ihm geleiteten Schule in Goldberg (Schlesien) hatte er den
im Mittelalter iiblichen Helferdienst sehr geschickt einge-
richtet. Er fiihrte allerlei Amter ein mit hochténenden
‘rémischen und griechischen Titeln: Okonomen, Ephoren
und Quéstoren, die iiber die Aufrechterhaltung der duBern
Ordnung beim Aufstehen und Schlafengehen, wéhrend
der Unterrichtszeit und bei den Mahlzeiten sorgten, die
auf Wohlansténdigkeit achteten und die Schularbeiten
iiberwachten. Ferner bestand ein Schiilersenat, geleitet
von einem Consul, welcher als Gericht iiber Angeklagte
urteilte, gegen die Trotzendorf selbst oder ein Schiiler die
Anklagerede hielt. Der Angeklagte konnte sich durch eine
wohlgesetzte lateinische Rede verteidigen. Das Urteil ver-
kiindete der Consul; vollstreckt wurden die harten Strafen
— korperliche Ziichtigung, Umhéngen eines gemalten
Esels, Karzer — durch Trotzendorf selbst, der dem Ver-
urteilten mit nachdriicklichem Ernst seine Verfehlungen
vorhielt. Jeder Neuangekommene wurde erst ins Schiiler-
verzeichnis aufgenommen, wenn er dem Schulleiter gelobt
hatte, die Schulgesetze zu beobachten und sich ihnen zu
unterzichen. — Was dieses weitausgebaute System der
Schiilerhilfe von der Selbstregierung in unserm Sinne
unterscheidet, ist vor allem das Fehlen der Freiheit. und
des Gesetzgebungsrechtes der Schiiler, die wir als Aus-
gangspunkt fiir die Erziehung zur Selbstverantwortung
setzen. Das Schulgesetz war nicht das Werk der Zoglinge,

_ sondern Trotzendorfs. Die Beamten wurden auch nicht von
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der Schiilerschaft gew#hlt, sondern vom Schulleiter er-
nannt. Er blieb Diktator perpetuus. Die Parallele im Staats-
leben wére am ehesten der aufgeklérte Despotismus.

Die Heimat der Selbstregierung der Schiiler im modernen
Sinne ist der angelsdchsische Kulturkreis. In englischen,
dann in amerikanischen Privatschulen, auf besonders Auf-
sehen erregende Art endlich in offentlichen Schulen der
Vereinigten Staaten, fanden im letzten Jahrzehnt des
vorigen Jahrhunderts die ersten Versuche mit dem ,self-
government‘‘ und dem ,,Schulstaate’ statt. In den U. S. A.
war es ein ehemaliger Ingenieur, GroBfarmer und Kauf-
mann, Wilson L. Gill, der von Schule zu Schule zog, die
Schiiler in einem Vortrag iiber die zu schaffende Schulstadt
orientierte, ihnen deren Verfassung vorlegte, sie anwies,
welche Behorden sie zu wéhlen hétten, der sie schlieBlich
der Union, dem Einzelstaat und der Schulgemeinde Treue
schworen lieB und ihnen das Versprechen abnahm, ,,gute
Gesetze zu schaffen und danach zu leben‘. Sein Vorbild
war die amerikanische Stadtverfassung und nach diesem
einheitlichen Plane wurden die ganzen Schulen, zum
Teil Riesenschulen mit Dutzenden von Klassen, organisiert.
Aus dem obersten Jahrgang wurden der Biirgermeister,
aus den zwei obersten Klassen Gesundheitsaufseher,
Sekretdr und Schatzmeister gewéhlt. Das Wahlrecht be-
saBen alle Schiiler auBer der jiingsten Klasse; zweimal
jahrlich fanden die Wahlen statt, denen nach amerikani-
schem Brauch eine Wahlagitation mit vorbereitender Ver-
sammlung vorausging. Dem Wahlakt folgten die Vereidi-
gung der Gewéhlten und eine Ansprache des Biirger-
meisters. Die Mitglieder der Schiilerverwaltungsbehdrden
berieten allein oder zusammen mit dem . Direktor der
Schule; ihnen unterstand die Schulpolizei, die die duBere
Ordnung aufrecht erhielt, wobei betont wurde, daB3 ihre
‘Einwirkung mehr in der Kunst kameradschaftlicher Uber-
redung bestehen sollte, als in polizeilichem Auftreten. Es
amteten auch Schiilergerichtshofe, in denen Schiiler und
Lehrer zusammenwirkten. — Uns mutet vieles recht un-
pidagogisch an in diesem amerikanischen Selbstregierungs-
betrieb: Die iibergroBe Organisation einer nach Hunderten
zdhlenden Schiilerschar, die Nachahmung der staatlichen
Organisation in allen Einzelheiten und in ihrer Kompliziert-
heit, die Wichtigkeit, die vielen AuBerlichkeiten beige-
messen wird: Wahlvorbereitungen, Schiileransprachen,
Verleihen von Orden und Auszeichnungen, das Beginnen
mit einer fertig vorliegenden Verfassung und dem voll-
stindig ausgebauten Verwaltungsapparat, was eine natiir-
liche Entwicklung vom Einfachen zum Komplizierten aus-
schlieBt, das ganze, allzu betriebsame, ja theatralische
Getue iiberhaupt. Dennoch: Diese Versuche waren ein
Erfolg. Der amerikanische Grundsatz: ,Lernen durch
Tun, hat sich bewdhrt; die Behorde- und Verwaltungs-
maschinerie funktionierte gut; Ordnung und Disziplin
waren nach dem Urteil européischer Besucher tadellos
und eine groBe, vaterldndische Begeisterung trug und
beseelte das Ganze.

Das amerikanische Beispiel wurde bahnbrechend fiir
Europa. In Landerziehungsheimen, zuerst in demjenigen
des deutschen Schulmannes Herrmann Lietz, dann in
Jugendgefingnissen wurden die ersten Versuche unter-

nommen. Heute ist in solchen Anstalten eine mehr oder
weniger weitgehende Selbstverwaltung fast eine Selbst-
versténdlichkeit.

Die Volksschullehrerschaft des deutschen Sprachgebietes
lernte die Bedeutung dieser Reformen vor allem aus
F. W. Forsters Buche ,,Schule und Charakter kennen. An
der ziircherischen Schulsynode vom 26. September 1910
referierte der damalige Ziircher Lehrer Johannes Hepp, jetzt
Direktor der Blinden- und Taubstummenanstalt in Ziirich,
{iber seine Erfahrungen mit der Selbstregierung. Unter dem
Titel ,,Die Selbstregierung der Schiiler. Erfahrungen mit

. F. W. Forsters Vorschldgen fiir eine vertiefte Charakter-

bildung in der Schule‘“ hat er diesen Bericht in Buchform
herausgegeben. (2. Aufl., Ziirich 1914, SchultheB & Co.)
Dieses heute noch sehr lesenswerte Biichlein bespricht in
sehr anregender Weise einige Grundfragen der Charakter-
bildung und der Schulzucht und schildert dann sehr an-
schaulich die Durchfiihrung der Selbstregierung mit Schii-
lern etwa des 10.—12. Altersjahres. — Mit stérkerer Be-
tonung des staatsbiirgerlichen Moments hat Sekundar-
lehrer C. Burkhardt in Basel die Selbstregierung mit Knaben
des 5.-9.Schuljahres in allmédhlich sich erweiternden Kreisen
durchgefiihrt. Inseinem Buche ,,Klassengemeinschaftsleben,
Tagebuchblétter aus der Knabensekundarschule Basels‘
(Berlin-Zehlendorf 1911) ist die Entwicklung einer Klasse
wihrend vier Jahren in bescheiden trockenem Protokoll-
stil, aber wahr und iiberzeugend festgehalten. — Diesen
beiden Schriften verdanke ich die wesentlichsten Anre-
gungen fiir meine Versuche, die wohl nur insofern Neues
bieten, als sie Anwendung derselben Grundsétze auf andere
Schulverhéltnisse (Sekundarschule: 13—15jdhrige Knaben
und Méddchen) und wohl auch in einer andern Zeit zeigen.
Fiir feine praktische Winke bin ich zudem meinem Kollegen
an der Sekundarschule Meilen, J. J. Ef, verpflichtet. —
Noch mochte ich ein kleines, sehr gescheites Heftchen zu
unserm Thema erwéhnen, das in abstrakter, aber klarer
und geistig hochstehender Weise die Ziele, die Voraus-
setzungen und die Normen der Selbstregierung erortert
und sie schlieBlich als einzige Moglichkeit zu sozialer und
staatsbiirgerlicher Erziehung bejaht: Es ist G. Kerschen-
steiner. Selbstregierung der Schiiler. (1925. Biicherei der
Quelle. Heft 10. Deutscher Verl.f. Jug.u. Volk. Wien,
Leipzig.) — Von grundlegender Bedeutung fiir eine
Schulfiihrung, die sich bewuBt vom Geiste wahrer Demo-
kratie durchdringen lassen will, ist endlich die Schrift von
Prof. W. Guyer: Unsere schweizerische Schule. Ihr Geist —
ihr Standort — ihre nationale Aufgabe. (1934. Huber & Co.
Frauenfeld.) Was unser aller tief gefiihite Uberzeugung
war, ist hier klar ausgesprochen und begriindet: DaB wir
zum demokratischen Volksstaat erziehen diirfen, weil wir
damit zugleich zum rechten Menschen und Staatsbiirger
erziehen, und daB unsere Volksschule als ,,die einzige Stétte
der Befriedung, des Zusammenwirkens iiber Partei-, Kon-
fessions- und Wirtschaftshader hinaus‘ berufen ist, eine
groBe Aufgabe zu erfiillen. Aus dieser Erkenntnis heraus
fordert Guyer den ,,internen Aufbau der Schule als eines
demokratischen Politikums‘‘; wir hoffen, mit unsern Ver-
suchen zur Neubelebung der Schiilerselbstregierung einen
Beitrag dazu zu leisten.
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AuBere Umstiinde und innere Unzuldnglichkeiten lassen
jedes Beginnen Stiickwerk bleiben. Wenn ich im Folgenden
durch Schilderungen und Reflexionen, die vom tatséchlich
Erlebten ausgehen, zu zeigen versuche, welche Ziele die
Selbstregierung erreicht, welches ihre Voraussetzungen
sind, wie sich ihre Durchfithrung gestaltet und inwiefern
sie der Forderung nach demokratischer Erziehung, nach
Erziehung zu wahrer Gemeinschaft und zum verantwor-
tungsfreudigen Staatsbiirger gerecht wird, so méchte ich
die Grenzen, die meinen Bestrebungen zum vornherein
gesetzt waren, von allem Anfang an klarlegen. Es handelt
sich um Versuche nur auf der Sekundarschulstufe, also
mit 13—15jdhrigen Knaben und Médchen und nur inner-
halb einer Klasse. Die interessanten Probleme der Wechsel-
beziehungen zwischen &ltern und jiingern Kindern, des
Patenwesens usw., kamen nicht in Betracht. Da in unserer
Schule Féchertrennung durchgefiihrt ist, da ich meine
Klasse nur in Deutsch, Franzosisch, Geschichte und in
einigen Kunstfachern unterrichtete, da ich mich im
Interesse der zukiinftigen Mittelschiiler streng an den
Lehrplan halten wollte, verzichtete ich zum voraus auf
eine durchgreifende Umgestaltung in Lehrstoff und Arbeits-
weise ; natiirlich wire ein Unterricht im Sinne des Arbeits-
prinzips und der Gruppenarbeit die gegebene Ergénzung
zur Selbstregierung. — Das erste Mal wagte ich das Expe-
riment mit einer dritten Klasse, die als zweite als besonders
schlimm gegolten hatte, sich als dritte dann aber als recht
gutbegabte und von starkem ethischem Willen erfiillte
Gesellschaft auswies. Den zweiten Versuch begann ich im
4. Quartal der néchsten ersten Klasse und fiihrte ihn bis
zum Ende der dritten durch. Diese Klasse war nicht
besonders intelligent, ohne hervorstechende Energie zu
sittlicher Vervollkommnung; nur die wenigen Médchen
zeigten ein feines Gefiihl fiir Sitte und Anstand, die Knaben
aber, die drei Viertel der Klasse ausmachten, groBe Initia-
tive. Den dritten Versuch begann ich wieder mit einer
ersten Klasse, kurz vor Ende des dritten Quartals. Diese
30kopfige Schar, die ich nun als Zweitkléssler unterrichtete,
muB ich bis heute als willig, aber wenig ausdauernd
charakterisieren ; hier vermisse ich das initiative, vorwérts-
drangende Element sehr. Diesen drei recht verschiedenen
Klassen habe ich nacheinander das Recht und die Pflicht
gegeben, selber fiir ein diszipliniertes und gefreutes Zu-
sammenleben zu sorgen ; bei keiner fehlte es an Schwierig-
keiten, bei keiner an noch mehr schonen Erlebnissen der
Selbstbeherrschung, der gegenseitigen Riicksichtnahme,
der freudigen Mitarbeit.

Wie beginnt man? Wie fiihrt man die Selbstregierung
neu ein? Moglichst ungesucht. Ankniipfend an einen Dis-
ziplinarfall, bei dem es den Gutgesinnten zu tiefst innen
doch nicht recht war, daB man die Zeit fiir eine Auseinan-
dersetzung vergeudete und den Lehrer drgern muBte; Be-
sinnung auf das Warum eines Gebotes, auf das Warum an-
stdndigen Verhaltens in der Schule; Appell ans Ehrgefiihl
der Klasse und Vorschlag, sie mochte es fertig bringen, sich
selbst im Zaume zu halten; Besprechung, wie das moglich
wire. So mochte ich vorschlagen. Bei meinen Versuchen
ist’s jeweilen anders gekommen.

Das erste Mal trat ich in der -ersten Woche der dritten

Klasse vor meine Schiiler hin — vor jene, die als Zweit-
kldBler eine verschriene Rasselbande gewesen — und hielt
eine Ansprache, in der ich hinwies auf den Schulaustritt in
einem Jahre und auf die dann beginnende gréBere Selb-
stidndigkeit im Leben. Ich erinnerte an die Unselbsténdig-
keit in Haus und Schule, wo einfach befohlen und gehorcht
wurde, oder, wenn nicht gehorcht, gestraft, und ich kiin-
digte an, daB ich meine DrittkldBler gern als reifere Men-
schen behandeln mochte, daB ich ihnen eine gewisse Selb-
stindigkeit geben méchte und zwar durch die ,,Selbst-
regierung und Selbsterziehung der Schiiler* (ich gebrauchte
Schiilern und Schulpflege gegeniiber immer diese Doppel-
bezeichnung, die gleichsam auf die neuen Rechte und
Pflichten hinwies). ,,Ihr wiirdet euch selber regieren, d. h.
selber Gesetze aufstellen {iber die Ordnung im Zimmer,
iiber die Disziplin, iiber euer Verhalten gegeniiber den an-
dern Schiilern. Dann wiirdet ihr auch selber fiir die Durch-
fiilhrung eurer Gesetze sorgen. Bei VerstdBen dagegen
wiirde nicht der Lehrer strafen, sondern die Klasse wiirde
diese Fille besprechen und erledigen. Noch in andern Fra-
gen wiirde ich euch mit der Zeit meine Macht abtreten.
Vor allem hoffe ich auch, daB aus der gemeinsamen Arbeit
ein schoneres Verhiltnis unter den Klassengenossen, Kna-
ben und Médchen, entstiinde, daB die Klasse zu einer
Arbeitsgemeinschaft zusammenwiichse. Fiir verschiedene
Klassendmter héttet ihr Wahlen vorzunehmen. Fiir die
Besprechungen, die nétig wiirden, wiirde ich euch die
Deutschstunde am Samstag von 10—11 Uhr einrdumen.
Wenn ihr die Sache ernst betreiben und Schriftdeutsch
sprechen wiirdet, wiére es zugleich eine gute Deutsch-
tibung und konnte ich den Unterrichtsausfall verant-
worten.” Es folgte noch ein fiir diese Schiiler gutverstind-
licher Vergleich der bisherigen Stellung des Lehrers mit
der eines absoluten Herrschers, der jetzt vorgesehenen
Ordnung mit derjenigen in einem konstitutionellen Staate,
da ich vorldufig die Leitung der Besprechungen besorgen
wiirde, des Ziels mit einer demokratischen Republik, wobei
die Klasse unter einem selbsterwéhlten Prisidenten stiinde.
Ich verfehlte auch nicht, daB mir schon Zweifel aufge-
stiegen seien, ob ich das Wagnis unternehmen solle; ich
wolle aber die Gelegenheit nicht versidumen, mit meinen
DrittkldBlern den Versuch zu.wagen. Wenn er gelénge, so
bote er den Schiilern -

1. eine wertvolle Vorbereitung auf die Selbsténdigkeit
im Leben, so konnte er

2. einen guten, kameradschaftlichen Geist in der Klasse
fordern und so wiirde

3. dieses Schuljahr fiir Schiiler und Lehrer ein sehr ge-
freutes werden. Darauf erkldrte ich, wir wollten uns in
aller Offenheit iiber den Vorschlag aussprechen ; die Schiiler
solliten ihre Bedenken ungescheut vorbringen. Nachdem
man die Meinungen gehort habe, wiirden wir geheim

-dariiber abstimmen, ob wir den Versuch wagen wollen oder

nicht. — Meine Schiiler hielten mit ihren Zweifeln nicht zu-
riick und gerade solche, die sich nachher als die wert-
vollsten Helfer erwiesen, meldeten sich bei der nun ein-
setzenden ersten Diskussion damit, so der erste Knabe:
,,Es wére schon, wenn mehr Zusammenhang in die Klasse
kéime ; aber mir scheint, ohne ein rechtes Oberhaupt gibt
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es leicht Unordnung, wenn alle regieren wollen.” Der
zweite Votant, ein Madchen war zuversichtlicher: ,,Es
wére schon, wenn wir uns selber regieren konnten, dazu
sollten wir schon imstande sein.”“ Ein andrer Knabe meinte :
,,Jch wire damit einverstanden ; aber wenn niemand kom-
mandiert, werden die Gesetze kaum gehalten werden.
Der néichste: Man miiite halt einen Aufseher bestimmen;
aber wenn einer die Aufsicht fiihrt, wird er verhaBt.
Dann jedoch meldeten sich die Mddchen: ,,Wenn wir uns
selbst beaufsichtigen und strafen, dann geschieht es nicht
parteiisch; dann werden alle gleich behandelt.” (Spéter
haben sie dann schon erlebt, wie schwer das Strafen ist.)
Die beste Schiilerin: ,,Ich finde, wir sollten den Versuch
machen, uns selber im Zaume zu halten. Wenn man selber
Gesetze aufstellt, gehorcht man sicher eher, als wenn immer
befohlen wird.“ Noch ein Bedenken seitens eines Mddchens :
,,Aber es sollten halt nicht zwei oder mehr Parteien in der
Klasse sein wie bei uns.” Worauf ein Knabe die Diskussion
schloB mit den Worten: ,,Es wire schon, das zu versuchen;;
dann kdme vielleicht grad mehr Zusammenhang in die
Klasse ; sie wiirde fast wie eine Familie, wie Briider.”“ —
Die Abstimmung, die nun mittels Zetteln erfolgte, ergab
16 Ja, 0 Nein. Die Einfiihrung der Selbstregierung war be-
schlossen und ich schrieb in mein Tagebuch, in dem ich die
Diskussionen der Schiiler in ihren ,,Versammlungsstunden
nachstenographierte: ,,Das Neue, die Sensation lockt!
Doch sind unter den 8 Knaben und 8 Médchen viele guten
Willens. Wird der Stolz, zu den Reiferen zu gehoren, eine
Triebfeder sein, das vorgesteckte Ziel zu erreichen? Wird
es mir gelingen, dariiber hinaus die Klasse den Sinn wahrer
Gemeinschaft und gegenseitiger Verantwortung erleben
zu lassen?‘ Und heute mochte ich beifiigen: Es wird wohl
kaum je eine Klasse einen solchen Vorschlag ablehnen,
eben schon deshalb nicht, weil er etwas Neues, vielen Un-
erhortes bringt. Sensationslust ! Sicherlich zum groBen Teil.
Aber Aufgabe des Lehrers ist es dann, die anfédngliche Be-
geisterung auszuniitzen und dem sittlichen Wollen dienstbar
zu machen, dieses durch Ubung und Einsicht zu stirken,
daB es iiber die Zeit der Neuigkeitsspannung hinaus anhélt
und die nicht ausbleibenden Krisen {iberwinden kann.

Als ich die Selbstregierung das zweite Mal einfiihrte,
bewegte ich mich in dhnlichen Gedankengingen, nur ent-
sprechend dem jiingern Alter meiner Dreizehnjéhrigen,
wie auch dem besondern Charakter dieser quecksilbrigen
Klasse, die ich bis jetzt durch straffe Arbeit im Ziigel ge-
halten hatte und der ich nach Neujahr erklérte, sie habe
schon gemerkt, wie ich Schule halten wolle, daB3 es da heiBe:
Rassig arbeiten, aber auch, wenn mdoglich, freudig arbeiten,
und daB ich gern etwas Neues einfiihren mochte, das, wenn
recht durchgefiihrt, erst recht eine flotte und frohe Schule
schaffen wiirde, ndmlich die Schiilerselbstregierung und
-Erziehung. Hier wurden dann, als ich nach der nidhern Er-
klarung die Aussprache eroffnete, gar keine Zweifel laut;
es waren eben die 24 unternehmungslustigen Jungen und
die 8 zahmen, guten Médchen, die sowieso recht fanden,
was der Lehrer sagte. Dagegen regnete es Vorschldge, was
alles zu verbessern und einzufiihren und anzuordnen sei
betreffend die Zimmerordnung, das Vergessen der Aufgaben,
die Klassenkameradschaft usw.

Noch anders erging es mir vor bald einem Jahre mit
meiner jetzigen Klasse. Da traten die Schiiler von sich aus
mit dem Wunsche nach Einfithrung der Selbstregierung
an mich heran, was natiirlich der giinstigste Fall ist. Sie
hatten sich im dritten Quartal der ersten Klasse einen
Fragekasten erbettelt und eine der ersten Fragen lautete:
»Wann fiihren wir die Selbstregierung ein?‘ worauf ich
nur sehr kurz und andeutungsweise AufschluB gab, was
das Wort bedeute und bemerkte, da die Selbstregierung
und Selbsterziehung hohe Anforderungen an die Schiiler
stelle und — die Sache auf sich beruhen lieB. Neue Fragen
liefen ein, auf die ich schlieBlich antwortete, die dritte
Klasse (die Klasse meines Kollegen EB) fiihre die Selbst-
regierung seit zwei Jahren durch; sie konnten deren Prési-
denten ersuchen, uns dariiber zu berichten. Das geschah
dann in einem fast halbstiindigen Vortrag, im Verlauf dessen
der DrittkldBler auch die Gesetze verlas und kommentierte,
die die Klasse sich gegeben und schlieBlich in einer Art Ver-
fassung zusammengestellt hatte. — Die Einfiihrung in mei-
ner Klasse war danach bald richtig. — Soviel zum Kapitel:
Aller Anfang ist schwer.

,Mit meinen Schiilern wére die Selbstregierung ein Ding
der Unmoglichkeit* sagen mir etwa Kollegen. Darum noch
einige Worte i{iber die Voraussetzungen fiir ein Gelingen.
Kerschensteiner nennt als erste: ,,Die Gemeinschaft der
Schiiler muB eine gréBere Anzahl von Mitgliedern enthalten,
deren Personlichkeitswert und VerantwortungsbewuBtsein
den andern zum Erlebnis werden kann.* Selbstverstidndlich
ist es eine groBe Erleichterung, wenn in einer Klasse Schii-
ler, vielleicht gar fiihrende Schiiler, mit starkem sittlichen
Willen sind. Mit dankerfiilltem Herzen denke ich an die
Klasse meines ersten Versuches zuriick. Gilt aber auch die
Umkehrung des Satzes? Gibt es Klassen, wo die Selbst-
regierung unmdoglich ist? Ich habe von solchen gehort, in
denen rebellische Geister eine Macht ausiibten, daB die
Gutgesinnten nicht aufkommen konnten und daB der
Lehrer, der die Selbstregierung schon mit Erfolg durch-
gefiihrt hatte, hier auf ihre Weiterfilhrung verzichten
muBte. Auch starke Antipathien innerhalb der Schiiler-
schar konnen den Weg zu wahrer Gemeinschaft verbarri-
kadieren. Die Art der Zusammensetzung der Klasse kann
die Erziehungsarbeit sehr erschweren. Auf sie verzichten
werden wir nie. Als Erzieher glauben wir an das Gute in
jedem Kinde und miissen uns bemiihen, es zu wecken und
zu entwickeln. Sittenlehre kann die Erkenntnis des mora-
lisch Richtigen schaffen; religidser Unterricht kann die
Fundamente fiir sittliches Wollen legen; aber sittliches
Wissen und sittliches Wollen sind noch nicht sittliches
Tun. Auf dieses kommt es an und das kann, wie nirgends
sonst, in der Selbstregierung geiibt werden. Da steht der
Schiiler der konkreten kleinen Aufgaben sittlichen Tuns:
Ordnungs- und Ruhegesetze fordern Selbstkontrolle, Selbst-
beherrschung, Selbstiiberwindung und entwickeln so die
sittliche Einzelpersonlichkeit; die vielleicht ungeschriebe-
nen Gesetze wahrer Gemeinschaft fordern Unterordnung
des eigenen Willens unter denjenigen der Gesamtheit,
Riicksichtnahme, Gerechtigkeit, Wohlwollen, Hilfsbereit-
schaft, Verantwortlichkeit und entwickeln so die soziale
Einstellung. Aber nicht abstrakt, sondern im téglichen
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Tun und Lassen. Die Selbstregierung bietet, um einem
schonen Gedankengang Kerschensteiners zu folgen, Ge-
legenheit zur systematischen Angewdhnung moralischen
Handelns. Da erleben die jungen Menschen das Gefiihl der
Verantwortlichkeit fiir alle Folgen ihres Verhaltens; hier
ist ein Weg zu sittlicher Selbsterkenntnis. Wer dies aber
einmal so recht tief erlebt hat, in dem erwacht jedesmal,
wenn er der sittlichen Verpflichtung zuwider handelt, der
Vorwurf der Siinde. Aber jeder, der sich eine Zeitlang
sittlich strebend bemiiht, erlebt noch ein Anderes, Wunder-
bares: das Wachsen seiner sittlichen Kraft. Jede Uber-
windung der Selbstsucht ist ein Sieg und jeder Sieg stéhlt
die sittlichen Krifte zu neuem Tun, zur Uberwindung neuer
Schwierigkeiten. Darum: Geben wir gerade auch den sitt-
lich gefdhrdeten Existenzen die Gelegenheit, die sittliche
Verpflichtung zu erleben! Geben wir ihnen die Moglichkeit,
ihre guten Kréfte nicht nur im passiven Gehorchen, sondern
in selbstgewollter Aktivitit zu iiben, zu stéhlen, laden wir

ihnen Verantwortungauf,an der sie sittlich wachsen kdnnen !

Im kleinen habe ich das in meiner jetzigen Klasse erlebt.
Dicse wihlte zu meinem Schreck zu ihrem ersten Prési-
denten einen ,schwierigen Typ‘, einen verkostgeldeten
Knaben, einen starken, unter Kameraden ziemlich tonan-
gebenden Jungen, der gelegentlich furchtbar jdhzornig ge-
worden war, der in den Schulaufgaben fiir Fécher, die ihn
nicht interessierten, liederlich war und punkto Disziplin
so geartet und gewohnt, daB ich ihn allein in eine Bank ge-
setzt hatte. Ausgezeichnetes leistet er nur in Geschichte und
Deutsch miindlich, wo ihm sein gutes Mundwerk zustatten
kommt. Dieses mochte auch der Grund sein, daB die
Klasse ihn zum Versammlungsleiter berief. Ich hétte die
Wahl lieber verhindert, wollte mich aber nicht ohne einen
triftigen AnlaB einmischen und erlebte — eine freudige
Uberraschung. Die erste Versammlung eréffnete der neue
Président mit ein paar einleitenden Worten {iber die Selbst-
regierung, die von Verantwortungsgefiihl zeugten ; die Ge-
schifte leitete er gewandt und wihrend des Monats seiner
Prisidialzeit nahm er sich in jeder Weise sehr zusammen,
mit Ausnahme des ersten Tages nach Amtsantritt; da hat
er sich vergessen und gegen das Ruhegesetz verstoBen. Ich
erinnerte ihn unter vier Augen freundschaftlich an die
Verantwortung eines Klassenvorstehers, und das geniigte
fiir die ganzen vier Wochen. Nach Ablauf der Amtszeit
wollte er sich zuerst wieder gehen lassen, doch brauchte es
nur einen Hinweis meinerseits auf das, was sich schicke
fiir einen ehemaligen Prasidenten, um ihn zu neuer An-
strengung anzuspornen und seither ist er — beileibe kein
Engel, auch kein Musterschiiler, aber doch einer, der sich
immer wieder zusammenreit und fiir den Fortgang der
Selbstregierung eine positive Kraft.

Und das ist nicht der einzige ,,wilde Junge“, der die
Moglichkeit, in dieser Ordnung des Schullebens seinen
Tatendrang oder seine Fiihrergabe auf legalem Wege ent-
falten zu kénnen, freudig ergriffen hat und sie so in frucht-
bringende Bahnen lenkte, statt sie in Dummheiten zu ver-
puffen. Einer jener ersten Versuchsklasse schrieb in einem
Riickblick auf die Zeit der Selbstregierung: ,,Nach dem
Verlassen der zweiten Klasse dachte ich mir: In der dritten
muB noch etwas laufen... aber es kam anders...* Er

hatte zwar zuerst eine Verschworung gegen die neue Ord-
nung anzetteln wollen, hatte sich dann mehrere Monate
um jedes Amt gedriickt und war doch vom Geist der Mit-
verantwortung ergriffen worden und ist bis zum Prési-
denten avanciert.

An den Schiilern wollen wir also nicht verzweifeln, bevor
wir die Probe aufs Exempel gemacht haben und wenn wir
nicht befriedigt sind, wollen wir nach dem weisen Rate des
alten Salzmann den Fehler zun#chst bei uns suchen und
uns fragen: Haben wir das Unsre getan, die Klassen nicht
nur mit den Formen, sondern auch mit dem Geist der
demokratischen Schule vertraut zu machen?

Statt iiber die Voraussetzungen bei den Schiilern wollen
wir uns lieber noch iiber die Voraussetzungen beim Lehrer
klar werden. Er muB, wie Kerschensteiner sagt, ,,vom
padagogischen Wert der Selbstregierung erfiillt sein; damit
er sich selbst als primas inter pares in die Arbeitsgemein-
schaft der Schule einfiigt und damit er auch die Schwierig-
keiten {iberwindet, die bei der Mangelhaftigkeit der mensch-
lichen Natur jeder Selbstregierung einer Gemeinschaft an-
haften‘‘. Das unterschreibe ich in dem Sinne, als ich es als
ein Ding der Unmoglichkeit ansehe, Selbstregierung der
Schiiler behordlich anzuordnen. Es ist ein Unding, einem
Lehrer zu befehlen, er solle sie einfiihren.

Drittens kénnte man eine Voraussetzung verlangen in
bezug auf das Verhéltnis von Klasse und Lehrer, ndmlich:
Willen zum Zusammenarbeiten auf beiden Seiten und
Offenheit, kurz: ein ehrliches Vertrauensverhéltnis.

Wie die Voraussetzungen bei den Schiilern mdchte ich
aber auch diejenigen in bezug auf die Einstellung des
Lehrers und diejenigen in bezug auf das Verhiltnis von
Erzieher und Zéglingen nicht als absolute GréBen aufgefaBt
wissen. Sonst hitte ich nie beginnen diirfen. Doch es geht
hier dhnlich wie mit dem Kampf um die Wahrheit: Nicht
der Besitz ist das dem Menschen GeméiBe, sondern das
Streben nach ihr. Also nicht die fertige Uberzeugung von
der Vortefflichkeit der Selbstregierung ist Voraussetzung,
sondern das Streben, dieses Mittel zum Zwecke der Er-
ziehung zu echter Personlichkeit und zu wahrer Gemein-
schaft zu brauchen ; nicht der Besitz des Vertrauensverhélt-
nisses ist das Entscheidende, sondern das Ringen darum,
das ehrliche Bemiihen um Wahrheit und Gemeinschaft, das
in der Schiilerschar ein Echo finden wird. '

Enttduschungen werden nicht ausbleiben; Riickfille
werden sich einstellen, ja sogar Krisen werden ausbrechen
und ausgetragen werden miissen ; aber wieviel Erfreuendes
und Stérkendes erlebt man auch an seinen Schiilern! Als
Beispiel fiir beides méchte ich erzéhlen, was ich mit jener
dritten Klasse meines ersten Versuches erlebte. Wir hatten
in der ersten Besprechung, wie schon geschildert, {iber die
Einfithrung der Selbstregierung diskutiert und ihr zuge-
stimmt; ich hatte dann die Schiiler aufgefordert, vorzu-
schlagen, welche Angelegenheiten sie zuerst regeln wollten.
Da fielen denn sofort eine Reihe von Antrigen iiber die
Ordnung im Zimmer, die Ruhe, eine eventuelle Aufsicht,
das GriiBen auf der StraBe; aus diesen griff ich einen
Punkt heraus, die Disziplinfrage und stellte sie zur Dis-
kussion, die sehr lebhaft beniitzt wurde und bei der schon
manches offen und vertrauensvoll geriigt wurde, was sonst
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vor dem Lehrer verborgen wird. Da die Zeit fehlte, das
neue Ruhegebot, das noch keinen Aufseher und keine
Strafen vorsah, genau zu formulieren, wurde beschlossen,
ein paar Schiiler zu beauftragen, das bis zur néchsten Be-
sprechung zu besorgen und dann der Klasse das Ergebnis
ihrer Arbeit vorzulegen. Am né#chsten Samstag forderte
ich das Médchen, das als Sprecherin der Gesetzeskommis-
sion, wie der AusschuB bezeichnet wurde, amten sollte,
auf, uns das Ruhegesetz vorzulesen. Es erhob sich und
sagte zu meiner Uberraschung: ,,Wir wollen die Selbst-
regierung einfiihren; das ist ein schoner Gedanke. Diese
Einrichtung kann uns viel kameradschaftlicher verbinden,
uns offener gegeneinander machen. Aber gerade auf die
Offenheit kommt es an, wenn der Versuch gelingen soll.
Es diirfen keine Geheimnisse mehr sein. Alle miissen mit-
helfen. Ich weiB, daB irgendwo ein Geheimbund steckt.
Das ist nicht giinstig. Wenn von Anfang an Komplotte
gegen die Selbstregierung geschmiedet werden, ist es
schwierig, gute Gesetze zustande zu bringen. Darum soll
grad zuerst jemand von dem Geheimbund seine Meinung
sagen. — So erfuhr ich, daB unsere Klassengemeinde
schon am Anfang ihrer Existenz eine Feuerprobe bestehen
muBte; ich war aber dieser Schiilerin, die in ihrem ganzen
Wesen keine Unstimmigkeit leiden konnte, herzlich dank-
bar fiir ihre mutige Offenheit. In der Aussprache, die ich
darauf leitete, meldeten sich denn auch rasch ein paar
Knaben, die von den Schwierigkeiten des gegenseitigen
Strafens unter Schiilern redeten und auf eindringlicheres
Befragen erkldrten, ihrer drei hdtten auf dem Schulweg
iiber ihre Bedenken gesprochen und sie hétten die und die
Meinung. Sie seien aber nicht gegen die ganze Einrichtung.
Deutlich wurde ihnen dann von den Méidchen gesagt,
dann wire es iiberhaupt nicht nétig gewesen, ein Geheimnis
daraus zu machen; wenn einer iiber etwas eine andere
Meinung habe, solle er es offen vorbringen, dann berate man
dariiber. und stimme ab. Ich fiihrte den Gedanken noch
etwas weiter durch die Frage nach dem Nachher, worauf
prompt eine Schiilerantwort kam: ,,Nacheiner Abstimmung
muB es sein wie in der Schweiz: Die Minderheit fiigt sich
dem BeschluB und alle arbeiten wieder zusammen.” So
simpel sich das alles anhért, fiir mich war es ein schones
Erlebnis und fiir die Klasse ein Gewinn.

Die Selbstorganisierung der Schiilerschar nach demokra-
tischen Grundsétzen mag ein mehr duBerlicher, sehr augen-
falliger Bestandteil der Selbstregierung sein; er ist jedoch
aus dieser Art Erziehung zu GemeinschaftsbewuBtsein
und Gemeinschaftswillen nicht wegzudenken. Wir aner-
kennen gerne mit Prof. Max Huber, daB ,,Gemeinschaft
nicht notwendigerweise Organisation‘‘ sei, daB sie einfach
»Leben im BewuBtsein der Verbundenheit mit dem Mit-
menschen‘‘ bedeute. Gemeinschaftserziehung kann folglich
auch ohne Organisation auskommen (ob auch staats-
biirgerliche Erziehung ist eine andere Frage). Gemeinschafts-
gefiihl und -willen sind der Geist, der die Klasse beseelen
soll; die Organisation ist mehr etwas AuBeres, Koérper fiir
den Geist; sie schafft nicht Gemeinschaft; wie wir aber an
Ehe, Kirche und Staat sehen, bildet auch die &uBere Or-
ganisation und das zu ihr gehérende Recht eine notwen-
dige Stiitze der Gemeinschaften.

Fiir die Organisation der Schulklasse sind unsere demo-
kratischen Einrichtungen in Gemeinde, Kanton und Bund
das gegebene Vorbild. Ihre Einfiihrung werden wir aller-
dings nicht nach amerikanischem Muster auf einen Schlag
vornehmen, sondern unsern padagogischen Anschauungen
entsprechend, schrittweise. Wir beginnen mit den einfach-
sten Funktionen, etwa den Zimmerordnern, sobald die
Diskussion der Schiiler iiber die Regelung der kleinen
tdglichen Arbeiten im Klassenzimmer die Notwendigkeit
der Einfiihrung solcher Amtchen zeigt, und wir schreiten
vorwirts, immer nach MaBgabe der Bediirfnisse — bei
wichtigeren Amtern und Einrichtungen wohl auch, wie
Kerschensteiner sagt,- ,,nach MaBgabe des erwachenden
sittlichen Gemeinschaftsgeistes‘‘.

Die Zimmerordner, deren Pflichtenheft aufzustellen, wohl
meist eine der ersten Aufgaben der beginnenden Selbst-
regierung sein wird, haben bei uns die Funktion von An-
gestellten und l6sen sich in festgesetztem Turnus ab, im
Gegensatzzu Aktuar, Président usw., die gleichsam Behorde-
mitgliederisnd und auf bestimmte Amtszeit gewéhlt werden.

Wie schon erwdhnt, war in einem meiner Versuche eine
Gesetzeskommission eines der ersten Glieder demokratischer
Organisation. War ein erstes Gesetz sachlich und sprach-
lich mit der ganzen Klasse bis in jede Einzelheit besprochen
worden, so zeigte sich bald, daB die wochentliche Be-
sprechungsstunde nicht geniigte, um jede Neuregelung
von der ersten Anregung bis zum letzten Schliff im ,,Ple-
num‘ zu behandeln; so wurde ein Teil der Vorarbeit —
etwa das Zusammenstellen der verschiedenen vorgeschla-
genen und eventuell weiterer Moglichkeiten — und es wurde
die Arbeit der genauen Formulierung des Beschlusses in
Gesetzesform — ein paar Schiilern iibergeben, die das als
freiwillige Leistung in ihrer Freizeit besorgten. Ein Ver-
gleich mit der Arbeitsweise der Parlamente fiihrte dazu,
den Begriff einer Kommission zu erkldren und unsere Be-
auftragten als Gesetzeskommission zu bezeichnen.

Sehr bald erkannte jeweilen die Klasse selbst die Not-
wendigkeit eines Aktuars. In einer dritten Besprechung
schlug ein Schiiler die Einfiihrung dieses Amtes vor und
begriindete es mit den Worten: ,,Es sind in der ersten Be-
sprechungsstunde Vorschldge gemacht worden, die man
vergessen hétte, wenn Sie (der Lehrer) es” nicht notiert
hitten*, und andere wiinschten, daB das ,,Protokoll eine
Art Tagebuch der Klasse werde, in dem man noch nach
Jahren gerne nachlese, welche Taten wir vollbracht
hitten und welchen Aufschwung die Klasse mit der Selbst-
regierung genommen habe!“ Wir haben die Aufgaben
eines sachlich berichterstattenden Protokollfiihrers und
eines die groBeren Klassenereignisse schildernden Schrei-
bers das eine Mal getrennt, das andere Mal zusammen-
gelegt und dén Beauftragten dann Chronist genannt.
Dieses Amt biirdete seinem Inhaber ziemlich viel Haus-
arbeit auf, da wenigstens in den untern beiden Klassen die
Berichte im Entwurf vorgelesen und erst nachher, also
nach der sachlichen und stilistischen Bereinigung durch
die Klasse, eingetragen wurden. Das Einschreiben ge-
stattete ich gelegentlich in der Schulzeit; die iibrige Arbeit
wurde stets in der Freizeit und stets gerne geleistet.
Fast jeder betonte am Schlusse seiner Amtszeit, welch
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vortreffliche Deutschiibung das Schreiben der Protokolle
sei. ,,Es wire gut, wenn jeder einmal Chronist wiirde."
Mochte mancher damit auch beabsichtigen, einer eventu-
ellen Wiederwahl eher zu entgehen, so entsprach das
Urteil doch zweifellos den Tatsachen. Selbst sprachlich
unbeholfene Schiiler haben nach dem Vorbild der vielen
guten Berichterstattungen der Vorgénger sachlich richtige
und sprachlich geniigende Protokolle geschrieben. Beson-
ders Phantasiedrmere, die im Aufsatzunterricht leicht zu
kurz kommen, wiesen sich bei dieser Arbeit gerne iiber
ihre Fahigkeit zu knapper und doch genauer Zusammen-
fassung aus. Dazu gehorte allerdings — was mehr schul-
meisterlich als parlamentarisch anmutet — die eingehende
Kritik der Berichte nach ihrem Verlesen, nicht nur in
bezug auf die sachliche Richtigkeit, sondern auch auf
grammatische Korrektheit und stilistische Fliissigkeit,
eine Kritik, die selbstverstdndlich in freundschaftlichem
Tone und durch die Schiiler, und nur, wenn diese versagten,
vom Lehrer geiibt wurde. Mehr als einem Schiiler muBte
ich gestehen: Deine Protokolle sind deine besten Aufsdtze.
DaB Teilberichte iiber die Schulreise, fiir die Klassen-
chronik verfaBt, ein andres Gesicht zeigen als die obligaten
Schulreiseaufsitze, liegt auf der Hand. — Ein Erlebnis
will ich hier erzédhlen, das sich bei der Kritik eines schlechten
Protokolls zutrug und mir ganz unerwarteterweise zeigte,
wie jene Klasse meines zweiten Versuchs, jene nicht
iiberaus arbeitsfreudige, nicht besonders ethisch einge-
stellte, aber initiative Gesellschaft doch vom Geist wahrer
Gemeinschaft etwas verspiirt hatte. Ein Knabe hatte in
die Chroniken einen humorvollen, gelegentlich sehr burschi-
kosen Stil hineingetragen, der das Gefallen der Schiiler
gefunden hatte und von zwei Nachfolgern im Amte nach-
geahmt worden war. Dann wurde die im Deutsch schwéchste
Schiilerin Chronistin und lieferte einen Versammlungs-
bericht, der tatséichlich nicht gelobt werden konnte; neben
Ungenauigkeiten strotzte es von Wiederholungen derselben
Weérter und andern stilistischen Unebenheiten. Alles wurde
geriigt, ebenso, sie habe zu leise vorgelesen. Nach mehreren
Kritikern meldeten sich noch zwei Knaben, zuerst der
Initiant des Kraftworterstiles, von dem ich eine allzu tréfe,
verletzende Bemerkung fiirchtete, weswegen ich schwankte,
ob ich ihm das demokratische Recht freier Meinungs-
duBerung noch gewdhren solle. Ich lieB ihn reden und er
sagte wortlich: ,,Aber im groBen und ganzen hat sie die
Arbeit gut geleistet und ich verdanke sie im Namen der
Klasse.” Und der andere, der sich gemeldet hatte, fuhr
weiter: ,,Ich bin derselben Meinung. Man muf3 auch an-
erkennen, daB sie die Arbeit schon auf Mittwoch gemacht
hat, statt wie gewohnlich erst auf Samstag. Das waren
nur zwei einzelne, aber man spiirte sofort, wie die ganze
Klasse diese wohlmeinenden AuBerungen nach der scharfen
Kritik begriiBte. Zwei Wochen spéter sprach der Président,
der inzwischen gewihlt worden war, in bezug auf dasselbe
Midchen beim Geschéft Protokoll: ,,Ich mochte Herrn
Weber bitten, der Chronistin einige Aufgaben zu schenken,
weil sie viel Arbeit mit den Protokollen hat.”

Das Amt des Kassiers ist wesentlich beliebter als das-
jenige des Schriftfiihrers. Nicht alle Klassen fiihrten es
ein; die eine erhob Monatsbeitriige zur Unterstiitzung

drmerer Schiiler bei der Schulreise, spéter fiir einen Beitrag
an die Kosten eines Klassenbummels, fiir die Sylvester-
feier, als Fond fiir zerbrochene Fensterscheiben usw., einmal
ist die Klasse auch fiir einen wohltétigen Zweck in Anspruch
genommen worden; dazu wurden fiir gewisse Ubertre-
tungen eigener Gesetze BuBen verhdngt, welche die
Klassenkasse ebenfalls spiesen. Eine andre Klasse verponte
zu meiner Freude die Geldstrafen und fiihrte auch sonst
keine Kasse. Die Rechnungsfiilhrung fiir die Klasse ist
allerdings eine dankbare Aufgabe, die meist mit groBem
Eifer und sehr sorgfaltig ausgefiihrt wurde.

Das jeweilen zuletzt eingefiihrte und héchste Amt in
der organisierten Klassengemeinschaft bekleidet der Prd-
sident. Den Schiilern scheint es selbstversténdlich, da8 der
Lehrerinden ersten ein bis sechs Monaten die Besprechungen
leitet und somit die Funktion eines Prisidenten ausiibt,
oder daB, wie wir gelegentlich sagten, die Klasse noch
keine Republik, sondern eine konstitutionelle Monarchie
sei, aber eine von demokratischem Geist erfiillte! In der
Klasse meines Kollegen tauchte schon in der ersten Be-
sprechung der Wunsch auf, einen Klassenprésidenten zu
wihlen ; als man dann aber von den Obliegenheiten eines
Vorsitzenden gesprochen hatte und dazu kam, einen
Kandidaten zu nennen, da kam es zu einer einzigen Nomi-
nation: der des Lehrers. So einleuchtend ist es den Schii-
lern, daB sie Fiihrung bendtigen und so willig nehmen
sie dieselbe an, wenn sie den Lehrer als Mithelfer und nicht
nur als Gebieter erfahren haben. — Der Augenblick, wo
die Klasse zum ersten Male ihren eigenen Prisidenten
wihlte, wurde immer als sehr wichtig, fast als feierlich
empfunden, und ich verfehlte nie, die Gelegenheit zu be-
niitzen, die Diskussion auf das Grundsétzliche zu fiihren.
Ferner lieB ich, bevor ich Wahlvorschldige entgegennahm,
die Frage abklédren, welches die Pflichten eines Klassen-
présidenten seien und welche Erfordernisse an den Triger
des Amtes gestellt werden miissen. Als Pflichten wurden
genannt: Leitung der Versammlungen; Vorbereiten der-
selben; Aufstellen der Geschiftsliste; Vertretung der
Klasse nach auBen und tatkrdftige Mithilfe allen Beamten
und Klassengenossen gegeniiber in der Bewahrung des
guten Rufes der Klasse und in der Forderung guter
Kameradschaft. Als Voraussetzung zur Ausiibung dieser
Charge wurden genannt: Eine gewisse Redegewandtheit,
fester Wille, Klasse und Selbstregierung zu férdern und
gute Kameradschaft. — Vor der ersten Versammlung, die
der erste Président leiten muBte, gab ich ihm unter vier
Augen ein paar notige Winke und forderte ihn auf, die
Versammlung mit einem kurzen Erdffnungswort zu be-
ginnen. Bei meinem zweiten Versuch sprach der erstmals
amtende Prisident, ein Zweitkldssler: ,Bisher war unser
Lehrer Prasident. Er leitete die Versammlungen schnell
und gut, was uns sehr gefiel. Schon beinah alle Klassen-
genossen haben ein Amt gehabt. Zuerst hatten wir Zimmer-
ordner, dann den Chronisten, die Gesetzeskommission, den
Kassier, den Aufseher und seit gestern den eigenen Prisi-
denten. Ich weiB nicht, ob ich alle Versammlungen gut
leiten kann. Aber ich will mein Bestes tun und schauen.
daB alles gut vonstatten geht. Das Er6ffnungswort ist
beendet.”“ Noch gelungener war die Ansprache, die eir
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Drittklassler hielt, der wegen seiner Wortkargheit bisher
nie vorgeschlagen, nun aber zum Prisidenten gewéhlt
worden war. Er sagte: ,,Es freut mich sehr, nun doch
einmal Prisident geworden zu sein. Ich danke der Klasse
und hoffe, ich werde das Amt ausfiihren kénnen. Ich danke
dem alten Prisidenten fiir seine Leistungen. Ich hoffe, es
werde nun in allen Dingen mit der Klasse bessern. Da ich
aber kein Freund von langen Reden bin, beginnen wir
mit dem Verlesen der Chronik.“ — Meist gelang es den
Prisidenten erstaunlich gut, die tiblichen Geschéfte abzu-
wickeln, indem sie dabei der bereits gut eingelebten
Tradition folgten. Das anféngliche Gefiihl des Unbehagens,
von dem sie am SchluB der Amtsdauer in ihren Riick-
blicken gewohnlich redeten, verschwand rasch und machte
gelegentlich einem spiirbaren Gefiihl der Freude und Be-
friedigung Platz, vor der Klasse zu stehen. Dieser oder
jener. bereicherte die Versammlungsfiihrung durch be-
sondere Zutaten. So begannen die zwei Maddchen meiner
jetzigen Klasse, die schon als Présidentinnen wirkten,
jeweilen mit einer unerwarteten BegriiBung, die lautete:
Liebe Klassengenossen! Ich begriiBe euch herzlich zu
unserer heutigen Versammlung, insbesondere unsern hoch-
verehrten Lehrer, Herrn Weber.“ Der Knabe, der ihnen
im Amte folgte, ersetzte dann den Nachsatz gliicklicher-
weise durch ein einfacheres ,,auch Herrn W.“, wobei er
zu mir hiniiber #ugte, der ich ihm zuzwinkerte zum
Zeichen, daB ich seine niichterne Einstellung durchaus
billige. — DaB unsre gewiegten Versammlungsleiter nicht
unbescheiden wurden, dafiir sorgten schwierigere Fragen,
die diskutiert werden mufBten und bei deren Behandlung
mancher froh war, wenn ich nicht wie sonst in der hintersten
Bank meine Notizen machte, sondern in seiner Néhe stand,
um ihm durch diesen oder jenen Hinweis zu helfen, das Ge-
schaft korrekt abzuwickeln und zu einem Ziele zu kommen.

Solche Winke bei sich hdufenden Antrédgen, unklaren
Antrégen, Eventualabstimmungen und dergleichen wurden
ebenso gerne angenommen wie gelegentliche, ausfiihrlichere
Aufschliisse des Lehrers iiber die Praxis in unsern Be-
horden bei Organisationsfragen, wie Amtsdauer, Wieder-
wihlbarkeit, Stellvertretung, Zwang zur Annahme eines
Amtes oder Recht, es auszuschlagen. Meine jetzige Klasse
bestimmte z.B., daB die Amtierenden wiederwéahlbar
seien, aber das Amt, das sie eben bekleiden, in der néchsten
Amtsperiode ausschlagen konnen, da man zu jedem Amt
verpflichtet werden konne, auBBer zu dem des Présidenten,
daB keiner zwei Amter zugleich innehaben diirfe und daB
die Amtszeit einen Monat betrage. Wie die Sache im
einzelnen geregelt wird, spielt keine groBe Rolle; wertvoll
ist jedoch, auf eine eingehende Erorterung zu halten,
besonders, wenn eine bestehende Ordnung geéndert werden
soll, da die Schiiler nun aus der Erfahrung heraus sich mit
Problemen beschéftigen, bei denen die Parallele zum
Staatsleben leicht versténdlich ist.

DaB hier auch die Frage des Frauenstimmrechts auf-
tauchen kann, ist nicht verwunderlich, interessant jedoch,
wie alle Knaben, auch diejenigen, die sich gegen das
Frauenstimmrecht im allgemeinen, also im politischen
Leben der Erwachsenen, ausgesprochen haben, es sofort
selbstverstindlich finden, daB sie den Midchen in der

Klasse und in ihrer demokratischen Organisation volles
Stimm- und Wahirecht gewihren.

Vom Amt des Aufsehers mochte ich erst im Zusammen-
hang mit der Durchfiihrung des Ruhegesetzes sprechen;
es gehort ja nicht unbedingt zur Organisation. Bei meinem
ersten Versuch kam die Klasse ohne dieses besondere Amt,
wenn auch nicht ohne jede von ihr selbst geiibte Aufsicht
und Bestrafung Fehlbarer aus.

Um der Gefahr eines mechanischen Ablaufes der Or-
ganisationsmaschine zu steuern, fiihrte ich nebst anderm
von Anfang an den Brauch ein, daB jeder am Schlusse
seiner Amtszeit in ein paar Sdtzen sich dariiber aussprach,
wie ihm das Amt gefallen habe, was ihn daran freute, was
argerte, was ihm nicht gelang, was man vielleicht noch
daran verbessern, vielleicht neu in den Aufgabenkreis
einbeziehen konnte. Darauf folgte das Urteil, eventuell die
Kritik, aber auch der Dank der Klasse fiir die geleistete
Arbeit.

Die Geschdftsliste einer der regelméBigen Besprechungs-
stunden, oder, wie es die Schiiler meistens nannten, einer
Versammlung, zeigt etwa folgende Punkte, die vom
Pridsidenten an die Tafel geschrieben werden:

1. Protokoll;

2. Zimmerordnung (also Bericht der Zimmerordner, An-
regungen, Beurteilung durch die Klasse und Ver-
dankung);

3. Bericht des Aufsehers (oder, wo kein solcher gewahlt
war, Aussprache iiber Disziplin, Vergessen usw.);

4. Bericht des Kassiers (event.);

5. Gesetze (Beratung oder BeschluBfassung iiber in Vor-
bereitung befindliche Gesetze);

6. Wahlen (alle Monate);

7. Verschiedenes;

8. Fragekasten oder Diskussion.

Welche Rolle spielt der Lehrer in der vollausgebauten
Organisation? Die Worte ,,Selbstregierung und Selbst-
erziehung* diirfen nicht so verstanden werden, als kénnten
die Schiiler selbst, allein sich nun regieren und erziehen.
Der Lehrer wirkt als leise Fiihrender weiter. Die Schiiler
brauchen Fiihrung und wiinschen sie. Sie selbst bitten bei
schwierigeren Fragen den Lehrer um seinen Rat. Dankbar
nimmt der Président seine Hilfe an bei den schon erwéhnten
Schwierigkeiten der Versammlungsleitung. Von sich aus
greift der Lehrer etwa ein, um zu verhiiten, daB die Formen
demokratischer Willensbildung vergewaltigt werden; er
gibt den Rat, eine trdge Diskussion durch die Umfrage
zu ersetzen ; er erhebt Einspruch, wenn der Prisident eine
notige Aussprache vorzeitig abwiirgen mochte, oder er
weist hin auf bestimmte Fragepunkte, deren Erdrterung
sonst unterlassen wiirde. Wenn méglich wird er, statt die
Diskussion zu unterbrechen, solche Belehrungen nach
SchluB der Verhandlungen geben. Wichtig scheint mir
beim Eingreifen des Lehrers eines: Er belehrt die Schiiler
im Formalen, iiberldBt ihnen aber die materielle Ent-
scheidung ganz. Er versucht weder durch autoritative noch
durch suggestive Worte ihnen einen bestimmten Weg
aufzudriangen. Durch ihre richtig gefiihrte Diskussion soll
die Abklarung erfolgen. Wenn ein Entscheid gelegentlich
recht schief ausféllt, so ist es gesund, ihn sich auswirken
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zu lassen. Die Klasse soll die Folgen erfahren und dadurch
zur Einsicht kommen. Erfahrung im Handeln erwirbt man
nicht, wenn man vorsichtig vor jedem falschen Schritt
behiitet und bewahrt wird; Fehlentscheide konnen fiir die
Schiiler zu den ergiebigsten Quellen politischer Erfahrung
werden.

Eines ist dann allerdings notig, und dafiir sorge ich
unter Umstédnden durch energisches Eingreifen: eine ehr-
liche und griindliche Besprechung. Wenn sich ein BeschluB
als falsch erweist und in Wiedererwagung gezogen wird,
oder wenn die selbstgegebenen Gesetze nicht mehr recht
durchgefiihrt werden, wenn die Klassenbeauftragten lax
werden, wenn die ganze Gesellschaft anfdngt, sich gehen
zu lassen: in all diesen Fillen verlange ich klare Fest-
stellung des Zustandes, ernste Besinnung auf die Ursachen
des Versagens; da gestatte ich kein Auskneifen und erlaube
erst nach griindlicher Selbsterkenntnis, die Folgerungen,
z. B. fiir die Abdnderung eines Gesetzes, zu ziehen. Denkbar
ist auch, daB der Lehrer der Klasse einmal erkldren mu8,
wenn sie sich weiterhin zur Selbstregierung unfihig und
des geschenkten Vertrauens unwiirdig zeige, miite er ihr
dieses Recht wegnehmen. Doch wiére das das allerletzte
Mittel und diirfte nicht angewendet werden, bevor der
Lehrer die Unzuldnglichkeit menschlichen Strebens ge-
biihrend in Rechnung gesetzt hat und bevor er sich selbst
ernstlich gepriift hat, welchen Anteil an der Schuld er
selbst tragt.

Wihrend sich diese Eingriffe darauf beschrinken, auf
eine verantwortungsbewuBte Entscheidung der Schiiler
hinzuwirken, ohne daB der Lehrer selbst den ,yrechten
Weg* zeigt, kommt es auch vor, daB die Schiiler sich
direkt an den Lehrer wenden, um seine Meinimg kennen
zu lernen. Da wird er seine Ansicht mitteilen, als eine, die
dank seiner groBeren Lebenserfahrung beachtenswert ist,
die aber nicht ohne weiteres befolgt werden muB. Er wird
sie nicht als die allein richtige hinstellen. Der Schiiler soll
im Gegenteil erleben, daB es in Lebensfragen oft nicht nur
eine einzige richtige Losung gibt und daneben lauter falsche,
wie im Rechnen. Verschiedene Meinungen konnen eine
gewisse Berechtigung haben; eine Erkenntnis, zu der man
im Unterricht selten kommt, die aber die jungen Leute
wenn immer moglich bewahren soll vor einseitig fanatischer
Einstellung und vor Absolutheitsanspriichen, wie sie be-
sonders extremen Parteien eigen sind. DaB wir damit nicht
einer Relativierung aller Werte das Wort reden, diirfte
klar sein. Eine solche Einstellung wire moglich bei bloBem
Theoretisieren, beim philosophischen Abwégen des Pro und
Contra; sie ist nicht moglich hier, wo es nicht um Gedanken-
spielerei geht, sondern um ein BeschlieBen und ein Han-

Fortsetzung des allgemeinen Teiles. Redaktion:

Schweizerische Umschau

Durch die Zentrale Schulfunkkommission Bern wird uns ein
beachtenswerter Aufruf fiir eine Hilfsaktion ,,Radio dem Berg-
dorf¢ zugestellt, aus dem wir besonders folgende Stellen her-
vorheben mochten:

Still und abgeschieden, fernab von den pulsierenden Adern
des Verkehrs, leben die Bewohner unserer Bergdérfer. Ihr Leben

deln, das sich spiirbar auswirken muB. Es handelt sich ja
immer um konkrete Fragen, etwa die Durchfiihrung des
Ruhegesetzes, und da kann man sich nicht mit dem Ver-
stehen aller Standpunkte begniigen; da muB man sich
klar entscheiden. -

Noch auf eine Art muB der Lehrer in den Gang der
Selbstregierung eingreifen. Er muB hie und da, bei ge-
wissen Klassen sogar oft, selber-neue Anregungen geben.
So gefreut es ist, wenn aus der Schiilerschar selbst Vor-
schldge kommen, die der Gemeinschaft gleichsam neues
Blut zufiihren, so begreiflich ist es, daB eben nicht jede
Klasse wie die meines zweiten Versuches so viel initiative
Kopfe hat, daB man eher bremsen muB, und daB die
Hauptsorge die bleibt, daB das Angefangene ob dem Neu-
geplanten nicht vergessen, sondern griindlich durchgefiihrt
wird. Haufiger wird wohl der Fall sein, daB die Klasse nach
einem halben Jahr emsiger Aufbauarbeit die naheliegenden
Aufgaben geregelt hat. Sie mag sich des Errungenen freuen
und sich bemiihen, den Gesetzen immer besser gerecht
zu werden. Doch wird man bald bemerken, wenn die
Gefahr des Leerlaufs droht. Da ist es nicht notig, daB der
Lehrer Anregungen gibt, sei es, daB er den Présidenten
auf eine schone Sitte hinweist, die man einfiihren kdnnte,
oder auf einen Ubelstand, der noch ausgemerzt werden
muB, oder auf ein Werk, das die Klasse unternehmen,
oder an dem sie sich beteiligen konnte. Vorteilhaft ist es
in diesem Zeitpunkte, die Schiiler sich in einem Aufsétzchen
ohne Bewertung aussprechen zu lassen iiber ihre Er-
fahrungen mit der Selbstregierung und im AnschluB daran,
sie aufzufordern, Vorschldge zu machen fiir den bessern
Ausbau ihrer Einrichtung. Also Besinnungund Neuplanung.
Gesund ist es dabei, die Klasse, die sich lange Zeit mit
ihren eigenen Angelegenheiten befassen muBte, iiber den
Rahmen ihres Schulzimmers und des Schulhauses hinaus-
blicken zu lassen und die organisierte Gemeinschaft fiir
die Durchfithrung eines Werkes sozialer Natur zu ge-
winnen.

Damit sind wir bereits iibergegangen von den Bemer-
kungen iiber die AuBere Organisation zu den Problemen,
die sie mit Leben erfiillen miissen. Diesen sollen sich im
folgenden unsere Ausfiihrungen zuwenden ; es handelt sich
zunidchst um solche des engern Klassenlebens, wie den
Kampf um Ordnung, Ruhe und gegen die VergeBlichkeit,
dann um das menschliche Verhalten der Klassengenossen
untereinander, zu den andern Mitschiilern, zu Lehrern und
Abwart, dann um ihr Verhalten auBerhalb der Schule
und endlich um die weitern Einrichtungen, die durch die
Initiative der Klasse oder auf Anregung des Lehrers ge-
schaffen werden.

Dr. K. E. Lusser, St. Gallen

ist harte Arbeit. Sechs Monate und lfinger im Jahr hilt der
Winter die Bergbevolkerung auf kleinstem Kreis gefangen. Oft
tagelang entbehrt der Bergdorfler aller Nachrichten von der
iibrigen Welt, weill kaum etwas vom Leben und Treiben seiner
Mitmenschen im eigenen Land. Sehnsucht nach Miterleben,
nach Horen und Wissen ist die stete Gefihrtin des Berglers.
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