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und herangefithrt. Man baut. Es geht nicht schnell. Nachbarn
stiften in den Hiithnerhof Hennen. Neue Pflichten entstehen. —
All die Arbeiten kehren in den Malheften wieder. Girtchen und
Blumen, Hiihnerstall, Henne und Kiicken werden gezeichnet,
gemalt, modelliert. Die Phantasie der Kinder arbeitet. Sie er-
finden Geschichten und erzihlen sie. — Der Geist Frobels und
Maria Montessoris wirken in den Werken der Kindergirtnerinnen,
nicht aber die Werke selbst.

Treten die Kinder nach dreijihrigem Besuch des Kindergartens

in die Grundschule ein, so bringen sie eine Summe von Fertig-
keiten und Geschicklichkeiten mit. Wichtiger aber ist das kleine
Weltbild, das sie erfahren haben, und das nichts anderes ist, als
das GroBle im kleineren MaBstab. Sie haben die Gemeinschaft
erlebt, kennen Rechte und Pflichten. Das wirkt sich in der Schule
aus. Diese setzt zuniichst die Arbeit des Kindergartens fort, von
Anfang an mit demselben Ernst und dem gleichen Willen zur
Verantwortung, wie im Kindergarten gearbeitet wurde.

Arbeit ist der Grundton, auf den auch das Tun der ersten Jahre
in der Volksschule gestimmt ist, mit einem Unterschied aller-
dings: die Arbeit erhilt ihr Geprige mehr und mehr durch die
klaren Absichten der Erwachsenen. Karton, Papier, Messer und

Schere werden im 3. und 4. Grundschuljahr in den Hinden der
Kinder zum Werkzeug und zum Material. Zweck: Jeder Schiiler
muf} sich selbst einmal als Buchbinder, Schlosser, Girtner usw.
empfunden haben. Das jiidische Volk soll aus seiner Erd- und
Dingfremdheit erlost werden. — So ist es auch zu verstehen, daf3
in den Volks- und Mittelschulen die Arbeit in den Handwerks-
stitten einen breiten Raum im Lehrplan der Schulen einnimmt.
Aber auch hier gestaltet das Leben die piddagogische Absicht.
Die Schiiler miissen die Schule ausbauen helfen. Sie legen Turn-
und Spielplitze an, verfertigen oft auch die dazu notigen Geriite.
Sie pflanzen auf kahlen Hingen die Biume. Sie legen Zier- und
botanische Girten an. Sie schaffen oder bereichern Lehrmittel-
sammlungen mit Reliefen und Sandkisten, Koérpern fiir die Geo-
metrie usf. Sie richten Lesezimmer ein, drucken die Verzeichnisse
der Biicher, binden Biicher, tischlern Regale, Tische und Stiihle. —
Trotzdem sind auch hier die Schulen bis zu einem gewissen Grade
,»Lernschulen* geblieben; der Glaube an die Macht des Wissens
ist nicht erschiittert. Der ,,Stoff¢ wird auch iibermittelt, aber in
groBer Ubereinstimmung von Wissen und Kénnen.

‘Karl Ingold, Buch-Ramsen (Schaffh.).

SCHULLEBEN UND SCHULPRAXIS

VERANTWORTLICHE REDAKTION DIESER RUBRIK: PROF. DR.W.GUYER, RORSCHACH

Die Bildbetrachtung an der Mittelschule

Von Hans Wagner, Kantonsschule St. Gallen

Wihrend der siebenjdhrigen Bildungszeit an der Mittel-
schule erfihrt der junge Mensch jene grofle physische und
psychische Umwandlung, die ihn vom iltern Kind zum
jugendlichen Erwachsenen macht. Der aufBerordentlich
starke Unterschied in der psychischen Grundhaltung, die
beide Entwicklungsstufen kennzeichnet, rechtfertigt es,
auch in der Frage der Bildbetrachtung eine klare Abgren-
zung von untern und obern Klassen vorzunehmen.

Fiir die untern Klassen werden die gleichen Uberlegungen
richtungsweisend sein, die fiir die Bildbetrachtung der
Sekundarschule zu beriicksichtigen, sind. Der Umstand,
dafl der junge Gymnasiast meist aus gutsituierten Volks-
schichten kommt, kann sich im nachteiligen wie im guten
Sinne auswirken. Er ist vielleicht zu Hause bereits mit
allerlei Art von bildehder Kunst in Berithrung gekommen,
die ihm fiir dies und das eine besondere Empfinglichkeit
‘vorgebildet hat. Solche Beeinflussung kann ihn aber auch
ebensowohl im naiven Offensein fiir diese und jene Werte
gestdért und in eine Art kiinstlerische Blasiertheit hinein-
geriickt haben. Im allgemeinen wird er sich aber vom
Sekundarschiiler kaum wesentlich unterscheiden. Der ge-

legentliche Hinweis auf bestimmte Bildkategorien wird

somit auch hier das Gegebene sein. Im iibrigen verweisen
wir auf die Ausfilhrungen, die wir in der letzten Nummer
dieser Zeitschrift der Bildbetrachtung auf dieser Stufe
gewidmet haben.

Fiir die obern Klassen der Mittelschulen ist die Sachlage

17

wesentlich anders. Der Schiiler dieser Stufe steht im Begriffe,
seine Beziehungen zur Umwelt michtig auszuweiten und die
vielfachen und bunten Wahrnehmungen nach Ursache und
Zusammenhiingen tiefer zu ergriinden. Damit wird der Lehrer
in die Moglichkeit versetzt, auch die Vielgestaltigkeit des
kiinstlerischen Bildes nach einer bestimmten Ordnung an
den Schiiler heranzubringen und ihm so eine Orientierung
zu geben, mit der er sich auch in Ausstellungen, Museen usf.
einigermaflen zurechtfinden kann.

An der st. gallischen Kantonsschule ist seit Jahren dem
Zeichenunterricht der 5. und 6. Klasse eine Art Kunst-
unterricht eingegliedert, der die Absicht verfolgt, Interesse
und Verstindnis fiir die verschiedensten Gattungen der bil-
denden Kunst und ganz besonders fiir Werke der Malerei
und Graphik zu wecken. Die geistige Reife ist in diesem
Alter bereits so weit fortgeschritten, daBl dem Schiiler eine
gewisse Einsicht ins Wesen des kiinstlerischen Bildes iiber-
mittelt werden kann. Im Anschlufl an die Erfahrungen, die
er im vorausgegangenen Zeichenunterricht gemacht hat,
wird er ohne Miihe zu belehren sein, da kiinstlerisches und
wissenschaftliches. Bild zwei ganz besondere Dinge sind.
Er kann jetzt begreifen, wie im wissenschaftlichen Bild ein
objektiv gegebener Form- und Farbbestand oder ein ebenso
objektiv bestimmter Vorgang bildhaft festgehalten und ge-
deutet werden soll, -und daB das kiinstlerische Bild im
tiefsten Sinne eine Uberwindung der objektiven Erscheinung’

durch subjektiv bedingte Umwandlung bedeutet, daB das



kiinstlerische Bild zum mindesten nicht blof Wirklichkeits-
darstellung, sondern immer irgendwie Wunscherfiillung ist.
Von dieser Einsicht aus kann dem Schiiler sodann klar
werden, daf} dieser Umwandlungsprozef} verschiedene Arten
des Verfahrens verlangt. Mit andern Worten: Der Schiiler
dieser Stufe wird verstehen, daBl iiber die Wahl des dar-
gestellten Stoffes hinaus das Wie der Darstellung fiir den
kiinstlerischen Gehalt eines Bildes von ausschlaggebender
Bedeutung ist. Diese Einsicht wird ihm am besten durch die
Deutung von Werken iibermittelt, die der Gegenwart und
den Jahrzehnten angehéren, die ihr unmittelbar voraus-
gegangen sind. Dieser erste eigentliche Kunstunterricht
beschiiftigt sich also zun#chst mit moderner Kunst im wei-
tern Sinne des Wortes. Die Auswahl der zu besprechenden
Bilder geht nach zwei Richtungen, nach Stoff und Art der
Darstellungsmittel und wird wenn irgend méglich mit dem
Hinweis auf ganz bestimmte Kiinstler vollzogen. Man kann
dabei vor allem zwei Hauptgruppen von Bildern im Auge
behalten, nimlich solche, die naturnahe, und solche, die
naturfernere Kunst reprisentieren, solche, die irgendwie
naturalistisch, impressionistisch, und solche, die mehr sub-
jektiv eigenwillig geartet sind, Bilder, die wirklich oder schein-
bar irgendwann und -wo aus der Natur herausgeschnitten
wurden, und solche, die aus ganz bestimmten Absichten und
Uberlegungen heraus gebaut worden sind. Es ist selbst-
verstiindlich, daf} nicht fiir alle feinern Unterscheidungen in
der kiinstlerischen Schaffensrichtung ein besonders auf-
schluBreicher Kiinstler als iiberzeugendes Beispiel heran-
gezogen werden kann, und daf} auch die zahllosen Kiinstler-
individualititen, denen wir im Leben begegnen, nicht in
irgendeinem liickenlosen System unterzubringen sind. Aber
eine gewisse Klirung im endlosen Vielerlei von Kiinstlern
und Werken ist dennoch erreichbar. Um anzudeuten, in
welcher Weise hier etwa vorzugehen ist, nennen wir z. B.
folgende Namen: Koller, Menzel, Courbet, Liebermann,
Manet, Renoir, van Gogh - Thoma, Béhle, Uhde, Millet —
Schwind, Richter, Preller, Bocklin, Kreidolf — Busch,
Daumier — Marées, Hodler, A. Giacometti. Ein anderer Weg,
moglichst tief in den Reichtum moderner Bildgestaltung
einzudringen, bietet sich ferner, wenn Bilder verschiedener
Kiinstler und damit meist verschiedener Darstellungsart zu
verschiedenen Stoffeinheiten zusammengestellt werden, z. B.
das Bildnis, die Landschaft, das Stilleben, das religiése Bild,
das Genrebild usf. Ebenso empfiehlt es sich, an Hand eines
moglichst zahlreichen Bildmaterials hin und wieder auf
gewisse Stimmungswerte hinzuweisen, die iiberall und zu
den verschiedensten Zeiten im Kunstwerk zutage treten:
das Heroische, das Romantische, Idyllische, Elegische,
Dimonische usf. Ebenso kénnte man vom Reiz des Bewegten,
Flutenden (Impressionismus), wie vom Reiz des Festen,
Beharrlichen (Sachlichkeit) sprechen, oder auch das Problem
der Wandmalerei zur Erérterung bringen usf. Man sieht,
der Moglichkeiten, den kiinstlerischen Horizont der Schiiler
zu weiten, gibt es mancherlei.

Ist die moderne Malerei besonders geeignet, auf die Ver-
ankerung der Kunst im Seelenleben des Individuums hin-
zuweisen, so bietet die historische Kunst die schonste
Gelegenheit, zu ihrer Verbundenheit mit Zeit und Rasse
hinzufiihren. Wenn man der mittelalterlichen Kunst vor-
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géngig sich eingehend mit der Zeichnung des Kindes aus-
einandersetzt, wird das tiefere Verstindnis romanischer und
gotischer Bildkunst ganz wesentlich geférdert. Dafl zum Er-
fassen der Glasmalerei auch technische Erérterungen un-
entbehrlich sind, versteht sich wohl selbst. Die Gegeniiber-
stellung von Deutsch und Welsch diirfte ebenfalls eine
empfehlenswerte Sache sein. Man wird aber auf den Streif-
ziigen durch die historische Kunst immer wieder ganz be-
sonders daran denken miissen, daf3 der Zweck solcher Auf-
klirung nicht Kenntnisiibermittlung, sondern blo3 Hilfe
zum verstindnisvollen Genuf} des Werkes sein darf. Daf} bei
solchen Darbietungen die Gefahr des Kunstgeschwiitzes
immer im Hintergrund steht, mufl man ebenfalls wiscen.
Das Entscheidende ist nie vom Wort, sondern vom Werk
zu erwarten, dem man allerdings Zeit lassen muf}, wirksam
zu sein. Wo Bildbetrachtung im Tempo des Films geschieht,
kann nicht von Kunstpflege, wohl aber von Kunstmord
gesprochen werden. Es handelt sich eigentlich auch nicht
darum, die Schiiler durch unsere Anweisung in die Fihigkeit
zu versetzen, das Kunstwerk nach Qualitit und Kitsch
beurteilen zu konnen. Es wird sogar notwendig sein, immer
wieder dem Schiiler zu sagen, dal} Kritik die Tiiren zur
Kunst leicht vernagelt, dafl erst langjihriger Umgang miit
Werken verschiedenster Art einige Zuverlissigkeit im Bild-
beurteilen gewiihrleistet, und dafl auch dann noch zu beden-
ken ist, wie beschrinkt unser Urteilsvermégen in kiinst-
lerischen Dingen immer bleiben wird.

Bildbetrachtung in der angedeuteten Art erfordert aller-
dings reichliche Zeit. Da sie aber in den fakultativen Unter-
richt und besonders in die Abendstunden des Winters fillt,
ist der damit verbundene Ausfall an zeichnerischer Schiiler-
arbeit wohl zu rechtfertigen. Es zeigt sich auch, daf} die
Schiiler solchem Bildunterricht reges Interesse entgegen-
bringen. Wie weit der Erfolg nach der Tiefe geht, lifit sich,
wie bei mancherlei Unterrichtsarbeit, selbstverstiindlich nie
feststellen.

Die Beschaffung des nitigen Materials nach dem Umfang
liBt sich heute ohne allzugrofle Kosten durchfiihren (siehe
das Quellenverzeichnis in der letzten Nummer). Schwieriger
ist’s mit der Qualitit. Wihrend der Deutschlehrer auch mit
der billigsten Schulausgabe seinen Schiilern immer Original-
kunst darbieten kann, mufl man sich bei der Bildbetrachtung
stetsfort bewuBt sein, daf Nachbildungen hiufig auch
irgendwie Triibungen, wenn nicht sogar Filschungen sind.
Es ist daher empfehlenswert, so oft als moglich auch Aus-
stellungen und Museen zu besuchen und wenigstens fiir einen
Teil der notwendigen Reproduktionen nur das beste zu
withlen. Es ist hier wieder ganz besonders an die hervor-
ragenden Wiedergaben aus den Verlagen Wolfsberg, Ra-
scher, Piper, Bruckmann und Hanfstaengel zu erinnern,
die zudem fiir Mittelschulen als besonders geeigneter Wand-
schmuck nicht genug empfohlen werden kénnen.

Diirer, Apokalypse oder das Marienleben.

Holbein, Totentanz. .

Altdeutsche Meister (Diirer, Grien, Kranach, Altdorfer). Aus
Meisterbildern des ,,Kunstwart* oder aus Seemann-Bildern
zusammengestellt.

Italienische Meister. Madonnenbilder, zusammengestellt aus
Kunstwart- oder Seemann-Bildern.

Michelangelo. Kunstwart.



Sammlung Blaue Biicher.

Rubens. Aus Kunstwart-Bildern zusammengestellt oder Seemann-
Mappen.

Rembrandt. Kunstwart.

Niederlindische Kunst (Landschaft, Interieur, Genre, Meer, Tier,
Stilleben, Bildnis: Kunstwart und Seemann.

Methodische Besinnung?’

Schwind, Richter, Spitzweg, Feuerbach, Thoma, Welti: Kunstwart.
Menzel. Seemann.

Liebermann. Seemann.

Franz. Impressionisten: Corot, Monet, Manet, Renoir: Seemann.
Neuere und neueste Malerei. Seemann.

[ll. Das &sthetische Verhalten in der Schule (Fortsetzung)

Gedicht und Schule 1.

Unsere letzte ,,Methodische Besinnung® (Januarheft)
fithrte uns zum ,,dsthetischen Verhalten in der Schule“, und
die seither erschienenen Beitrige iiber ,,Bildbetrachtung in
der Schule‘ galten der Einfiihrung des Kindes in das Kunst-
werk des Erwachsenen. Wir unterschieden im Januarheft
drei Arten oder Stufen, in denen die Schule dem #sthetischen
Verhalten des Kindes gerecht werden miisse: die Gesamt-
haltung als vorwiegend é#sthetische Stimmung oder als be-
sondern AnlaBl, dann den kiinstlerischen Ausdruck des
Kindes, und schliefllich die Bekanntmachung mit der vor-
handenen Kunst, und wir umschrieben diese drei Stufen
kurz so:

,»1. Das ganze Dasein des Kindes steht unter dem Aspekt
des asthetischen Verhaltens; also muf} dieser Haltung ganz
allgemein Rechnung getragen werden: in Frohmut, Humor,
Giite, in der Ausstattung des Schulraumes, im Schulspazier-
gang, Schulfest, Gesang, in der Schulauffiihrung, in Feier-
stunden des Vorlesens, des Erzihlens. 2. Eine weitere Stufe
ist die speziell dsthetische Betitigung des einzelnen Kindes
im Rahmen des Stunden- oder Wochenplanes: freies bild-
nerisches und sprachliches Gestalten im Zeichnen, Formen,
Aufsatz. 3. Und schlieBlich kommt als dritte Stufe der
Ubergang vom kindlichen isthetischen Empfinden und
Gestalten zum Kunstwerk des Erwachsenen. Dieser Ubergang
muf} einmal vollzogen werden, und er muf} aulerdem syste-
matisch vollzogen werden. Prosa- und Versdichtung, Malerei,
Skulptur, Musik, Bau- und Wohnkunst diirfen im Leben
nicht unvermittelt ans Kind herantreten, wenn man nicht
riskieren will, da} es wihrend seines ganzen Lebens verstind-
nislos daran vorbeigehe. ‘

Natiirlich darf diese Stufenreihe nicht so verstanden
werden, als lose eines das andere ab und bringe es damit zum
Verschwinden. Die Stufen sind insofern Stufen, als sie wirk-
lich aufeinander folgen, aber sie sind anderseits Kreise,
indem das erste immer als Grundlage des weitern bestehen
bleibt und neben ihm getrieben werden muB.*

Fiir den Entwicklungsgang nach oben zeigt sich nun aber
doch die unvermeidliche Tatsache, dal der Mensch im allge-
meinen vom dsthetisch-titigen Kind zum dsthetisch-geniefen-
den Erwachsenen wird, und daf3 also der Endzweck fiir die
Schule (wie wir an der erwiihnten Stelle schon sagten) mehr
darin liegen muB, die Kinder ,,zum isthetischen Genief3en
als zum kiinstlerischen Schaffen heranzubilden. Abgesehen
von der kiinstlerischen (darstellerischen) Begabung, werden

1) Siehe die Nummern vom Oktober u. Dezember 1932, April, August
und Oktober 1933, Januar 1935.‘
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die meisten Menschen spiter nur noch Zeit und Mufle fiir
das #sthetische GenieBen finden, und sogar fiir die blofle
Vermittlung der Kunstwerke im Konzertsaal und auf der
Biihne sind eigens gebildete und begabte Darsteller nétig.
Die Schule erwirbt sich schon damit ihr gréites Verdienst,
wenn sie die heranwachsenden Menschen zum guten Buch,
zum guten Theater, zum guten Bild, zur guten Musik erzieht.
In zweiter und dritter Linie erst kommen fiir sie auch die
produktive und die reproduktive Gestaltung in Betracht,
wobei an erster Stelle natiirlich Zeichnen, Sprache und etwa
noch rhythmische Gebirde stehen. Musik und Gesang bleiben
durchaus im Reproduktiven.®

In der isthetischen Entwicklung des Menschen regiert
also das merkwiirdige Gesetz einer deutlich riicklidufigen Be-
wegung: Das Kind lebt sein ganzes Leben isthetisch, und
zwar genieflend und gestaltend in einem; es kann nicht ge-
nieflen ohne zu gestalten, noch gestalten ohne zu genieflen.
Der Erwachsene, oft schon iibrigens der reifere Jugendliche,
sieht sich in der Gestaltung um so ohnmichtiger, je tiefer
er in die Welt der objektiven Kunst genieflend eindringt.
Schon die blofle Reproduktion (Instrumentalmusik, Rezita-
tionen, Theater, — in der bildenden Kunst gibt es keine
Reproduktion in diesem Sinn) erheischt eine iiberdurch-
schnittliche Begabung, die eigentlich schiopferische Kunst
aber liegt als heiliges Feuer beim Genie. —

All das gilt nun auch fiir die Sprache und ihre héchste
Kunstform, das Gedicht. Zuniichst: einziges Ziel der Schule-
kann das genieBende Verstehen und verstehende Genieflen
des Gedichtes sein — niemals also etwa das Machen oder
Nachmachen von Gedichten. Es wiire auch falsch, zum
guten Prosastil etwa so erziehen zu wollen, da man Bei-
spiele aus Gottfried Keller oder sonst einem Dichter hin-
stellen und dazu bemerken wiirde: So driickt man das aus.
Jeder andere, der bei einer bestimmten Gelegenheit nun so
schreiben wollte, wiirde sich der Phrase und Unechtheit
schuldig machen. Stil kann man nicht lehren, sondern nur
lernen, weil er das Personlichste und Sachlichste zugleich ist,
und weil man einem Menschen nur sagen kann, was an seinem
,,Stil* stillos ist, nicht aber, wie er stilvoll zu schreiben
hiitte, eben weil nur er seinen Stil finden kann.

Hingegen ist es sehr wohl méglich, Stil und Form am
Kunstwerk empfinden und genieflen zu lehren. Voraussetzung
dafiir ist einzig das #sthetische Verhalten, und dieses fehlt
keinem Menschen. Kein Mensch kann sich sprachlichem Reiz
iiberhaupt entziehen; nur kommt es freilich auf Art und Grad
des Geschmackes an, ob einer dem Schmif} eines Schlagers
oder der Tiefe eines Goetheschen Gedichtes zuginglich sei.



Hier wird es Grenzen geben, die kaum zu iiberwinden sind;
aber die Schule darf es wenigstens nicht unversucht lassen,
den Zugang zu echten Kunstwerken zu 6ffnen. Vieles kommt
hier auf Kultur und Gediegenheit des ganzen Milieus an,
in dem das Kind aufwichst, und dazu gehort ja auch die
Schule. Wir langen damit wieder bei den Stufen an, von
denen im Anfang die Rede war. Den Hintergrund fiir kiinst-
lerischen GenuBl muf3 die ganze Atmosphire der Schule
abgeben, denn Kunst kann nur auf dem Boden der Stimmung
gedeihen. Im chemischen Laboratorium, in der Polizei- oder
Amtsstube, auch im germanistischen Seminar mag die Luft
fiir kiinstlerischen Genuf} zu dick oder zu diinn sein, und
auch eine Gedichtstunde von 11—12 Uhr, einzig dem Gebot
des Stunden- und Lehrplans folgend, kann alles eher als
stimmungsvoll werden. Irgend ein Arrangement sollte den
Boden auflockern, die Stimmung einlenken, so wie ja schon
der Raum fiir ein Konzert passend sein muf}, damit es seinen
Gehalt voll entfalten kann. Das Kind muf3 hinter und bei
allem Ernst des Unterrichts die Moglichkeit sehen und spii-
ren, daf} auch der Humor, die Weihe, die gemeinsame Hin-
gabe an ernsteste Betrachtung oder tragisches Leid durch-
brechen kann und darf. Feier und Fest miissen ihren Platz
in der Schule haben, und schon die ganze Veranstaltung
dazu soll ernst genommen werden. Dann erst wirken Auf-
fiihrung und Rezitation (in Verbindung mit Musik und
Rhythmik) voll und ganz.

Aber auch die zweite Stufe — das sprachliche Gestalten
des Kindes — darf nun doch nicht aufler Betracht fallen,
auch wenn wir als Endziel das sprachliche Geniefen hin-
stellten. Auf der Unterstufe fallen ohnehin GenufB3 und Ge-
stalten zusammen. Gerade weil das Kind noch nichts von
der Strenge des objektiven Kunstwerkes weil}, gibt es sich
um so unbefangener der Gestaltung hin. Stoff und Form
sind ihm keine getrennten Probleme; wenn es vom Stoff
erfiillt ist, denkt es nicht an die Form, und diese gelingt ihm
darum ohne weiteres zur Geniige. Der Erwachsene kann sehr
wohl den Gehalt des Kunstwerkes empfinden, weil diesem
durch den Dichter jene Form gegeben ist, die den Gehalt
am besten und gestaltungskriftigsten darstellt. Aber ihm
wiirde sofort die Grenze schmerzlich bewuf3t, wenn er nun
diesen Gehalt selber (produktiv oder reproduktiv) darstellen
miiflte; er iiberliffit das den Berufenen. Das blofle Anhéren,
Entgegennehmen, Genieflen, wiire aber in der Schule darum
noch unangebracht, weil es hier tatsichlich noch Bildsames
gibt, und weil doch die Kinder bis weit hinauf gestaltende
Wesen sind. Ich bin versucht, die Stufenreihe der #stheti-
schen Entwicklung im Sprachlichen gegeniiber allen andern
Stoffgebieten (Wissenschaft, wirtschaftliches, politisches
Verhalten) umzukehren: Zuerst volle Einheit von Gestalten
und Genieen, dann Trennen des reinen Gestaltens vom
GenieBen objektiver Gebilde, und dann immer stiirkeres
Betonen des geniefenden Geschmackes. In den andern er-
wihnten Gebieten ist der Fortschritt von Vertiefen, Ver-
stehen und Gestalten ein durchaus einheitlicher: je besser
man z.B. im Wirtschaftlichen oder Wissenschaftlichen
,,ausgebildet worden ist, desto tiichtiger wird man auch in
der Ausfithrung sein, und die Schule fiihrt hier nirgends
von einem aktiven zu einem mehr passiven Verhalten, son-
dern — so will sie es wenigstens — zu immer brauchbarerer
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Aktivitit. Was aber jetzt wichtig ist — es sollte nicht ein
Bruch zwischen Gestalten und Genieflen so eintreten, daf}
auf einmal mit dem Aufhéren des Gestaltens auch das
GenieBen in Frage gestellt ist, sondern (ich nehme den Ver-
gleich in etwas iibertragenem Sinne von Schiller) das Rad
sollte mitten im Schwung ausgetauscht werden. D. h. das
Gestalten miiite doch bis méglichst weit hinauf seinen Platz
haben, produktiv im freien Sprechen, im vorbereiteten Vor-
trag, im Aufsatz verschiedener Stilgattungen, und repro-
duktiv im Vortragen und Auffiihren dichterischer Kunst-
werke. Dies ist schon darum wichtig, weil die Schule immer
eine Gemeinschaft von mannigfaltigen Begabungen darstellt,
die sich hier (einschlieflich natiirlich die Bedeutung des
Lehrers) erginzen und stindig befruchten. Immer wird es
dann so sein, dafl nach der Schule (auch der héhern und
hiochsten) nur ein geringer Prozentsatz aller ehemaligen
Schiiler die Hochsprache wirklich beherrscht, d. h. zu einem
Stil gelangt. Aber die Erfolge sind auf dem Gebiet der
Sprache doch wenigstens grofler als auf dem der bildenden
Kunst und der Musik — denn Sprechen ist immerhin allen
Menschen von klein auf etwas Vertrauteres und Lebens-
wichtigeres als Zeichnen, Malen, Plastik, Musik, Gesang.

Freilich — das Ziel bleibt dasselbe bei allen Versuchen
zum Selbergestalten: das kiinstlerische Genieen, Verstehen,
die Ehrfurcht vor dem Kunstwerk. Es ist hier — auf einer
andern Ebene — dasselbe wie mit dem Religiésen : man kann
es nicht ,,machen®, nicht ,erarbeiten®, es ist Geschenk,
Gnade. Man kann nur hinweisen, Beispiel geben; das ,,Er-
werben* ist da nicht ein Lernen im gewdhnlichen technischen
Sinn. Fiir die Mehrzahl der Menschen kann die Schule auf
dem Gebiet der Sprache ganz positiv geben nur die Sprach-
richtigkeit, und es ist schon viel, wenn sie die Menschen selbst
bis zur Reifepriifung, ja bis zur wissenschaftlichen Promotion
dahin bringt, daB sie schlicht reden und schreiben. Der Ge-
brauch der Hochsprache verfiihrt den Mittelmiifligen immer
dazu, auch ,,hoch* sprechen und schreiben zu wollen, und
fast immer strauchelt er dabei — selbst der Gebildete, ja
selbst der diplomierte Deutschlehrer. Das kommt daher,
daf3 einer nur iiber das ganz gut spricht und schreibt, was er
wirklich auch ganz versteht und ganz beherrscht — eine
Sprache abgezogen von einer Tiichtigkeit in der Sache gibt
es nicht (das Elend des Sprachstudiums!). Ich habe schon
immer betont, wie kriftig, echt, schlagend, bildhaft sich
der einfache, unverbildete, unverschulte Bauer, Handwer-
ker, Arbeiter in seiner engern Muttersprache ausdriickt. Fiir
die Hochsprache bleibt es bei den meisten dabei, daf} sie
sich sogar im Idealfall einfach, sprachrichtig, ,korrekt®
auszudriicken vermégen, ‘und daB also die sprachliche
,,Hoherbildung* fiir die meisten nur zum Verstehen, Ge-
nieBen des sprachlichen Kunstwerks zu fithren vermag.

Fiir das Gedicht jedenfalls gilt das restlos, und wer etwa
der Stilbildung in der Prosa mehr Erfolg zusprechen méchte,
der lese die Aufsitze der Maturanden und die Dissertationen,
selbst die der Germanisten.

Als drei Grundbedingungen fiir die ,,Behandlung® des
Gedichtes fanden wir also: die ésthetische Stimmung oder
den Rahmen, die Gestaltung, und die ganze Einstellung zum
Gedicht als zu einem Kunstwerk. Wie das methodisch niher

G.

zu verstehen ist, davon ein nichstes Mal.



Das ,Bewegungsprinzip” in Beziehung zu Lehrer, Schiiler und Lehrweise

Von Erika Bebie-Wintsch, Ziirich

Lehrer, Schiiler und Lehrweise stehen in steter Wechsel-
wirkung, und wo ein Glied leidet, leiden die andern Glieder
mit — umgekehrt, wenn an einem Pol eine Kraftquelle
ersteht, kreist die Kraft weiter und kehrt zum Ursprung
zuriick.

Immer wieder beklagen unsere fiilhrenden Piddagogen die
Vernachlissigung des Gefiihls- Triebmdifigen zugunsten einer
einseitig intellekiuellen Beeinflussung.

,,Trotz aller Reformen sind unsere Schulen Mastanstalten
geblieben* (Kerschensteiner). Nicht nur Schiiler und Lehr-
weise werden durch die Intellektualisierung auf schiefe Bahn
gedringt, auch der Lehrer kann aus einem natiirlichen Tat-
menschen leicht ein Theoretiker werden, der Welt und Leben
durch ecine getriibte Brille sieht und Humor und Jugend-
mut verliert.

Eine weitere Vergewaltigung der wirklichen und wirkenden
physiologischen Entwicklungsbedingungenbedeutet die starke
Beschrinkung der Ausdrucksmaglichkeiten, der Ausdrucksfihig-
keit. Das Kind darf in der Schule nicht ganz es sein, meist
nur Kopf und Hand betitigen, die iibrigen Glieder sind
ihm im Weg, und so entsteht der unkoordinierte, unaus-
geglichene, gehemmte Mensch.

Beides, die Vernachlissigung des Gefiihls- Triebmifigen
und der Ausdrucksmoglichkeiten veranlaBt die Kinder, sich
ihre Rechte zu stehlen. Ihr Denken, ihr Interesse wandert
eigene Wege, die Schule wird fiir sie die uneigentliche
,,reizarme* Welt: ,,Der Unterricht machte mir keine Miihe.
Aber er blieb durchaus eine Angelegenheit, die sich in den
Winden des Schulzimmers abspielte. (E. Eschmann.) —
Die Folge ist erzwungene Arbeitsleistung und Disziplin-
losigkeit in und neben der Schule. Und der Lehrer wird
fiir den Schiiler ein Fernstehender, der einer andern Gene-
ration, einer andern Gattung angehért und nichts wissen
will und wissen darf von dem, was man innerlich denkt,
erlebt und erstrebt.

Gewil} kann es ein tiichtiger Unterrichter fertigbringen,
daf} die Kinder gedankenvolle Stillsitzer vortduschen, trotz-
dem das ,,Ausgeben* auf ein Minimum beschrinkt wird;
aber wer kein Tyrann ist, ldB3t allerlei unerwiinschte Be-
wegungen passieren, solang es nicht zu arg wird. Die Grenze
des Ertriglichen weitet oder verengert sich nach der augen-
blicklichen Gemiitsverfassung und dem Beherrschungs-
vermdgen. Dazu kommt, dal man nicht blofl verantwortlich
ist fiir die offensichtliche duBlere Disziplin, sondern auch
fiir das, was sich hinter den Kulissen abspielt, sich mehr
oder weniger der Beobachtung entzieht. Nur die Fehl-
leistungen verraten, daf} da oder dort etwas nicht gestimmt
hat. Wo, mufl man meist erst ergriinden, und durch diese
Detektivarbeit wird die Unvoreingenommenheit zwischen
Lehrer und Schiiler gestért. Auch der ideal gesinnte Lehrer
kann in der Hitze des Gefechtes einem Eseltreiber ihnlich
werden. — Er, der augenscheinliche Machthaber, befindet
sich in einer stindigen, ihm selbst unbewuBten Zwangslage:
Selbstbeherrschung, die Klasse fesseln, die geistige Zucht
iiberwachen. Die Handhabung dieser dreifachen Disziplin

ist in erster Linie schuld am allzu schnellen Verbrauch von
Stimme, Nerven und Berufsfreude. Zudem hat auch der
Lehrer das Empfinden: Mein Bestes kann ich den Schiilern
nicht geben, sie sind zu jung, wiirden es nicht verstehen —
die iibrigen Einfliisse sind zu miichtig — wir haben anderes
zu tun. So wird ihm der Hauptberuf zum Nebenberuf. Aus
dem sozial eingestellten Helfer wird der Machthaber mit
dem ,,Kainszeichen*, der Lehrertyp. — Und wir erhalten
die Werkstatt, die Schulatmosphire, die die Sonne verdiistert
und den Atem beengt.

Dieser Schiiler- und Lehrernot, die sich verschirft bei
groflen Klassenbestinden oder wenn Sinnesgeschiidigte und
Entwicklungsgehemmte in der Klasse sitzen, verdankt das
»»Bewegungsprinzip*® sein Entstehen.

Das Bewegungsprinzip will Ernst machen mit der Be-
achtung des Gefiihls- Triebmdfigen, indem diese dem Aufbau
dienenden Kriifte, diese Fdhigkeiten nicht als stérende
Michte bekimpft, sondern als Unterrichis- und Erziehungs-
hilfe gebiihrend beriicksichtigt werden in der Menschen-
bildung. — Damit méchte ich nicht der chaotischen Aus-
wirkung des Trieblebens und der Spielerei das Wort reden,
sondern durch zielbewufte Inanspruchnahme der Bewegungs-
méglichkeiten ernsthafte Unterrichts- und Erziehungsarbeit
unterstiitzen; denn der bewegte Unterricht schafft griflere
AFktivitdt in der Klasse, vermittelt den Lehrstoff eindringlicher
und haltbarer, ermoglicht eine bessere Kontrolle des Ver-
arbeitens, Verstehens und hilft uns zur Erziehung natiirlicher,
selbstsicherer, disziplinierter und frohlicher Menschen.

Indem das Bewegungsprinzip nicht blol Kopf und Hand,
sondern den ganzen Menschen, die Leib-Seeleneinheit erfaft,
weil der Schiiler als Totalitit sich einsetzen und ausgeben
kann, hat er vermehrte Ausdrucksmoglichkeit und der drei-
gliedrige Lebensprozef}, Aufnehmen Verarbeiten, Ausgeben,
lduft harmonischer ab. Die Bewegung vermittelt auch eine
intensivere Stellung zur Aufenwelt durch die Verwirklichung
der Forderung: Nicht blof Worte, wo Tun méglich. ist.
Allzu oft veranlaBBt die Schule die Isolierung der Schiiler,
schon durch die Sitzordnung. Da muf} auch wieder Ge-
legenheit gegeben werden zu engem Kontakt; den schafft

- die gemeinsame geistig-kérperliche Bewegung, die den
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Schwachen mitnimmt, daBl er sein Unvermégen vergiBit und
wieder Freude bekommt an sich und an der Schule und Mut
auch zur Eigenleistung; gemeinsame Bewegung, die den
Uberheblichen, den Ehrgeizigen einordnet in den Dienst des
Ganzen, gemeinsame Bewegung, die dem einzelnen Ge-
legenheit gibt zu sozialem Handeln; denn durch Handeln
allein kann er eine erzogene Personlichkeit werden, wie die
Demokratie sie braucht. — Und der Lehrer freut sich an
seiner Schule, wo er nicht blofl materielle Erfolge, sondern
sien eigenstes Streben sich verwirklichen sieht: Handeln,
Wirken in sozialer Gemeinschaft, als Triger der Gemein-
schaftswerte.

" Nach Gemeinschaft hungern heute klein und grofl, mehr
als je. Das zeigt der Zusammenschlu$} in unzihligen Gesell-
schaften und Interessengemeinschaften. Lassen wir auch die



Schule eine solche Gemeinschaft werden, wo jeder, Schiiler
und Lehrer, sich ganz mitbringen darf, sich ganz daheim
fithlt, verbunden durch das eine Streben, die treibenden
Krifte, die ewigen Gesetze, die aller Entwicklung zugrunde
liegen, ohne die alles Tun nutzlos ist, zu erforschen und
téaglich in frohlicher und bescheidener Hingabe zu erfiillen.

Es liegt mir ferne, behaupten zu wollen, dal das Be-
wegungsprinzip der Weg ist zu diesem Ziel; aber es ist eine
Hilfe auf dem Weg — im Kampf um den natiirlichen, ganz-
heitlichen, gotigewollten Menschen?t).

1) ,,Das Bewegungsprinzip in Unterricht und Erziehung*, E. Bebie-
Wintsch, Rotapfel-Verlag, Erlenbach-Ziirich, Preis 1.50 Fr,

Fortsetzung des allgemeinen Teiles. Redaktion: Dr. W. Schohaus

Schweizerische Umschau

Das Pestalozzianum im Beckenhof zu Ziirich eroffnet am
15. April eine Ausstellung Jugend und Gesundheit.

Der Schweizerische Verband fiir Schwererziehbare veranstaltet
vom 3. bis 7. Juni nunmehr seine bereits fiir Februar geplanten
und damals verschobenen Studientage im Kanton Bern, mit dem
Thema ,,Zusammenarbeit zwischen den Anstalten und den Ein-

richtungen der offenen Firsorge®. Mindestteilnehmerzahl: 15. -

Unverbindliche Anmeldungen an die Geschiftsstelle des Ver-
bands: Kantonsschulstrale 1, Ziirich 1, und zwar bis spitestens
am 1. Mai.

In der Jugendherberge Rotschuo findet vom 7. bis 14. April
eine Wanderwoche statt, anschlieBend vom 18. April ab ein
Oster-Singtreffen unter Leitung von Theo Schmid (Kiingoldingen).
Kursgeld und Pension Fr. 15.—. Anmeldungen an die Heim-
leitung Rotschuo, Gersau (Telephon 205).

Die Vereinigung fiir Freizeit und Bildung (Ziirich 7, Cécilien-
strafle 5) versendet einen ausfiihrlichen Arbeitsplan, in dem u. a.
angekiindigt sind: eine Ostersingwoche unter Leitung von Alfred
und Klara Stern, im Landerzichungsheim Hof Oberkirch (13. bis
21., resp. 22. April), gleichzeitig eine Woche iiber Wirtschafts-
krise und Losungsversuche von heute, im Freilandheim Riid-
lingen bei Eglisau; fiir die Sommerferien: Zeichnen und Malen
(Ernst Wehrli), Wie kann ein neues Gemeinschaftsleben ent-
stehen? (Hugo Debrunner), Lebens- und Erziehungsfragen des
Kleinkindes (Frau Gertrud Debrunner), Naturkundewoche
(F. Kauffungen), Schweizerische Gegenwartsprobleme (Adolf
Guggenbiihl); fiir die Herbstferien im Tessin Kurse iiber kiinst-
lerisches Schaffen und Gymnastik.

Wandergruppen junger Auslandschweizer werden auch in
diesem Jahre von der Stiftung Pro Juventute geplant, und zwar
sollen diesmal zwei Burschengruppen und eine Middchengruppe
eingerichtet werden.

Jugendfahrten aufs Jungfraujoch werden von der Direktion
der Wengernalp- und Jungfraubahn auch fiir dieses Jahr vor-
gesehen. Prospekte dariiber sind bei den Auskunftsbureaus der
S. B. B. zu erhalten, oder auch bei der Schweizerischen Ver-
kehrszentrale, Bahnhofplatz 9, Ziirich. ‘

Der englische School Travel Service veranstaltet auch in diesem
Jahre fiir Schiiler der Volks- und Mittelschulen Reisen durch
die Schweiz. Junge Lehrer und Lehrerinnen, die gegen Spesen-
vergiitung als Reisebegleiter oder Mitarbeiter mitzumachen
gewillt sind, mdgen sich wenden an Dr. Paul Miiller, Susenberg-
straBBe 98, Ziirich 7.

Der Obstertrag der Schweiz betrug 1934: 5,1 Millionen Zentner
Apfel, 2,8 Millionen Zentner Birnen, 350 000 Zentner Zwetschgen,
350 000 Zentner Kirschen, 35 000 Zentner Niisse. Der Endroh-
ertrag betrug Fr. 93 560 000.—. Das sind 7,629% des gesamten
Rohertrages der schweizerischen Landwirtschaft. ’

Der Kartenversand der Schweizerischen Vereinigung fiir
Anormale schloB mit einem Ertrag von Fr. 249 850.— (in 11
Kantonen) ab. Zurzeit ist eine neue Kartenaktion in der deutsch-
sprachigen Schweiz im Gange.

Aus dem Marken- und Kartenverkauf von Pro Juventute wurde
ein Reinertrag von Fr. 888 000.— erzielt.

Der Schweizerische Zentralverein fiir das Blindenwesen .
(St. Gallen) versendet seinen Jahresbericht auf 1934 und ruft
zugleich zu wirksamer Unterstiitzung auf (Postcheckkonten:

IX 1170 St. Gallen und II 3122 Lausanne).

Der Schweizerische Verein abstinenter Lehrer und Lehrerinnen
in Bern hat auf die Schulentlassung eine Erzihlung ,,In Berg-
not* von Adolf Haller, mit Bildern von Willy Wenk, heraus-
gegeben, die um 20 Rappen zu bezichen ist.

Das Sekretariat des Internationalen Zivildienstes (Klaraweg 6,
Bern) versendet an alle seine Freunde zwei anschauliche und
bildgeschmiickte Berichte, und zwar den einen iiber die Zivil-
dienste 1934 (Fr. 0.80), den andern, herausgegeben von Héléne
Monastier, iiber die Zivildienstschwestern (mit deutschen und
franzosischen Beitrigen; Fr. 0.60). Beide Berichte verdienen
weiteste Verbreitung. Sie zeigen ein Stiick wertvoller Gemein-
schaftsarbeit und regen Gemeinschaftslebens. Der erste dies-
jihrige Dienst beginnt am 22. April auf dem Mont Bailly im
Jura, ein anderer gleichzeitig in Hiitten (Kt. Ziirich). Anmel-
dungen dazu werden miglichst bald erbeten.

In der Sammlung Schweizer Realbogen, die im Verlag Paul
Haupt in, Bern erscheint und sich bereits groBler Beliebtheit
erfreut, aber noch weit bekannter werden sollte, erschienen
folgende neue Hefte: Nordsee, von Dr. Max Nobs, Ein Grofi-
kraftwerk, von C. Steiner (Kraftwerkanlage im Oberhasli), Die
Wirmekraftmaschinen, von Dr. Héinrich Kleinert, Zahlen und
Rechnungsaufgaben aus der Physik, fiir den Physikunterricht
an Volksschulen, zusammengestellt von Dr. H. Kleinert.

Das Heilpiidagogische Seminar in Freiburg, eine eigene Abtei-
lung des Pidagogischen Universitiits-Instituts, veranstaltet heil-
pidagogische Jahreskurse, beginnend ab Ostern 1935, iiber die
weitere Auskiinfte zu erhalten sind durch das Institut fiir Heil-
pidagogik, Hofstrale 11, Luzern.

Ferienkurse iiber modernes Franzisisch werden an den Uni-
versititen Genf und Neuchdtel veranstaltet. Ausfiihrliche Pro-
gramme sind bei den betreffenden Sekretariaten anzufordern.

Schulfunk-Programm der deutschen Schweiz, April—Juli 1935.
A. Sendungen fiir das 7.bis 9. Schuljahr:

26. April Fr Basel:
G. F. Hindel. Aus seinem Leben und Wirken. Von
Dr. L. Eder.

4.Mai Sa Bern:

Erst Augen links, dann Augen rechts! Ein Verkehrs-
unfall vor Gericht. Horspiel von Hans Rych.
8.Mai Mi Bern:
,,Tausendmal kleiner als das Auge einer erwachsenen
Laus!* Ein Horspiel itber A.van Leeuwenhoek, den
ersten Mikrobenjiger. Von H. Manz.
Mo Ziirich:
Siiderog, Hallig und Wattenmeer. Landschaft und Er-
lebnis vor der nordfriesischen Kiiste; von trockenem

13. Mai
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