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Die Krisis des muttersprachlichen Unterrichts

Von Dr. HANS CORRODI, Professor am Seminar Kisnacht

IV. Die Aschenbrodelstellung des Deutschunterrichts.

Ich habe von einer Aschenbroédelstellung des mutter-
sprachlichen Unterrichts in der heutigen, zum mindesten
in der deutsch-schweizerischen Schule, gesprochen. DaB
der Franzose und der Welsche im allgemeinen ihre Sprache
ganz anders pflegen und hochhalten als der Deutsche und
Deutschschweizer, ist eine bekannte Tatsache. In jeder
welschen Familie, die wirklich Anspruch auf Bildung
erhebt — und Bildung ist auf franzosischem Sprachboden
immer mehr oder weniger literarische Bildung! — steht
ein Larousse zur Hand und meist auch eine franzdsische
Grammatik. Und man bedient sich ihrer! Man schligt
nach, wenn Zweifel iiber die sprachliche Richtigkeit eines
Ausdruckes auftauchen. Wo geschieht das auf deutschem
Boden? .

Wie viel bedeutsamer die Rolle ist, welche dem mutter-
sprachlichen Unterricht in der Westschweiz zukommt,
geht aus den Angaben hervor, die O. Stocker iiber das
neuenburgische Schulwesen macht: Dort sind dem Fran-
zOsischunterricht (gemeint ist offenbar die Stufe der
Sekundarschule) 2wdlf Wochenstunden eingerdumt (bei
uns fiinf!); das Unterrichtsprogramm fordert einen zeitlich
festgelegten Unterricht in Grammatik, Rechtschreibung,
Wortkunde, Aufsatz, Redewendungen, Vortrag, Lesen.
Das Schulzeugnis gibt Noten fiir Lesen, Aufsatz, Recht-
schreibung, Wortkunde, Gedéchtnisiibungen, Redewen-
dungen. Das sind AuBerlichkeiten, aber sie sind sympto-
matisch! Ein Unterricht, der zeitlich festgelegt und dessen
Ergebnisse in Noten zu beurteilen sind, steht dann nicht
nur auf dem Papier, sondern muB erteilt werden! Auf
deutsch-schweizerischem Boden liegen die Verhéltnisse
wohl am giinstigsten auf dem Gebiet der Primarschule;
sie hat sich in den letzten Jahrzehnten als die beweglichste,
neuen Einfliissen am zugénglichste (vielleicht auch den
Irrlehren am zugénglichste!) Stufe erwiesen. Leider kenne
ich diese Verhiltnisse nicht aus ldngerer eigener Unter-
richtserfahrung und frage darum nur: liegt dem mutter-
sprachlichen Unterricht eine durch alle Jahresstufen
gehende, synthetische aufbauende Sprachlehre zugrunde,
welche die Muttersprache nicht als etwas bereits Gegebenes
und Mitgebrachtes beniitzt, sondern es als ihre Aufgabe
betrachtet, sie, wenn nicht wie eine Fremdsprache, so
doch wie eine dem Kinde fremde Sprache zu lehren?
Wird der Wortschatz in konzentrischen Kreisen von den
Dingen des téglichen Lebens und der nidchsten Umgebung
aus bis zu den Fernen der Welt und den Tiefen des geistigen
Lebens (soweit dies moglich ist!) systematisch und uner-
miidlich aufgebaut, bereichert und vor allem ununter-
brochen auch eingeiibt? Werden die Redewendungen (aus
denen die Sprache in Wirklichkeit besteht!), so sorgfiltig
gesammelt, erklirt, angewendet, eingeilibt, wie es im
fremdsprachlichen Unterricht mit Gallizismen und Angli-
zismen geschieht? (Der Mittelschullehrer macht regel-

1) Fritz Rahn, Die Schuledes Schreibens, Unterstufe, Oberstufe, Mittel-
stufe, 5 Hefte, dazu drei Lehrerhefte. Frankfurt. 4.—10. Auflage, 1934.

maBig die Beobachtung, daB die Schiiler die sprichwort-
lichen Redewendungen, die ja erst der Sprache Farbe und
volkstiimliche Frische geben, in einem erstaunlichen Um-
fange nicht kennen!) Wird der Wortschatz zu Wort-
familien, zu Synonymreihen oder in Gegensatzpaaren
zusammengestellt und damit geordnet, verassoziert, ge-
festigt? Wird die Kunst des genauen und treffenden sprach-
lichen Ausdrucks, der sachlich und sprachlich treffsicheren,
stilistisch lebendigen Schilderung mit der Stufe ange-
paBten, sich steigernden Anforderungen gepflegt? Wie
vielgestaltig die Moglichkeit eines solchen Unterrichts in
,»Wortkunde und Redewendungen‘ ist, ergibt ein Blick
in Fritz Rahns ,,Die Schule des Schreibens‘‘?); leider
beginnt dieser Kursus erst mit einer Stufe, die unserer
5. Primarklasse entspricht.

Die Verhiltnisse auf der Sekundarschulstufe, zum
mindesten der ziircherischen, kenne ich aus eigener 15jdh-
riger Titigkeit und glaube somit konstatieren zu diirfen,
daB ein Unterricht, der den obigen Anforderungen ent-
sprechen wiirde, nicht, oder nur vereinzelt in Ansitzen
erteilt wird und wegen Zeitmangel nicht erteilt werden
kann. Nach dem ziircherischen Lehrplan sind dem Deutsch-
unterricht (wie der Fremdsprache!) 5 Stunden zugewiesen;
die als 2 Stunden Lesen und Vortrag, 2 Stunden Aufsatz,
I Stunde Grammatik anzusetzen sind. Das Grammatik-
lehrmittel von Utzinger ist vortrefflich in der Klarheit
seines Aufbaues, aber es ist eine analytische Sprachlehre,
beschrinkt sich groBtenteils auf die Herausarbeitung und
Einpragung des grammatischen Systems, bringt aber nur
wenige und durchaus ungeniigende Ubungen zur For-
derung des sprachlichen Konnens. (Sehr viel besser ist da
die aargauische Sekundarschule daran, die in ihrem
,,Sprachbuch* von Alfred Liischer ein sehr reiches Ubungs-
material zur Verfiigung hat.) Es ist aber nach meiner Er-
fahrung nicht moglich, in der einen Stunde Grammatik
auch nur das Lehrbuch von Utzinger durchzuarbeiten. Es
bliebe also nichts anderes iibrig, als fiir diese stilistischen
Ubungen die Aufsatzstunden zu verwenden — wo bliebe
dann aber der eigentliche Aufsatzunterricht (von dem
nachher die Rede sein soll)? DaB die beiden Stunden fiir
Lesen und Vortrag erst recht ungeniigend sind, liegt auf
der Hand. In diesen Stunden sollte vor allem ,,bildender*
Unterricht betrieben werden, sollte der Schiiler an die
Bildungsschétze unserer Kultur herangefiihrt werden,
sollte ihm der Blick fiir die Welt, fiir das Leben, fiir den
Menschen, fiir die Tiefen des Herzens und des Geistes
geodffnet werden; es sollte aber auch die Kunst des Lesens
gepflegt, die Kunst der Rezitation, des Erzdhlens geiibt
werden (und zwar konsequent und unermiidlich, und in
reicher Abwechslung, immer neuer Aufgabenstellung,
eine Pflicht, die in gewissen Schulen in bedauerlicher
Weise vernachldBigt wird); es sollten vorbereitete Vortrige
gehalten und der freie Vortrag gepflegt werden (nach dem
Leben, Erlebnissen, Erinnerungen, Anekdoten usw.) und
alles das in diesen unméglichen zwei Stunden! Daneben
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dient der Deutschunterricht auch als ,,Madchen fiir alles*:
es soll ,,Verkehrslehre‘“ getrieben, es soll die Berufswahl
vorbereitet werden durch das Studium von Bildermappen,
es soll womoglich noch ,,Vélkerbundsunterricht und
Antialkoholpropaganda und wei3 Gott was alles noch,
sagen wir einmal ,betrieben‘ werden! Und wo soll man
das alles unterbringen als in den Deutschstunden (falls
man sie nicht etwa auch noch fiir Buchhaltung, Geometrie
oder — Fremdsprachenunterricht verwendet, was auch
schon vorgekommen sein soll!)? Es wére eine bescheidene,
absolut minimale Forderung, wenn fiir den Unterricht in
der Muttersprache gefordert wiirde: 2 Stunden Grammatik
und stilistische Ubungen, 2 Stunden Aufsatz, 2 Stunden
Lesen und Erzdhlen, 1 Stunde Rezitation und Vortrége,
insgesamt 7 Stunden. DaB aber auch in allen andern
Fichern der Pflege des richtigen, treffenden und genauen
sprachlichen Ausdruckes volle Aufmerksamkeit zu schenken
ist, ist eine primére und selbstverstidndliche Forderung.
Jedes Sachgebiet erfordert seine Fachsprache; sie kann
nicht in den Deutschstunden, sie muB mit der Sache selbst
erarbeitet werden. An gewissen Mittelschulen hat .man,
in Wiirdigung dieser Tatsache, angefangen, auch in den re-
alistischen Fdchern Fachaufsdtze zu verlangen ; warum sollte
das nicht auch auf der Sekundarschulstufe mdoglich sein?
Warum sollten die Lehrer der mathematisch-naturwissen-
schaftlichen Richtung ihren Kollegen von der sprachlichen
Richtung nicht in ihrer so auBerordentlich schwierigen
Aufgabe zu Hilfe kommen? Sie sind mitverantwortlich fiir
das sprachliche Konnen ihrer Schiiler!

Nicht besser, sondern zum Teil noch viel schlimmer liegen
die Verhéltnisse an den Mittelschulen. Das Gymnasium?)
weist dem Deutschunterricht 3—4 Wochenstunden zu,
das ziircherische Literaturgymnasium z.B. 22 Jahres-
stunden, neben 39 Stunden fiir Latein, 28 fiir Griechisch,
20 fiir Franzosisch usw., das Realgymnasium z.B. 23
Jahresstunden Deutsch neben 34 fiir Latein, 23 fiir
Franzosisch, 291 fiir Mathematik usw. Angesichts dieser
Zahlen begreift man die geharnischte Erklidrung, die Prof.
Max Zollinger (Ziirich) abgegeben hat, die Verhiltnisse
konnten erst dann besser werden, ,,wenn man dem mutter-
sprachlichen Unterricht endlich das Existenzminimum an
Wochenstunden zubilligt, auf das er als Ubungsfach unbe-
dingt angewiesen ist. Das sind auf der Oberstufe 4 Stunden,
keine weniger ... Man begreift aber auch den #duBerst
scharfen Angriff Prof. Dr. E. Howalds an der Badener
Tagung gegen das Realgymnasium, das er als ,,ein furcht-
bares Gebilde", etwas, vom Gesichtspunkte eines neuen
Kulturempfindens ,,Unbegreifliches, ja vom pédagogischen
Standpunkt geradezu Unsittliches* bezeichnete. Besser
liegen die Verhiltnisse vor allem an den Seminarien; am
ziircherisch-kantonalen Seminar sind dem Deutschunter-
richt 4—6 Wochenstunden zugewiesen ; eine einsichtsvolle
Schulleitung hat auch bei den neuesten Anderungen des
Lehrplanes in richtiger Erkenntnis der Bedeutung der
Muttersprache insbesondere fiir den Volksschullehrer auf
Erhohung der Stundenzahl hingearbeitet und hat es er-
moglicht, daB der Unterricht zum Teil (Vortrige, Rezi-

) Nach dem neuen Lehrplan des Kant. Gymnasiums in Ziirich,
vom 15. Januar 1935.

tationen, stilistische Ubungen) in Halbklassen erteilt wer-
den kann. Trotzdem sind wir auch da von einem Existenz-
minimum noch weit entfernt: als solches miif3te, auch bei
bescheidenen Anforderungen,eindurchgehender vierjahriger
Kursus von 6 Wochenstunden betrachtet werden.

V. Der muttersprachliche Unterricht ist nicht ein einheit-
liches Fach, sondern ein Konglomerat von Fichern.

Mit Neid schauen die Kollegen der andern Fécher auf
diese Stundenzahl — sie geben sich oft nicht Rechenschaft
dariiber, daB hinter der Bezeichnung ,,Deutsch* in Wahr-
heit ein ganzes Konglomerat von .Fdchern verborgen ist.
Die Hauptaufgabe des Deutschunterrichtes ist selbstver-
stidndlich die eigentlich ,,bildende‘“: er hat in erster Linie
die Moglichkeit, die Schiiler unmittelbar an die Quelle der
,Bildung‘‘ heranzufiihren, an die unvergénglichen Kultur-
giiter der Nation. Er hat aber auch — zusammen mit dem
Fach der Geschichte — die Aufgabe zu erfiillen, die Prof.
Dr. E. Grisebach auf der Badenertagung (Jahrbuch 1932,
S.21) als ,,Einfiihrung in die Philosophie‘‘ gefordert hat:
,,daB die konkreten Konflikte der Zeit, mogen sie nun in
der Politik Europas, in der Parteipolitik des eigenen
Staates, in dem Widerspruch der Naturwissenschaften und
Geisteswissenschaften, in Kultur- und Konfessionskdmpfen,
in der parlamentarischen und gesetzgebenden Arbeit, in
der modernen Literatur oder ‘Kunst zutage treten, dem
Schiiler gezeigt und mit ihm besprochen werden‘; er
soll an Hand der Lektiire in die Probleme des Weltge-
schehens, des Geisteskampfes, des Menschseins einfiihren.
Hiezu gehort aber auch, was Liferaturgeschichte genannt zu
werden pflegt (denn um eine eigentliche Geschichte kann
es sich gar nicht mehr handeln!); mit der Schilderung der
Lebens- und Bildungskdmpfe der groBen Geisterheroen
fiihrt sie den Schiiler tiefer in das Wesen des Lebens und
die konkreten (nicht theoretischen!) Méglichkeiten des
Menschseins ein, als irgend ein anderes Fach es kannj sie
ist aber zugleich und vor allem Geistesgeschichte, denn nur
der muttersprachliche Unterricht hat die Moglichkeit, die
Schiiler wirklich in breiterem Umfange an die Quellen,
an die Erzeugnisse der groBen geistigen Flutungen und
Stromungen der Aufkldrung, der Sturm- und Drangzeit,
der Klassik und Romantik, des Realismus und Naturalismus
hinzufiihren. Man mag das ,,Historismus* schimpfen,
Tatsache ist, daB ein Mensch, in dem der Begriff der
Entwicklung, unter dessen Herrschaft das ganze hinter uns
liegende Jahrhundert steht, nicht lebendig ist, als Ignorant
ins heutige Geistesleben eintreten wiirde. Zu den Aufgaben
des Deutschunterrichtes gehoért aber auch die Sprachge-
schichte, heute eine eigene, uniibersehbar gewordene Wissen-
schaft, die dem Schiiler Einblick in das Wesen und Werden
der Sprachen iiberhaupt geben sollte: auch auf diesem
Gebiet kann nur durchaus Fragmentarisches und Unzu-
reichendes geleistet werden, bei weitem nicht, was etwa
in den klugen und feinen ,,Arbeits-Heften fiir den Deutsch-
unterricht* von Lotte Miiller und E. Martens (Leipzig,
1931/32) gefordert wird; denn in Wirklichkeit konnen
diesem Unterricht nur wenige Stunden zugewiesen werden,
von denen dann die Einfiihrung ins Mittelhochdeutsche und
die zugehdrige Literatur noch den gréBten Teil verschlin-
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gen. Dazu kommt nun aber noch die eigentliche Schul-
grammatik, mit Poetik, Metrik, Stilistik, Dinge, die alle
so kurz abgetan werden miissen, daB sie erfahrungsgeméB
nie geniigend ,,sitzen‘’, trotzdem sie zu dem primitivsten
Handwerkszeug z.B. eines Volksschullehrers gehoren
sollten. .

Und doch ist mit all dem erst die Hélfte der Aufgabe
des Deutschunterrichtes genannt; denn, was vor allem
Zeit erfordert, das ist nicht das Beibringen eines bestimmten
Wissens, sondern eines Koénnens, das unbedingt verlangt
werden muf3. Es geniigt nicht, dem Schiiler einen Uberblick
iber die Lautlehre zu geben, er muB auch zu richtigem
Sprechen erzogen werden; mit ein paar Regeln aus der
Stilistik ist gar nichts getan: ein guter Stil muB in jahre-
langer Ubung erarbeitet werden. Damit tauchen auch an
der Mittelschule alle jene Aufgaben der Sprecherziehung,
des Lesens (das allein ist eine schwere Kunst, die nur
wenige wirklich erlernen), des Vortrags, der Rezitation (wo
schwere Hemmungen, die insbesondere fiir den Charakter
des Deutschschweizers bezeichnet sind, nur durch intensive
und nie abbrechende Ubung iiberwunden werden konnen),
des Schreibens, der Stilbildung usw. auf.

Alle diese Aufgaben sind aber von primérer Bedeutung

fiir jeden Menschen: von seiner Fihigkeit, seine Ideen

miindlich oder schriftlich darlegen zu koénnen, héngt nicht
nur die kulturelle, sondern auch die soziale Stellung eines
jeden ab. Auf allen diesen Gebieten kann aber nur unzu-
reichendes Stiickwerk geleistet werden, denn auf keiner
deutschschweizerischen Schule sind meines Wissens diesen
Féchern durchgehende Stunden reserviert. Fast {iberall
kann der Lehrer eigentliche Ubungsstunden nur auf
Kosten des darbietenden und behandelnden Unterrichtes
einsetzen; er mul3, um z. B. das freie Erzdhlen, die Kunst
der miindlichen Analyse und Zusammenfassung eines
gegebenen Stoffes zu iiben, sich an den Meisterwerken der
Dichtung vergreifen, muB3 die edelsten Schopfungen des
Menschengeistes der unbeholfenen, verzerrenden, stilistisch
klaglichen Wiedergabe durch die Schiiler aussetzen. Der
Lehrer hat nur die Wahl zwischen dieser skandalésen Ver-
hunzung idealer Geistesgiiter oder dem Verzicht auf seine
Aufgabe, das freie Sprechen und Erzéhlen zu iiben, denn
nur ununterbrochene Ubung fiihrt zum Ziele, mit einer
gelegentlich dafiir reservierten Stunde ist nichts getan.

Am schlimmsten steht es mit dem Aufsatzunterricht.
Ein ernsthafter Aufsatzunterricht hétte eine &hnliche Auf-
gabe zu erfiillen, wie der Zeichenunterricht: er miite in
sorgféltigem und systematischem Aufbau die Schiiler an-
leiten, zusammen mit dem Lehrer, in gemeinsamer Arbeit,
zuerst die Dinge der néchsten Umgebung in sprachlicher
Form nachzuzeichnen, miindlich und schriftlich, dann in
konzentrischen Kreisen immer fernere und kompliziertere
Gegenstédnde in seinen Bereich ziehen, den Schiilern ge-
wissermaBen die Augen fiir die sprachliche Perspektive
offnen, um sie zuletzt in die geistigen Rédume einzufiihren,
sie die Wesensart, die Formen und Verhéltnisse, die Farben-
kontraste, die Tonungen und Schattierungen, die Lichter,
das Helldunkel der geistigen Dinge erfassen und festhalten
zu lehren. Diese Aufgabe wére um so viel wichtiger als die des
Zeichenunterrichtes, als die Welt der geistigen Dinge reicher

und bedeutungsvoller ist als die der kérperlichen und als
Sprechen und Schreiben fiir die meisten Menschen wichtiger
ist als die Fahigkeit der zeichnerischen Gestaltung. Fiir
den Zeichenunterricht aber sind an den meisten Mittel-
schulen 2—3 Wochenstunden angesetzt, fiir den Aufsatz-
unterricht keine einzige. Ich kenne keine Mittelschule, an
der dem Aufsatzunterricht die gleiche Zeit zugemessen
wire wie dem Zeichnen ; ich kenne keine, in der Zeit reser-
viert wére fiir einen aufbauenden und systematischen Auf-
satzunterricht. Die ,,Methode*, die heute insbesondere an
den Mittelschulen ,,herrscht®, gleicht dem Verfahren jenes
Schwimmlehrers, der seine Schiiler alle Vierteljahre ein-
oder zweimal ins Wasser wirft, die Ertrinkenden dann
unwirsch herausreiBt, ihnen in offenem oder unterdriicktem
Zorn erklédrt: ,,Ihr konnt ja immer noch nichts; es ist
ganz bedenklich, wie es mit eurem Schwimmen steht!*
worauf er im néchsten Vierteljahr vielleicht etwas Theorie
iiber das Wasser und iiber Arm- und Beinbewegungen von
sich gibt, die Schiiler aber sorgfiltig vom Wasser fern hélt,
um nach Ablauf der Frist das sinnvolle Spiel von neuem
zu beginnen . .. Nicht umsonst ist es ein Offentliches Ge-
heimnis, daB der Aufgabenstellung in diesem Fache an nur
allzuvielen Orten eine hidusliche Katastrophe folgt: Wer
soll diesen Aufsatz nun machen? Der Schiiler selbst ist
ratlos, fiihrerlos, hilflos, wei weder wie das Thema auf-
zufassen, noch anzupacken, noch durchzufiihren ist: es
beginnt ein erbitterter Kampf mit Vater und Mutter oder
dltern Geschwistern, bis schlieBlich — um dem Elend ein
Ende zu machen — das Familienglied mit den schwéchsten
Nerven zusammenbricht und das Kreuz auf sich nimmt,
um sich dann nachher sagen zu lassen, daB sich diese
Kreuztragung auch nur als Stiimperei erwiesen habe . ..
Von den Friichten dieser ,,Aufsatzmethode‘ habe ich zu
Anfang meiner Artikelreihe gesprochen.

VI. Wie ein ersprieBlicher Aufsatzunterricht zu gestalten
wiire. :

Wie miiBte denn ein Aufsatzunterricht, der diese Be-
zeichnung wirklich verdiente, gestaltet werden? Der ,,freie
Aufsatz’ ist in den letzten Jahren schwer angefochten
worden : auch er hat sich als ,,Schundliteratur entpuppt.
,Der freie Aufsatz hat in seiner gegenwirtigen Form keine
Berechtigung mehr (W.von Molo), ,,Die Phrase ist das
verheerende Gift, die eigentliche Krankheit des Zeitalters*
(Wassermann), ,,Der Schulaufsatz ist nicht zu reformieren,
sondern zu beseitigen (Doblin) usw.!). In der Schweiz
haben die Forderungen der Reformer, der Jensen und
Lamszus, Scharrelmann, Gansberg, Linke usw. Anklang
gefunden, sie haben sich wohl an den meisten Schulen
durchgesetzt: das Ergebnis dieser Reform nach dreiBig
Jahren ist das heutige Chaos. Trotzdem mdchten wir den
freien Aufsatz nicht bekdmpfen, ihn nicht missen. Was an
der Reform gut und notwendig war und ihr zum Durch-
bruch verholfen hat, muB uns bleiben. Wesentlich ist, da
der Aufsatz Produktion und nicht nur mechanische Repro-
duktion ist, daB er aus dem Erleben des Kindes ersprieBen,
daB er seine Erfahrungskreise nicht iiberschreiten soll, da3

1) Siehe W. Schneider, Meister des Stiles iiber Sprach- und Stil-
lehre, 1922.
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er aus lustbetonten Vorstellungen erbliihe, aus der Freude
an sprachlicher Formung, als eine organische, bei aller
Primitivitét kiinstlerische Leistung, auf hohern Stufen aus
dem geistigen Erlebnis, aus Lust an der Gestaltung und
dem Ausdruck erlebter Ideen.

Neben diesen freien Aufsatz soll ein Aufsatzunterricht
treten: auf allen Stufen sollen Aufsétze jeder Art gemein-
sam von Schiiler und Lehrer erarbeitet werden. Und so
gut im Rechnen Aufgaben nicht gestellt werden, wenn
nicht die Behandlung &hnlicher Probleme vorangegangen
ist, soll im allgemeinen (eine gelegentliche Abweichung
von der Regel wird immer reizvoll sein!) auch kein freier
Aufsatz gefordert werden, wenn nicht eine dhnliche Aufgabe
zusammen von der Gemeinschaft gelost worden ist. Selbst-
verstdndlich sind die Themen dem Alter der Schiiler anzu-
passen ; Anregungen finden sich in den Biichern von Fritz
Rahn, Wilh. Schneider, Suzanne Engelmann, Broder
Christiansen in Hiille und Fiille.

Wie aber soll das gemacht werden? Ich beschridnke mich
auf ein paar Beispiele, die an der Mittelschule durchge-
arbeitet werden konnen, aber auch schon (mit kleineren
Anforderungen) auf der Sekundarschulstufe méglich wéren.
Das geeignetste Material fiir solche Klassenaufsitze liefern
Bilder. Wir haben heute UberfluB an herrlichen Reproduk-
tionen: fiir jede Stufe ist es moglich, Bilder groBer Meister
zu finden (und damit jeden Kitsch peinlichst zu meiden, auch
den modernen und modischen!), welche die Phantasie be-
fliigeln, die Lust zur sprachlichen Gestaltung anregen, den
Aufsatz zu einer lustbetonten Arbeit (wenigstens fiir die
Begabten), nicht zu einer Marter machen. Eine miindliche
Besprechung des Bildes geht natiirlich voran;.denn vor
allem soll das Bild einmal bis in alle Einzelheiten richtig
verstanden werden. Es folgt nun, mehr aus praktischen
Griinden, die Aufstellung einer genauen und alle Einzel-
heiten ordnenden Disposition (wobei darauf hinzuweisen
ist, daB immer mehrere Dispositionen mdglich sind und man
alle Themen auf ganz verschiedene Weise in Angriff nehmen
kann ), worauf die Schiiler in freier und produktiver Tatig-
keit, nicht etwa den eingetrichterten Ergebnissen einer
Besprechung folgend, allein nur geleitet durch die Dis-
position, die sprachliche Aufgabe zu bewéltigen versuchen.
Mit diesen Entwiirfen stellen sie sich nun zur entscheidenden
Arbeit ein : zur gemeinsamen Festlegungder besten Fassung.
Punkt um Punkt der Disposition wird nun redaktionell
bereinigt: die Schiiler lesen ihre Fassungen vor, die an-
schaulichsten und sinnvollsten Ausdriicke, die treffendsten
Wendungen, die besten Verkniipfungen werden festge-
halten, zugleich aber auch alles Unpassende, Daneben-
schieBende, Schiefohrige, Oberflachliche, Unanschauliche,
Nichtssagende, Unlogische, MiBverstandene, HalberfaBte,
Verknorxte und Vertrackte nicht nur zuriickgewiesen,
sondern besprochen ! Der Lehrer macht dabei die Erfahrung,
daB die feinsten Ohren der Klasse das Treffende sofort
heraushoren — auch wenn sie es selber nicht gefunden
haben —, aber auch, daB eine Unmasse von unverdautem,
halb- oder falsch verstandenem, sprachlichem Strandgut
angeschwemmt wird, so daB sich der Lehrer nur in die
Haare fahren und fragen muB: Warum macht man diese
Ubungen nicht schon Iéingst?! Diese in gemeinsamer Arbeit

gefundene Fassung wird nun Punkt fiir Punkt von allen
aufgeschrieben; der so entstandene Aufsatz kann, als
Diktat wortlich gleichlautend, mit Gewinn von der ganzen
Klasse korrigiert werden, wobei die Schwierigkeiten ortho-
graphischer und interpunktioneller Art besprochen werden.
Es wird somit durch diese Arbeit der schon unter einer
schweren (und oft entmutigenden!) Biirde der Korrekturen
seufzende Deutschlehrer nicht weiter belastet. Der Gewinn
zeigt sich augenblicklich: eine &hnliche, in allem Stoff-
lichen verschiedene, in der ganzen Art des Anpackens,
des Aufbaues, des Ausdruckes aber entsprechende Arbeit
wird nun miihelos und ohne Klagegeschrei und héusliche
Revolutionen gelost.

An Hand von Bildern ist heute fast jedes Lebensgebiet
auf die bequemste Art erreichbar; es bleiben aber auch
andere Moglichkeiten offen: vor allem die Welt der Dinge
selbst! Die untern Stufen moégen sich vor allem darin
iiben, die Dinge der nichsten Umwelt sprachlich genau zu
erfassen: Gegenstdnde, Bewegungen, Handlungen, Er-
eignisse, Arbeitsvorgidnge; diese Aufgaben konnen aber
auch spéter, mit gesteigerten Anforderungen noch dienen:
mit welcher Genauigkeit, Anschaulichkeit und Treffsicher-
heit man einen ,,tropfenden Wasserhahn‘, ,aufsteigenden
Zigarrenrauch, den ,,Sprung eines Hundes", einen ,,Laub-
frosch beim Fliegenfangen*, die ,,Fledermaus’ oder den
»lgel aus der naturwissenschaftlichen Sammlung be-
schreiben kann, moge man bei W. Schneider (,,Deutscher
Stil- und Aufsatzunterricht*) nachlesen. Andere Moglich-
keiten wéren z. B. die Schilderung eines gemeinsam be-
trachteten (vom gleichen Standpunkt aus gesehenen!)
Innenraumes, der Schulstube, eines Zimmers im Landes-
museum, einer Waffenhalle, eines Kircheninneren, einer
StraBe, eines Dorfplatzes, einer Stadt vom Berge aus ge-
sehen, einer Landschaft: eines Stiickleins Wiese mit einer
Fernsicht, einer Pflanze, einer Blume nur, einer Eiche oder
Buche, eines Experimentes mit der Luftpumpe, Beobach-
tungen unter dem Mikroskop usw.

Daneben sind aber Aufgaben ganz anderer Art nicht
zu vernachléssigen: es ist die Fahigkeit sprachlicher Zu-
sammenfassung eines geistigen Ganzen, der logischen Ver-
kniipfung, richtigen Proportionierung, klaren Linienzeich-
nung zwecks umfassenden Uberblicks zu iiben, Dinge, die
fiir das praktische Leben von hochster Bedeutung sind.
So miissen Inhaltsanalysen von Erzdhlungen, Dramen,
aber auch von Aufsdtzen gedanklichen Inhalts, Abhand-
lungen usw. geiibt werden : Zusammenfassungen in 10—20
Wortern, in 200, in 500 Worten (ungefdhr!) mit Heraus-
arbeitung alles Wesentlichen, Ausmerzung aller Einzel-
heiten und Nebensachen (was den Schiilern auBerordentlich
schwer fillt und unzdhlige Ubungen erfordert!), mit ab-
gewogener Proportionierung der Teile, Klarlegung aller
Linienziige der Handlung oder gedanklichen Entwicklung
usw. Auch solche Stiliilbungen kdnnen, nach genauer Dis-
position niedergelegt, dann in gemeinsamer Arbeit redak-
tionell bereinigt werden.

Einer weitern Gruppe von Aufsdtzen mag das inter-
essanteste und unerschopflichste Thema zugrunde gelegt
werden: der Mensch selber. Charakteristiken nach dem
Leben in Form von Lebensbildern gehéren zu den reiz-
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vollsten Aufgaben, die iiberhaupt gestellt werden konnen ;™

bei Gotthelf (und andern) findet man wundervolle Muster-
stiicke, deren Disposition man ohne weiteres anwenden
kann: 1. Beobachtung der zu schildernden Person in einer
Szene, 2. Riickblick auf ihre Vergangenheit und Ent-
wicklung, 3. ihr Charakter, wie er sich im Umgang mit
‘Familie und weiterer Umwelt in Gesinnung und Tat zeigt
(so fiihrt z. B. Gotthelf ,,Elsi, die seltsame Magd‘ ein).
Als Klassenarbeit wird nur in Ausnahmeféllen das Leben
selbst ein ,,Opfer der Behandlung darbieten, das alle
kennen; dafiir besteht die Moglichkeit, aus Erzdhlungen
und Dramen heraus solche Lebensbilder zusammenzu-
tragen und in gemeinsamer Arbeit zu formulieren und
abzurunden. Hat der Schiiler auf diese Art einmal gelernt,
wie man eine solche Arbeit iiberhaupt angreift, so kann er
sie nun auch auf das Leben iibertragen, und oft genug
wird man Arbeiten bekommen, die zu lesen eine wahre
Freude ist. Daran anschlieBend mag man den Versuch
machen, in gemeinsamer Arbeit eine allen bekannte gei-
stige Gemeinschaft zu charakterisieren, ein Dorf, eine
Stadt oder ein Stadtquartier, eine Klasse, eine politische
Partei usw.

Auf den obersten Stufen erdffnet sich ein unerschopfliches
Gebiet: all jene Probleme aktueller Art, deren Behandlung
Griesebach als ,,Einfiihrung in die Philosophie‘“ gefordert
hat. Stellt man die Schiiler ohne weiteres vor diese Pro-
bleme, so stehen sie ihnen meistens mit erschreckender
Hilflosigkeit gegeniiber und sehen alle die Moglichkeiten

nicht, die im Thema liegen; all die Lebenserfahrungen,
auf die sie sich stiitzen sollten, scheinen aus ihrem Ge-
dichtnis ausgeléscht zu sein, in einer miindlichen Dis-
kussion ergibt aber das eine das andere, ungeahnte Mog-
lichkeiten erschlieBen sich, es hdufen sich solche Stoff-
massen, daB die Frage zum Hauptproblem wird: Wie
kann dieser Stoff geordnet, aufgebaut, in einer logischen
Entwicklungsreihe dargestellt werden. Das eine Mal mag
man sich mit diesem Ziele, einer klaren, durchdachten
Disposition zufrieden geben, ein anderes Mal mag man
das Ganze oder einen Teil der Arbeit ausfiihren lassen und
alsdann redaktionell in gemeinsamer Arbeit bereinigen: man
wird immer wieder die Erfahrung machen, daB diese
letztere Aufgabe einer stilistischen Durcharbeitung not-
wendig ist ; denn gerade die Sprache, die uns am leichtesten
fallt, die Sprache des Gebildeten mit ihren Abstraktionen,
liegt den Schiilern am allerwenigsten.

Solche Ubungen aber erfordern Zeit, genau so gut, wie
eine durchgearbeitete Zeichnung Zeit erfordert ; ein einziger
Aufsatz mag so 4—6 Stunden in Anspruch nehmen. Es ist
ganz und gar unmoglich, dem Deutschlehrer, der mit allen
seinen vielen Fichern in drgster Bedringnis lebt und in
wenigen Stunden das Unmégliche moglich machen sollte,
auch noch diese Arbeit aufzubiirden. Entweder stellt man
dem Lehrer fiir diese Aufgabe wie fiir jede andere die not-
wendige Zeit zur Verfiigung oder man gebe sie auf und
sage mit A. Do&blin und anderen: ,,Der Schulaufsatz ist
nicht zu reformieren, sondern zu beseitigen.

Zur Behandlung der Lyrik auf der Oberstute der Mittelschule

Von Dr. FRITZ MICHAELIS, Realschulprofessor in Wien

(Auszug aus einem in der Germanistischen Arbeitsgemeinschaft gehaltenen Vortrage)

Ein sehr wichtiger Stimmung schaffender Umstand
ist das Zusammenfassen von Gedichten zu Gruppen.
Solche Gruppen sind zum Beispiel Jahreszeitengedichte,
Tageszeitenlyrik, Wald, Pflanze, Baum, Tier, Heimat,
Wien im Gedicht (siehe die gleichnamige Anthologie von
J. K. Ratislaw?), die 0Osterreichischen Lande im Gedicht
(herausgegeben von Max Mell?), Fliisse, Wasser, Meer,
Heide; der Bauer im Gedicht (Lesehefte von Zellwecker
und LaBmann3), Arbeiter, GroBstadt, Verkehr usw. Viele
Anthologien gruppieren ja ihren lyrischen Inhalt nach
Stoffgebieten, so als eine der ersten die Sammlung von
Ferdinand Gregori, ,,Lyrische Andachten‘; auch das
,,Hausbuch deutscher Lyrik* von Avenarius.

Ein besonders giinstiger Fall ist es, wenn uns der Dichter
selbst einen Zyklus bietet, wie Lenau in den ,,Schilf-
liedern“, Droste-Hiilshoff in ihren Heide- und Moorge-
dichten, Liliencron in seinen ,,Heidebildern®. '

Von der Wichtigkeit des Gedichtvortrages durch den
Lehrer habe ich schon eingangs gesprochen. Dabei ist
folgendes zu betonen: Der Lehrer braucht kein groBer
Deklamator zu sein. Eine zu weitgehende Ausbildung

1) Rhombus-Verlag, Wien, ohne Jahreszahl.

2) ,,Osterreichische Bibliothek, Nr. 14. Insel-Verlag, Leipzig, ohne

Jahreszahl.
3) Verlag Deuticke, Wien.

konnte ihm sogar zum Schaden gereichen, und die Technik

.des Sprechens konnte dann leicht die Sprache des Herzens

iibertdnen. Dagegen ist es nicht zuviel gefordert, wenn
vom Lehrer verlangt wird, daB er die Gedichte vorher
sich selber wiederholt laut vorgesprochen habe und viele
Gedichte ganz, andere halb auswendig konne. Hugo Wolf
hat auch ein Gedicht, ehe er es vertonte, etliche vierzig
Male laut gelesen, bis er die Schwingung jeder Zeile im
Gefiihl hatte. ,,Ein gewisses sachliches, ruhiges, médnnliches
Sprechen bekommt gerade den gefiihlvollen Gedichten
am besten. Das Gedichtsprechen darf sich nur an wenigen
Stellen von der gewdhnlichen ernsten, leicht feierlichen
Prosasprache entfernen‘ (Havenstein). Wer kein Wiillner
ist, der halte sich an dieses Gebot.

Dem Vortrag des Lehrers folge auf die Besprechung des
Gedichtes hin, von der wir gleich reden werden, das Lesen
der Schiiler. Man muB aber nicht jedes Gedicht wieder
von Schiilern lesen lassen. Man kann auch ruhig einmal
die Schiiler ein Gedicht zuerst still lesen, dann von den
besten Rezitatoren unter ihnen sprechen lassen und es
nach der Besprechung, sozusagen als letzte Erlduterung,
selber vortragen. Aber auch dies kann entfallen, wenn
schon den Schiilern eine halbwegs befriedigende Wieder-
gabe gelungen ist. Nur keine starre Schablone!
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