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geren Kidmpfen sehnt, haben wir keinen Grund mehr, unsere
Kinder fiir Sempach und Morgarten zu begeistern. Wollen wir
der Menschheitsentwicklung dienen, so miissen wir ja die Seelen
mit noch hoheren, reicheren Vorbildern erfiillen.

Durch die Schilderung der Kreuzziige wird die Phantasie der
Schiiler ganz anders angeregt, werden in ihnen ganz andere Sehn-
siichte nach geistigeren Idealen, nach Aufopferung und Hingabe
geweckt, als etwa durch die Beschreibung der Mordnacht von
Luzern oder des Metzgermeisters Hans Rieder, der im Jahre 1375
die Gugler bei Ins schlug. Gleichzeitig wird das Seelenleben
durch die Kenntnis ferner Linder und Meere bereichert. Monchs-
ritter, die Marmorpaliste von Venedig, die sonnvergoldeten Mo-
scheen Konstantinopels, Libanonzedern und Wunderrosen von
Jericho erfiillen dann das Getrdume der Kinder, Meereswogen
erschiittern ihr KaumbewuBtsein, das Heimweh nach dem ge-
lobten Lande wird sich in ihnen immer mit der Sehnsucht nach
dem Guten, dem Héchsten, dem Wunderbaren, verbinden. —

Wenn wir die Schiiler mit der Ritterkultur bekannt machen,
in ihnen das Bediirfnis nach Heldentum, nach GroBziigigkeit und
geistigen Abenteuern wecken, so werden sie nachher auch fiir
neue hohe Ideale empfinglich sein.

Im Zusammenhange mit der Ritterkultur kénnen wir die
Kinder fiir die Sagen von Parzival, vom armen Heinrich, von
Siegfried, Beowulf, Gudrun und Dietrich von Bern begeistern.
Sie wirken michtig auf das Gemiit der Kinder und tragen nicht
wenig dazu bei, daB sie sich ritterlicher zueinander verhalten.

Es ist nicht die Aufgabe des Geschichtsunterrichts, Patriotis-
mus — der nicht identisch ist mit Heimatliebe — zu wecken, den
kriegerzeugenden Nationalismus zu fordern. Bei der Auswahl des
Lehrstoffes haben wir hauptsichlich darauf zu achten, ob er ge-
eignet ist, das Seelenleben zu bereichern, die Phantasie anzu-
regen, das Gewissen zu entwickeln.

Die rédumliche Entfernung darf dabei keine wesentliche Rolle
spielen. Die Kenntnis vom Leben und der Arbeit eines hervor-
ragenden, vorbildlichen Menschen ist immer lehrreich und wich-
tig, gleichgiiltig, ob er in unserem Lande oder in Java lebte. Wir
sollten im Unterricht einem Luther immer mehr Zeit widmen
als etwa dem Jorg von Kleinhochstetten. —

Wir miissen die Kriegs- durch Kulturgeschichte ersetzen, die
Kinder mit der geistigen Entwicklung der Menschheit bekannt
machen.l) — Am besten kénnen wir in ihnen Verstindnis dafiir
wecken, wenn wir sie einfithren in das Leben grofier Menschen;
denn sie haben die wichtigsten Wandlungen herbeigefiihrt, und
in ihnen spiegelt sich ihre ganze Zeit wieder. Indem wir die ganze
Aufmerksamkeit des Schiilers auf solche Gestalten lenken,
schaffen wir gleichsam Sammlungszentren, welche die Konzen-
trationsfihigkeit erhthen, dem Gedichtnis eine Stiitze bieten,
den Uberblick erleichtern. Wohl lernt dabei das Kind auch viele
Sterne zweiter und dritter GroBe kennen, z. B. viele Fiirsten und
Geistliche, aber immer im Zusammenhange mit jenen ganz

1) Vgl. dazu auch den Aufsatz Dr. Feldmanns ..Wirtschaftsgeschichte
in der Schule* in SER Nr. 2, Maiheft 1934.

Kleine Beitrage

Anthroposophische Pidagogikliteratur

Die péddagogische Literatur der Anthroposophie ist wieder
durch zwei Neuerscheinungen bereichert worden. Die Lehrer-
schaft der Rudolf Steiner-Schule in Ziirich und die Freie Schul-
vereinigung haben einen umfangreichen Sammelband mit der
Anschrift: Menschenbildung — Erziehung und Unterricht vor den
Aufgaben der Zeit, herausgegeben. Als Autoren zeichnen C. Eng-
lert-Faye, der Leiter der Rudolf Steiner-Schule in Ziirich und
die Lehrer Willi Aeppli, Ernst Uehli, Margrit Lobeck, Hermann
v. Baravalle, Karl Stadelmann, J. Wiger, Max Leist u. a. Ihre
Aufsiitze sind eingerahmt durch zahlreiche ,,Wortlaute Rudolf
Steiners. Auch Goethe, Pestalozzi und Paul Vital I. Troxler,
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Grofen, z. B. einen Julius II. gleichzeitig mit dem im Mittelpunkt
stehenden Michelangelo.

Die Schiiler miissen begabte, schopferische Menschen ver-
stehen und erkennen lernen, damit sie spiter, wenn sic in die
Lage kommen, Minner oder Frauen an entscheidende Posten
wihlen zu miissen, die geistigeren, wertvolleren vorziehen. Dann
werden die Vélker immer seltener von Rohlingen beherrscht und
gefithrt werden, welche Krisen und Kriege nicht zu umgehen
wissen, ja, oft zu ihrem eigenen Vorteil solche suchen.?)

Es ist eine der wichtigsten Aufgaben des Erziehers, im Kinde
Sinn zu wecken fiir Entwicklungsunterschiede. —

Nachdem ich meine Schiilerin mit einigen bedeutenderen Ge-
stalten des Mittelalters bekannt gemacht hatte, fithrte ich sie
ein in die Zeit der Reformation und Renaissance, erzihlte ihr
von der Erweiterung des astronomischen Weltbildes durch
Kopernikus und Giordano Bruno, dem begeisterten Mirtyrer
der Wissenschaft, von Kolumbus und andern Seefahrern, Maghel-
lans, dem Weltumsegler, von Gutenberg, dem Erfinder der Buch-
druckerkunst, — von Palestrina und der Messe, die er schuf, um
die Menschen tief zu beeindrucken und zu erschiittern, damit die
Musik vom Tridentiner-Konzil nicht aus der Kirche verbannt
werde, — ich schilderte die Stadt Florenz mit all ihren Kunst-
schiitzen, das Kloster San Marco mit dem Arbeitsraum des leiden-
schaftlichen, feurigen, von Vervollkommnungssehnsucht glithen-
den Savonarola, ich berichtete von Hus und andern Vorrefor-
matoren, von Physikern wie Galilei, ich machte meine Schiilerin
griindlich bekannt mit Michelangelo und Lionardo.

Es war erstaunlich, wie sie, je mehr sie von Liebe zu hiochsten
Gestalten erfafit wurde, sich innerlich wandelte, wie sorgfiltig
sie jetzt arbeitete, wie ihr Antlitz oft leuchtete, wie ein dichte-
rischer Schwung ihre Aufsitze beseelte, wie sie immer hilfsbhereiter
wurde, in ihrem Zimmer eine stets kultiviertere Atmosphire
schuf, sich mit wertvollsten Biichern und Bildern umgab, sich
mit zunehmendem Verstindnis in die Natur und die besten Werke
der Malerei, der Musik versenkte. Ich war jedesmal ergriffen,
wenn ich horte, mit wieviel Gefiihl, mit welcher Andacht sie am
Morgen frith in ihrer Stube eine Bachfuge spielte, und es ward
mir bewuflt, dal man durch die Verkiindigung und Darstellung
neuer hochster Vorbilder, die auch die besten der Vergangenheit
iibertrifen, im Laufe der Jahrzehnte, der Jahrhunderte die ganze
Menschheit innerlich wandeln, auf eine hshere Stufe heben konnte.

1) Viele Lehrer setzen heute grole Hoffnungen auf wirtschaftliche
Neuordnungen. Sie hitten in den letzten Jahren reichlich Gelegenheit
gehabt, zu bemerken, wie labil dieselben sind. Da vermag so irgend ein
Diktator und Pébelschreier iiber' Nacht die Errungenschaften von
Jahrzehnten iiber den Haufen zu werfen, solange die Massen noch so
unerzogen sind, daB sie ihm blindlings nachfolgen, wenn er sie mit rohen
Worten aufzuhetzen, ihnen zu schmeicheln und schéne Versprechungen
zu machen versteht. Wir werden nur dann zu einer guten Wirtschafts-
ordnung kommen, wenn die Menschen innerlich griindlich gewandelt,
wenn ihr Gewissen, ihre Moral, ihre Vorbilder und Ideale geiindert
werden. — Das Problem der Fiihrerauswahl ist mindestens ebenso
wichtig wie wirtschaftliche Neuordnungen.

der ,.erste Anthroposoph*‘, werden hiufig und ausfiihrlich zitiert.
Dr. Hans W. Zbinden, der Schularzt der R. Steiner-Schule in
Ziirich, und einige Schriftsteller, darunter Steffen, Diubler und
Carossa, kommen weiter zum Worte.

Die zweite Neuerscheinung nennt sich: Aus der Unterrichs-
praxis an einer Rudolf Steiner-Schule. Sie ist verfait von Willi
Aeppli, Basel, und bespricht die anthroposophisch fundierte
Unterrichtsmethode auf der untern Volksschulstufe. Einige Ab-
schnitte aus diesem 178 Seiten umfassenden Buche sind auch
in das erstgenannte Werk aufgenommen worden. Beide Biicher
sind erschienen im Verlage der ,,Menschenschule* bei Zbinden

& Hiigin, Basel.



Die 600 Seiten der erstgenannten Neuerscheinung stellen die
Geduld des Lesers oft auf eine harte Probe. Die Fiille der be-
sprochenen geistigen und erzieherischen Probleme, der Umstand,
daB sich die Themen der verschiedenen Autoren teilweise decken
(was z. B. bewirkte, daf} innerhalb 50 Seiten dasselbe halbseitige
Zitat angefiihrt wird), das stete Bemiihen, bei allen Entschei-
dungen die Riickendeckung Rudolf Steiners zu demonstrieren,
und nicht zuletzt die immer wieder wechselnden Schrifttypen,
erschweren die Lektiire. Wenn man schon den Eindruck hat,
dafl sich manches auf kleinerem Raume weniger umstiindlich
hitte schreiben lassen, besteht jedoch kein Zweifel, dafl nur eine
peinliche Gewissenhaftigkeit, die manchmal zur Pedanterie (nach
Rudolf Steiner die verhingnisvollste Lehreruntugend) wird, die
Autoren und den Redaktor zu vermeidbaren Dehnungen und
Wiederholungen veranlaBt hat. Wohltuende Ruhepunkte be-
deuten die guten Reproduktiouen von Bildnissen Steiners, Pesta-
lozzis und Troxlers, sowie die zum Teil farbigen Wledergaben
einiger Lehrer- und Schiilermalereien.

Es ist kein Zufall, dal in den beiden Neuerscheinungen die
Darstellungen praktischer Unterrichtsmethodik stetsfort mit
grundsitzlichen pidagogischen Erwiigungen in Zusammenhang
gebracht werden. Die anthroposophische Schule hat schon immer
ausdriicklich betont, daf} aller autonome Unterricht unpédago-
gisch sei. Es wird auch hier wieder stark darauf hingewiesen,
daB jede Kinder-Unterrichtung, die nicht erzicherisch orientiert
ist, automatisch zur blofen Zurichtung, und jeder Unterricht
ohne das piddagogische Fundament zur nackten Zweckmiiig-
keitslehre degradiert wird. ,,Nicht gefragt soll werden: was
braucht der Mensch zu wissen und zu konnen fiir die soziale
Ordnung, die besteht, sondern: was ist im Menschen veranlagt
und was kann in ihm entwickelt werden?* Aus diesem allgemein
anerkannten pidagogischen Prinzip zieht die Anthroposophie
den scheinbar naheliegenden Schlufl, die Erziehung bediirfe
keines absoluten Zieles. Diese widersinnige Folgerung hat ihren
wirklichen Grund offenbar in dem tiefen Wunsche, die Lehrer
mochten sich doch einmal von den tausend Erziehungs- und
Unterrichtszielen 16sen, um den ersten Schritt zur bewuflt pida-
gogisch fundierten Schule tun zu kénnen, den Schntt vom Lehr-
podium hinunter zum Kinde hin.

Die weitgehende Individualisierung in der Erziehung, welche
die anthroposophische Schule verficht und in ihren Privatschulen
praktiziert, wird in der ,,Menschenbildung* durch die Wieder-
gabe von zwei Dutzend bis ins kleinste (die duflere Form ein-
geschlossen) individuell gestalteten Zeugnisse mehr als geniigend
illustriert. Der »anthroposophische Individualismus‘ wendet sich
gegen die Vermassung der Menschen und nicht gegen die wahre
gemeinschaftliche Lebensgestaltung. (Die Rudolf Steiner-Schulen
wollen grundsitzlich keine Standesschulen sein; die Waldorf-
Schule wurde fiir die Kinder der Arbeiter der Waldorf-Astoria
Zigarettenfabrik errichtet.)

Die ungeheure Bedeutung der Lehrerpersonlichkeit richtig ein-
zuschiitzen ist die bedeutsamste Folge der Anerkennung des
»pidagogischen Prinzipes alles Unterrichtes*. ,,Der Lehrer
braucht nicht blo8 ein fachminnisch ihm zugefiihrtes Wissen in
Piidagogik und Didaktik, wie man es hat, er braucht nicht blof3
ein Zugerichtetsein auf das Unterrichten in diesem oder jenem
Lehrfach, sondern er braucht vor allen Dingen etwas, was sich
in ihm selbst jederzeit erneuert.* ,,Der Lehrer braucht ein leben-
diges voll Hineingestelltsein ins Leben.* ,,Ein tiefes Verstindnis
des Lebens iiberhaupt braucht er.” Der Lehrer bediirfe auch
unterrichtlich eines groBen Spielraumes, Lehr- und Stundenplan

seien ,,Mordergruben fiir alles dasjenige, was wahrhafte Pida-

gogik ist*. Selbst die staatliche Schulaufsicht sei verwerflich,
es konne fiir die Entwicklung des Geisteslebens nichts Ruindseres
geben als die amtliche oder halbamtliche Schulaufsicht. Damit
wird ein Problem angeschnitten (und hier im Sinne der ,,Freien
Schule im freien Staate* gelost), das vermutlich bald in den
Mittelpunkt der schulpiidagogischen und schulorganisatorischen
Erorterungen riicken wird.

Die anthroposophische Erziehung ist ganz durchpulst vom
Liinstlerischen Element. Nicht nur wird das kindliche, bildhafte

Gestalten in den Vordergrund des. Unterrichtes gestellt — die
diesbeziiglichen, vorziiglichen Leistungen anthroposophischer
Volksschulen diirften den Lesern bekannt sein. Nicht nur werden
die Sprachbildung, die Musikpflege und das Turnen in kiinst-
lerischer Synthese zu einer neuen, dsthetischen Ausdrucksform
verbunden, der Eurythmie, die als Schulfach schon in den untern
Klassen gepflegt wird. Die Anthroposophie postuliert die ,,totale
kiinstlerische Haltung* des Lehrers. ,,Es kommt ganz darauf
an, dal der Kontakt zwischen dem Lehrer und dem Kinde
durchaus in ein kiinstlerisches Element getaucht ist. Dadurch
wird in dem Lehrer selber vieles, was er in bezug auf die Indi-
vidualitit des Kindes im gegebenen Momente zu tun hat, eine
Art intuitiven, instinktiven Charakters annehmen. Darum sei
der Lehrer mit einem wachen kiinstlerischen Sinn, wenn er als
Lehrer und Erzieher auch nicht besonders genial sei, jedem un-
kiinstlerischen Lehrer iiberlegen, und wenn der letztere auch ein
ungeheurer Gelehrter wire.

Man kann den Mitarbeitern der ,,Menschenbildung® und be-
sonders ihrem Meister Rudolf Steiner nur dankbar sein, daf} sie
die Bedeutung des Kiinstlerischen in der Lehrerpersonlichkeit

“und im Unterrichte so sehr unterstrichen haben. Das schopfe-

rische Gestalten zwar findet unter groflen Bedenken seitens der
Schulbehérden langsam Eingang in die staatlichen Volksschulen.
Aber der im richtigen tiefen Sinne kiinstlerisch begabte Lehrer
ist noch fast durchwegs verpont. Gewil drohen auch von der
stark dsthetisch gerichteten Lehrerpersonlichkeit und besonders
von einem dilettantischen, posierten Lehrer-Kiinstlertum nicht
zu unterschitzende Gefahren. Die spezifisch erzieherische Hand-
lung kann durch den kiinstlerischen Pulsschlag nicht ausge-

. schaltet werden, wenn auch die Aufsitze in der ,,Menschen-
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bildung* den umgekehrten Eindruck erwecken. Ist es nicht be-
zeichnend, daf in dem dicken Bande, wo sonst schlechthin jedes
pidagogische Schulproblem zur Sprache kommt, fast nichts von
der sittlichen Erziehung und gar nichts von der Pidagogik der
Strafe steht? Eine Aussprache iiber diese Probleme scheint durch
das Postulat des ,,totalen kiinstlerischen Elementes® iiberfliissig
geworden zu sein.

Allerdings sind auch dem religidsen Problem einige Artikel ge-
widmet. Die menschliche Geschichte sondere sich in zwei Peri-
oden. In der ersten werde der Mensch von instinktiven Bindungen
geleitet, oder er stehe unter der Autoritit eines Gottesbegriffes.
In der zweiten Periode, in welcher der Mensch mit voller Be-
wulltheit den Weg der Freiheit gehen miisse, reife er zur Indi-
vidualitit heran. Das Kind wolle und miisse — parallel der ersten
religivsen Epoche — bis zum zwblften Altersjahr die volle Au-
toritiit der Erwachsenen erleben. Die religiose Erziehung bestehe
in dieser Periode einzig in der Hinfiihrung des Kindes zum
grundsiitzlichen Gehorsam. Das Alte Testament, das im Wesent-
lichen die Geschichte eines Volkes zwischen Gehorsam und Un-
gehorsam darstelle, sei der geeignete Unterrichtsstoff in dieser
Zeit. Nachher werde das Kind im Geiste des Neuen Testamentes
erzogen. Dann sei der Lehrer der heilende Arzt und spreche nicht
mehr von Verfehlungen und Strafen. — Man kann dieser briisken
Zweiteilung und ihren SchluBfolgerungen aus psychologischen
und piidagogischen Griinden nicht beistimmen, vollends auch
nicht der Behauptung, der Ausweg aus der Sackgasse, in die
das religiose Problem geraten sei, fithre nur ither Rudolf Steiner.
Uber den religivsen Habitus des Erziehers finden sich aber sehr
treffende und schone Worte. Besonders unterstreichen darf man
Steiners Bemerkungen iiber die Notwendigkeit des ,,universellen
Dankbarkeitsgefithls*. In der Stimmung der grenzenlosen Dank-
barkeit gegeniiber allem, ,,was uns aus dem Kosmos iibergeben
ist*, liegt wahrlich einer der wichtigsten Impulse der Erzie-
hungstechnik.

Ein Drittel des Bandes und das Buch Willi Aepplis, zeigen
dem Leser Ausschnitte aus der anthroposophischen Volksschul-
praxis. Sie bieten eine so aullerordentliche Fiille von Anregungen,
daf} es hier nicht moglich ist, nur auf eines der behandelten Ge-
biete einzugehen. Der Unterricht an den Rudolf Steiner-Schulen
ist ganz getragen vom Geiste der personlichen Freiheit und der
personlichen Initiative ihrer Lehrer, handle es sich um das Mir-



chenerzihlen oder das Malen, um die Grammatik oder das
Rechnen. Darum wollen die Unterrichtsheispiele auch keine
Vorlagen sein. Zwischenhinein findet man immer wieder erfri-
schende Wahrheiten an die Adresse der Schulmeister unter den
Lehrern und den Schulbehérden. Wie beispielsweise: ,,Aber es
komnit ja gar nicht darauf an, was man sich aus dem materiali-
stischen Kulturzeitalter fiir eine Vorstellung dariiber gebildet
hat, was das Kind mit acht Jahren kénnen soll. Sondern darauf
kommt es an, daf} es vielleicht gar nicht gut ist fiir das Kind,
wenn es zu friih lesen lernt. Denn da sperrt man fiir das spitere
Leben etwas zu, wenn das Kind zu frith lesen lernt. Man fiihrt
es zu frith in die Abstraktion hinein.*“ Oder wie: ,,Wenn wir
heute sprechen von Anschauungsunterricht, so losen wir ja diesen
Anschauungsunterricht ganz los von der Personlichkeit des Un-
terrichtenden und Erzichenden. Wir schleppen alle moglichen
Geriite bis zu den scheufllichen Rechnungsmaschinen zusammen,
um nur ja diesen Unterricht so unpersonlich wie moglich zu
machen.* Grundsitzliche Uberlegungen, die in der Hauptsache
von Pestalozzi, Goethe und Steiner stammen, unterbrechen oft
den praktischen Teil, immer darauf hinweisend, daB aller wahr-
haft fruchtbringende Unterricht in das Péidagogische eingebettet
sein muf}.

In einem erstaunlichen Gegensatz zum faszinierenden pida-
gogischen Inhalt der ,,Menschenbildung® steht der sehr beschei-
dene psychologische Teil. Der psychologische Unterbau anthro-
posophischer Pidagogik besteht, wie es scheint, nur aus der
itbernommenen Lehre von den vier Temperamenten und einer
sogenannten Metamorphosenlehre. Darnach lebe das Kind bis
zum Zahnwechsel nur vegetativ. und kénne sich noch keine
deutlichen Begriffe machen. Nach dem Zahnwechsel aber losten
sich von der Korperlichkeit des Kindes Krifte, die zu Denk-
kriften wiirden. In der zweiten Periode, die sich bis zur Ge-
schlechtsreife erstrecke, sei das Kind von der Kraft des Willens
beherrscht usw. Dermaflen primitive ,,Psychologie* gibt keine
— um einen beliebten Ausdruck der Anthroposophie anzuwen-
den — ,,bewulltseinsmiflige* Unterlage fiir pidagogisches Uber-
legen und pidagogisches Verhalten. Dal trotzdem die erziehe-
rischen Probleme in einer Art und Weise gelost werden, welche
die anthroposophische Pidagogik aller Beachtung wert machen,
ist einerseits wohl die F olge der auBlerordentlich starken, von
traditionellen Bindungen unbelasteten, pédagogischen Intuition
der Anthroposophen; anderseits wird die Liicke ausgefiillt durch
die anthroposophische Ideologie. Uber die Anthroposophie an
sich geben beide Biicher einigen Aufschluf3; ihre Kritik gehort
nicht in diese Besprechung. Es wird iibrigens (vorsichtigerweise?)
gewarnt, die Anthroposophie, ,,das streng methodische Erwerben
einer spirituellen Wissenschaft,” ohne jahrelanges Studium zu
beurteilen.

Es konnte hier nur auf die groBe Linie der beiden Neuerschei-
nungen hingewiesen werden. Sie seien allen empfohlen, die einen
orientierenden Einblick in die geistigen Grundlagen und die
praktische Titigkeit anthroposophischer Volksschulen gewinnen
mochten. Die Kenntnis der anthroposophischen Schulreform
gehort zu einem vollstiindigen Bild neuzeitlicher Schulgestaltung;
wer sich nicht die Zeit nehmen kann oder mag, die sehr umfang-
reiche anthroposophische Literatur zu studieren, wird in der
»»Menschenbildung* eine gediegene Zusammenfassung bekommen.
Das Buch Willi Aepplis ist mehr fiir den Volksschullehrer, der
Einzelheiten aus der Praxis der Rudolf Steiner-Schulen erfahren

mochte, gedacht. Max GroB, St. Gallenkappel.

Einblicke in ein Anstaltsleben

Das Biirgerliche Waisenhaus Basel ist ein Erziehungsheim fiir
schulpflichtige Knaben und Midchen, die elternlos sind oder
deren Eltern nicht imstande sind, die Kinder selbst zu erziehen.
Das geriumige Haus, ein ehemaliges Kartiuserkloster, wurde
1929—1934 einer griindlichen Renovation unterzogen. Die bau-
lichen Veriinderungen gestatteten die Einfithrung des Gruppen-
oder Familiensystems-mit durchschnittlich je 15 Kindern. Die
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Knaben sind nach den verschiedenen Altersstufen eingeteilt; in
den Midchengruppen sind verschiedenaltrige Kinder zusammen,
um das Geschwisterverhiltnis stirker zu betonen. Die Kinder
verteilen sich auf diese Weise in sieben Gruppen, aus denen sich
der Grofbetrieb zusammensetzt. Dies ermaglicht, neben dem ein-
heitlichen Anstaltscharakter den einzelnen Gruppen einen indi-
viduellen Ausbau zu geben.

Meine 17 Buben haben ihre eigene Wohnung, farbig-froh,
heimelig und doch nicht verwshnend eingerichtet. Die fritheren
Schlafsile sind durch niedere Wiinde in Einzelzimmer geteilt, in
denen je drei Buben schlafen. Dicht dabei liegt das Zimmer des
Erziehers und ein gemeinsamer Waschraum. In den Schlafsillen
haben die Buben kleine Kiisten fiir Kleider und Miitzen, die stets
genauer Kontrolle unterzogen werden. Daneben darf aber jedes
Kind einen Kasten mit zwei grolen Fiichern fiir sich haben, zu
dem es den Schliissel besitzt, so dafl es ganz Herr seiner Schiitze
ist. Zu der Wohnung gehort noch ein Wohnzimmer mit allem
heimeligen Zubehor und ein Arbeitsraum fiir die Schularbeiten.
Ein kleines Musikzimmer und eine Werkstatt fiir Kartonnage-
arbeiten ist auch andern Familien zuginglich. Fiir die eigentliche
Wohnung gilt nur Besuchsrecht.

Neben dem duBleren Familiencharakter ist ein wirklicher Fa-
miliengeist vorhanden. Ein Familiensystem wirklich konsequent
durchzufiihren, ist nicht leicht. Jedes Kind hat seinen ausgepriig-
ten Charakter, und wenn es gesund veranlagt ist, muf} es ihn
durchsetzen. Die natiirliche Familie kennt diese Schwierigkeiten
auch, aber die Blutsbande erleichtern ein Verstehen. Im Waisen-
hause kommt als grofle Schwierigkeit hinzu, daB} die meisten
Kinder Sonntags ihre Verwandten besuchen und dabei wieder
andern Einfliissen ausgesetzt sind. Um so mehr habe ich bewun-
dert, daf} es trotzdem gelingt, den Kindern das Gefiihl zu geben:
ich bin in einer Familie und muf3 die andern Kinder meiner
Familie als Briider betrachten.

»Die Briider sind recht verschieden. Ungleiche Temperamente,
ungleiche Anlagen und vor allem aufgewachsen in sehr ungleichen
Erziehungsverhiiltnissen. Manche sind aus schwieriger Umgebung
direkt in das Waisenhaus versetzt worden und haben schwer,
sich einzugewshnen. Erleichternd wirkt, dafl keine anormal ver-
anlagten Kinder aufgenommen werden. Wohl verlangt das Zu-
sammenleben eine bestimmte Einteilung; diese wird meist indirekt
vom Erzieher aufgestellt; im allgemeinen haben die Kinder Selbst-
regierung. Dies erleichtert meinem Empfinden nach dem Erzieher
die Aufgabe, Vaterstelle einzunehmen. Er muf} nicht bestiindig
korrigieren, die Kinder kontrollieren einander selber. Ich mufite
mich wundern, wie die von ihnen ersonnenen Strafen viel hiirter
sind und konsequenter durchgefiihrt werden, als wir Erwachsenen
es zu tun pflegen. In meiner Familie Musika haben sich mit der
Zeit zwei sich priichtig ergiinzende Fiihrer gebildet. Der eine ist
ein intelligenter, verantwortungsbewuBter und selir. tief veran-
lagter Knabe. Er besitzt Talent zur geistigen Fithrung und wirkt
viel am Einzelnen. Der andere steht hinter diesem weit zuriick
an Intelligenz, sein ganzes Wesen strahlt aber eine Sonnigkeit
aus, die ansteckend wirkt. Hier ist ein kleiner, offener, fiir echte
Kinderideale kiimpfender Bursche, dem es gelingt, die anderen
hinter sich herzuziehen. Der erste fiihlt dies neidlos und liBt ihn
drum reden, nein besser gesagt, schreien. Sanfte Engel sind die
Buben zum Gliick nicht, ihre Auseinandersetzungen werden stiir-
misch gefiihrt, und hart prallen oft die Gegensiitze aufeinander.
Ich halte dies fiir gesund und dimme es nur in die notwendigsten
Grenzen, denn meiner Ansicht nach hindert es das Aufkommen
der beriichtigten Minderwertigkeitsgefiihle.

Natiirlich gibt es auch mal Krisen! Wie hilft man sich da?
Nach einigen mehr oder minder offen ausgetragenen Auseinander-
setzungen wird nach dem Nachtessen eine ,,Sitzung® einberufen.
Im Kreise sehe ich meine 17 Buben sitzen, in der Mitte K. zorn-
funkelnd, doch beherrscht, eine Ansprache haltend. Ich ward auf-
gefordert, teilzunehmen, verhielt mich jedoch zunichst absicht-
lich passiv. ,,Wo ist unser Familiengeist hin“, schrie K., und
dann wurde Rogers unkameradschaftliches Verhalten schonungs-
los aufgedeckt und als feig und gemein bezeichnet. Er hatte ver-



sucht, eine Kluft zwischen Sekundar- und Realschiilern zu bilden.
,»Das darf bei uns nicht vorkommen,* hief} es, ,,traurig so etwas,
wir waren doch immer stolz auf unsere Familie, andere haben’s
auch gefunden, und es ist doch ganz egal, in welche Schule man
geht. Anstiindig (im Sinne von kameradschaftlich gemeint) sein,
das ist die Hauptsache. Auf den Gesichtern im Umkreise spie-
gelte sich Unbehagen, keiner konnte trotz Aufforderung eine
Rechtfertigung finden. Nun wurde stiirmisch eine Losung ver-
langt, wir einigten uns im Wiederholungsfalle solcher Vorkomm-
nisse auf ein- bis zweitiigigen Ausschlul des Storenfriedes: d. h.,
er bleibt in der Familie, wird aber vollig ignoriert. Die Aussprache
hatte die Krise geklirt, es wurde nur noch eine Reorganisation
der verschiedenen Amter (hiusliche Pflichten und Vertretung der
Familie, Aktuar, Fundbureau usw. betreffend) beschlossen. Die
Storenfriede durften zuerst wiihlen. ,,Lassen wir sie einmal aus-
suchen, dann tragen sie auch die Verantwortung®, hie§ es, und
mehrere Tage lang konnte ich noch die Bewihrung dieser Theorie
feststellen. Nun hatte man das befreiende Gefiihl: der alte Geist
ist wieder da, und die Kinder gingen einig ins Bett. Fiir die Fiihrer
war es ein glatter Sieg, aber sie trumpften nicht damit auf. —
Beim Gutenachtsagen meinte K.: sich doch einmal zu W. hinten,
der ist so gedriickt seit gestern, vielleicht hat er Heimweh. Das
eigene Problem war vergessen.

Zwei Tage darauf feierten wir ein Familienfest im blumen-
geschmiickten Wohnzimmer mit Kuchen und Tee, den die Kiiche
gestiftet hatte. Wir hatten auch Giiste, wie es sich zum Feste-
feiern gehort. Nachmittags hatte sich W. angeboten, eine Ein-
leitungsrede auszudenken und fiinf andere probten geheimnisvoll
hinter geschlossenen Tiiren. Merkwiirdigerweise die Storenfriede!
Ihre Leistung, eine ganz reizende, originelle Scharade mit primi-
tiver Kostiimierung, iiberraschte alle und kittete das Band noch
fester.

Scharaden sind ein gutes Erziehungsmittel. Die Kinder arbeiten
gemeinsam an der Ausfiihrung cines Gedankens, zu dem jeder
noch Einfillle beisteuern kann. Wie klar verstehen Kinder dar-
zustellen. Wir waren oft ganz verbliifft. Von Feststimmung an-
gesteckt, improvisierten alle und brachten vereinzelt oder gemein-
sam Produktionen, wie sie den verschiedenen Temperamenten
und Talenten entsprachen. Einer der Giiste, ein Auflenstehender,
faBte unser aller Eindriicke in einer Rede zusammen: Buben,
lernt dies schiitzen, dankbar werden und es mit hinaus ins Leben
nehmen.

Die gemeinsame Arbeit fithrt die Kinder zusammen. Jeden
Morgen machen sie nach den selbstverteilten Amtern ihre Woh-
nung sauber. Hier kann man nicht streng genug sein in der Kon-
trolle; Ordnung muf sich den Kindern einpriigen. Kinder ver-
langen auch ganz von selbst Ordnung, ich habe keines gesehen,
das sich wirklich innerlich dagegen auflehnte. Aber die tigliche
Durchfiihrung wird gerne gelockert und darum ist viel Kontrolle
notig.

Die Beschiftigung der Kinder wihrend der Ferien war mir oft
ein Problem. In Haus und Garten bietet sich wohl Gelegenheit
zur Arbeit, und es mufl dem Kind auch zur BewuB3theit kommen,
daf} es hier ,,Arbeit leistet, in moglichster Anpassung an das in
der natiirlichen Familie (und im Arbeiterstande) sich vollziehende
Leben. Nur dann kann Verwohnung vermieden werden. Aber diese
Arbeiten sind beschriinkt; bei der Gartenarbeit tritt oft die Witte-
rung hindernd dazwischen, auch entspricht sie nicht immer dem
Alter, und im Haus gibt es bei 17 Knaben oft organisatorische
Schwierigkeiten. Hier sollte die Freizeit durch Beschiftigung in
Kartonnage und Schreinerei recht ausgefiillt werden; Material
dafiir 146t sich oft kostenlos beschaffen.

Eine ganz besondere Freude sind die Ausfliige, Besichtigungen,
Tummeleien .auf Sportplitzen usw. Da kann man sich den Kin-
dern einzeln nihern. Da wird auch ein seltsames Kind freier.

So lieBe sich noch vieles schreiben, aber es sind meist Erfah-
rungen, die gelebt und nicht geschriehen werden miissen. In so
engem Zusammenleben mit Kindern 6ffnet sich manche Tiir, die
sonst verschlossen bleibt; aber vielleicht hat sie auch ein Recht,
verschlossen zu bleiben nach auflen hin. E. Bichler, Basel.

.
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Yom Segen der Schwachen

Es mag etwas eigentiimlich beriihren, vom Segen der Schwa-
chen zu sprechen. Wissen wir Lehrer doch nur zu gut, wie sehr
oft die schwachen Schiiler den flotten Fortgang des Unterrichtes
hemmen, sich wie Miihlsteine an den Schulwagen hingen und
jeden Versuch zu einem Héhenflug im Keime ersticken. — Es
sind ja auch die Schwachen, welche uns weitaus am meisten
Arbeit verursachen, wihrend es uns oft scheint, bei den Begabten
gehe alles von selber. Dennoch kann ich nicht umhin, vom Segen
der Schwachen zu sprechen, und jeder, der sich der Schwachen
annimmt und sie nicht bloB als Schlepptroge betrachtet, wird
diesen Segen zu spiiren bekommen.

Ich mochte die Schwachen fast als Wertmesser unseres Unter-
richtes bezeichnen. Wenn die Schwachen nachkommen, dann ist
unser Unterricht gut, konnen sie aber nicht mehr folgen, dann
happert es irgendwo in unserem Unterricht. Die Schwachen
sagen es uns gleich, daBl wir schlecht unterrichten oder daf} wir
uns verstiegen haben. Und wir tun gut, alsdann in uns zu gehen,
den Anschluf} an die Schwachen wieder zu suchen und sie wieder
ins Schlepptau zu nehmen.

Kommen aber so die Begabteren nicht zu kurz? — Ist es nicht
unsere Pflicht, vor allem mit denen zu arbeiten, welche das
»Zeug* dazu haben? :

Ich glaube nicht, daB die Primarschule, denn von dieser mochte
ich hier sprechen, die Aufgabe hat, auf Spitzenleistungen aus-
zugehen. Dafiir sind geniigend hohere Schulen da. Natiirlich kann
die Primarschule auch nicht Anormale und Schwachsinnige be-
riicksichtigen. Gewisse Grenzen sind auf beiden Seiten zu ziehen.
Im groBen ganzen aber hat die Primarschule die Aufgabe, alle
mehr oder weniger normal begabten, also auch die weniger be-
gabten, im Unterricht ,,mitzunehmen*. Die Primarschule soll
sich eher durch eine gute GleichmifBigkeit aller Leistungen, als
durch Spitzenleistungen auszeichnen. Diese GleichmiBigkeit 148t
sich nur dadurch erzielen, dal man sich der Schwachen eifrig
annimmt. Wenn wir fest gewillt sind, keinen einzigen zuriick zu
lassen, dann zwingen uns die Schwachen immer wieder, all unser
pidagogisches und methodisches Kénnen zu mobilisieren und
anzuwenden. Die Schwachen sind es, die uns dazu zwingen, uns
nicht nur auf der Hohe unseres Konnens zu halten, sondern
immer wieder nach neuen Mitteln und Wegen des Unterrichtes
zu suchen. Man kommt fast in Versuchung zu sagen, wer die
Schwachen aufgebe, der gebe sich selber auf.

Die Schwachen werden so nicht nur zu einem Segen fiir den
Lehrer, sondern fiir die ganze Klasse. Oft sind es gerade die
Begabten, die am meisten profitieren, wenn wir uns intensiv
mit den Schwachen beschiiftigen. Die Begabten kommen leicht -
in den Fall, uns zu tiuschen, d. h. es hat den Anschein, als hiitten
sie alles verstanden, und nach einer gewissen Zeit zeigt es sich,
daf} sie eben doch nur halb verstanden und seither wieder ver-
gessen haben. An den Schwachen tduschen wir uns weniger.
Diese sind gewohnlich zu wenig ,,auf der Hohe, um uns etwas
vorzutiuschen. Und wenn unsere erneuten Bemiithungen um die
Schwachen auch nicht zu einem vollen Erfolge fithren sollten,
so konnen wir uns doch damit trésten, daf} die Begabteren, die
vorher nur halb verstanden hatten, nun wohl zu voller Klarheit
gekommen sind.

So hebt sich vor allem die Qualitit des Wissens. Man hort
heute viel klagen iiber die schlimmen Folgen des ,,Halbwissens*,
iiber die UnbotmiBigkeit und Uberheblichkeit der sogenannten
»Halbgebildeten*. Die Bestrebungen der Schulreform gehen ja
auch darauf aus, eher die Qualitit als die Quantitit des Wissens
zu foérdern. So gehort die Riicksichtnahme auf die Schwachen
sicher auch zu den Bestrebungen der neuen Pidagogik.

Aber auch in moralischer, sozialer, ja nationaler Hinsicht ist
dieses sich Abgeben mit den Schwiicheren von groer Bedeutung.
Der Lehrer hat wohl selten eine so gute Gelegenheit, den Schii-
lern vorzuleben, was Ehrfurcht vor allem Gottgeschaffenen, was
Hingabe an den Nichsten, was Achtung und Beachtung auch
des scheinbar Kleinen und Schwachen bedeutet. Es gibt Minder-
heiten-Probleme auch schon in der Schule, und ihre Erledigung



wird ein Vorbild abgeben fiir die Erledigung ebensolcher Probleme
im spiteren Leben. So bildet schliefflich die Schule, in welcher
auch die Schwachen die nitige Beachtung finden, eine vortreff-
liche Schule fiir die wahre Demokratie.

Hans Fiirst, Ried bei Kerzers.

Eine Analphabetenschule in Wien

Gerade, weil in einem modernen Kulturstaat wie Osterreich
die Zahl der noch vorhandenen Analphabeten sehr gering ist,
war es eine um so wichtigere, aus Griinden der Menschlichkeit
und der sozialen Fiirsorge dringliche Aufgabe, diese kleine Min-
derheit mit den primitivsten Voraussetzungen fiir eine Teilnahme
am allgemeinen Kulturleben, der Kunst des Lesens und Schrei-
bens, auszuriisten. Verschiedene Erscheinungen der letzten Jahr-
zehnte haben die Anzahl der in Wien und dessen niherer oder
weiterer Umgebung lebenden Analphabeten iiber das sonst
durchschnittliche Mafl vermehrt. Zu jenen, die durch Krankheit
im Kindesalter am Schulbesuch verhindert waren, kommen die
Kinder der Bewohner der neuangeschlossenen Grenzgebiete wie
des Burgenlandes, die ihre ersten Schuljahre in ungarischen, die
spiteren in osterreichischen Schulen zubrachten, mit dem Er-
folge, daB sie weder ungarisch noch deutsch lesen und schreiben
erlernten. Einen Zuwachs crhielten diese jugendlichen Analpha-
beten durch Erwachsene, die sich in der Hauptsache aus einge-
wanderten slowakischen Dienstmidchen, russischen Frauen, die
von Kriegsgefangenen mitgebracht wurden, ruminischen Donau-
matrosen, die in Osterreich Beschiiftigung fanden usw., rekru-
tieren.

Es ist ungemein anerkennenswert und erfreulich, daf} der
Lehrerstand in groBziigiger Auffassung seiner Kulturmission sich
dieser von den einfachsten und wichtigsten Kulturgiitern Aus-
geschlossenen warmherzig annahm. Und ebenso erfreulich und
rithrend ist die lebhafte Dankbarkeit und Bereitwilligkeit der
einfachen Menschen, denen die Segnungen der Analphabeten-
schule zugedacht sind, die ihnen gebotene Gelegenheit, das in
der Jugend Versiumte nachzuholen, durch verdoppelten Eifer
auszuniitzen.

In dem Elementarkurs, der unter der Leitung des Fachlehrers
Franz Schill im Brigittenauer Volksheim eingerichtet wurde,
kommen am Donnerstag jeder Woche etliche zwanzig Schiiler
zusammen, Minner und Frauen zwischen 20 und 60 Jahren, und
es ist geradezu ergreifend zu sehen, mit welcher Liebe, welcher
Begeisterung, welchem Aufwand an Lerneifer und Sinneskonzen-
tration sie den Ausfithrungen des fiir dieses Amt besonders be-
rufenen Pidagogen folgen. Nur der erfahrene Lehrer weill es
richtig zu beurteilen, wie schwer es diesen Menschen, die, teils
in vorgeriicktem Alter stehend, niemals systematischen Unter-
richt genossen haben, wird, die Elemente des Unterrichtsstoffes
in sich aufzunehmen, im Gedichtnis zu verbinden und selbst-

titig zu reproduzieren. Der Unterricht stellt daher an den Leh-

renden besonders grofle Anforderungen der Geduld, der psycho-
logischen Einfiihlung in die Individualitit der Schiiler. Aber ein
Lehrer von wahrem inneren Beruf weil auch diesen grofen An-
spriichen gerecht zu werden und eine so verschieden zusammen-
gesetzte Horerschaft in seinen Bann zu ziehen. Und darum er-
zielt diese verspitete ,,Taferlklasse* so schone, ungemein be-
griiBenswerte Erfolge. Jeder Fortschritt, wie die beginnende Er-
fassung ganzer Wortbilder, ihre Zusammenreihung zu ganzen
Sitzen, die Fihigkeit, mit der ungeiibten Hand Buchstaben zu
formen und zunehmend schén und flieBend zu schreiben und
schlieBlich, Abschnitte aus den Zeitungen selbst vorlesen zu kon-
nen, werden mit wahrer enthusiastischer Freude aufgenommen
und als groBe, wichtige Lebénsbereicherung empfunden.

Eine schone Verbundenheit herrscht bei den Schiilern unter-
einander wie zwischen ihrer Gesamtheit und ihrem Lehrer. Es
ist ihnen anzumerken, welche tiefe, entscheidende pidagogische
Wirkung in der vélligen, bis ins Tiefste dringenden seelischen
Hingabe an eine Aufgabe und vor allem in dem begliickenden
Erfolg liegt. Diese groBen Schiiler werden durch die Freude an
der Steigerung ihres personlichen Wertes, an der Vermehrung

ihrer Fihigkeiten zu besseren Menschen, von denen sich erwarten
liBt, daB sie sich mit dhnlicher Begeisterung ins allgemeine
Kulturleben einfiigen werden. Und damit ist ein piddagogischer
Erfolg erzielt, der in unserer von materiellen Sorgen bedriickten
Gegenwart mit ganz besonderer Genugtuung erfiillt.

Dr. Hermann Reitzer, Wien.

Die Verwirklichung der Arbeitsschule in Paliistina

Seit dem Jahre 1917 beginnt das jiidische Volk ernsthaft seine
alt-neue Heimat aufzubauen. Mit wenigen Mitteln versucht die
Jugend Wiisteneien in Fruchtgiirten umzuwandeln, baut Stidte,
Dérfer, StraBen und versucht durch neue FFormen des Zusammen-
lebens die sozialen Gegensiitze der Alten und Neuen Welt zu
beseitigen oder abzuschwichen.

Aus der Fiille des Bedeutenden, das von den Juden in Pali-
stina geschaffen wurde, ragt das hebriische Schul- und Erzie-
hungswerk. Die Triebkrifte und Absichten, die es formten und
die innere Gestalt, die es sich schuf, sollen im folgenden, nach
verschiedenen uns vorliegenden Berichten, kurz beleuchtet
werden.

Das hebriische Schulwesen hat als Aufgabe, im Rahmen der
nationalen Renaissance des jiidischen Volkes und seiner Wieder-
ansiedelung in Palistina, eine Jugend heranzubilden, die durch
die gemeinsame hebriische Sprache kulturell geeint und in einem
gemeinsamen Lebenswillen den nationalen Aufbau verwirklichen
kann. Dieses Ziel enthilt alle die Momente der nationalen FEr-
ziehung, die sich unter den Begriff der Verwurzelung mit der
Heimat zusammenfassen lassen.

Die duflere Gliederung des hebriischen Schulwerkes entspricht
der kultivierter Linder Europas. Das Schwergewicht liegt auf
dem Volksschulwesen. Besondere Beachtung finden die Hand-
werker-, Gewerbe- und landwirtschaftlichen Schulen. In einer
Hinsicht geht das hebriische Schulwerk in Palistina iiber den
Rahmen europiischer und amerikanischer Vorbilder hinaus: Es
schlieft auch das Kind im Vorschulalter in seinen Aufgabenkreis
ein. Mit dem vollendeten dritten Lebensjahr treten alle Kinder
in den Kindergarten ein. Die innige Verbindung zwischen Kin-
dergarten und Schule driickt sich nicht nur darin aus, daf} die
gleichen Ideen: Sprache, Arbeit und Selbstverantwortlichkeit in
ihm wirksam sind, sie zeigt sich auch @uflerlich dadurch, daf3 die
meisten Schulen Kindergiirten haben, und daB vielfach Kinder-
girtnerinnen als Lehrerinnen in den Grundschulen titig sind.

Dreier Wege bedient sich die Erziehung, um die Verwurzelung
mit der Heimat vorzubereiten: der Sprache, der Arbeit, der
Selbstverantwortlichkeit.

Um ein Volk, das zweitausend Jahre keine eigene Scholle mehr
besaB3, das zu Berufen gezwungen war, die es der Erde und den
Dingen entfremdeten, aufs neue mit einem Lande zu verwurzeln,
muf seine Jugend zunichst einmal in den Lebenskreisen heimisch
werden, die die Grundlagen einer jeden Kolonisation bedeuten:
Landwirtschaft, Handwerk, Industrie. So wurde der Gedanke
des Arbeitsunterrichts in der palistinensischen Erziehung bedeut-
sam; immer mehr tritt er in den Mittelpunkt des gesamten Schul-
wesens. Das dreijihrige Kind, das in den Ganz-Kindergarten
eintritt, begibt sich damit in den Ideenkreis der Arbeitserzichung.
Seine Kindergirtnerin sieht.es als ihre Aufgabe an, die schiopfe-
rischen Krifte im Kleinkinde zu erwecken. Es soll ,,bilden‘
lernen. Sie lehrt das Kind die Beniitzung des Materials — sei es
Farbe, Bleistift, Ton oder Sand, Muscheln, Steine und Holz-
klstze. Die Kindergiirten sind meistens arm, wie auch die Schulen.
Aber auch die Menschen, die Palistina aufbauen, sind arm. Auch

_sie miissen lernen, mit kleinsten Mitteln GroBtes zu erreichen.
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In Konservenbiichsen wird auf den tiiglichen Spaziergingen
von den Kindergartenschiilern fruchtbare Ackererde gesammelt,
bis der Sand oder der Stein, auf dem ein Giirtchen anzulegen ist,
unter der Erdmasse verschwindet."Eine Handvoll Korn, ein Arm
voll Blumen ist iiberall zu haben. Die Kinder erleben, wie aus
einer Wiiste ein Fruchtgarten wird. Sie wollen kleine Bauern
sein. Dazu brauchen sie einen Hiihnerhof. Latten werden ge-
sammelt. Hammer und Niégel hat man. Steine werden gesucht



und herangefithrt. Man baut. Es geht nicht schnell. Nachbarn
stiften in den Hiithnerhof Hennen. Neue Pflichten entstehen. —
All die Arbeiten kehren in den Malheften wieder. Girtchen und
Blumen, Hiihnerstall, Henne und Kiicken werden gezeichnet,
gemalt, modelliert. Die Phantasie der Kinder arbeitet. Sie er-
finden Geschichten und erzihlen sie. — Der Geist Frobels und
Maria Montessoris wirken in den Werken der Kindergirtnerinnen,
nicht aber die Werke selbst.

Treten die Kinder nach dreijihrigem Besuch des Kindergartens

in die Grundschule ein, so bringen sie eine Summe von Fertig-
keiten und Geschicklichkeiten mit. Wichtiger aber ist das kleine
Weltbild, das sie erfahren haben, und das nichts anderes ist, als
das GroBle im kleineren MaBstab. Sie haben die Gemeinschaft
erlebt, kennen Rechte und Pflichten. Das wirkt sich in der Schule
aus. Diese setzt zuniichst die Arbeit des Kindergartens fort, von
Anfang an mit demselben Ernst und dem gleichen Willen zur
Verantwortung, wie im Kindergarten gearbeitet wurde.

Arbeit ist der Grundton, auf den auch das Tun der ersten Jahre
in der Volksschule gestimmt ist, mit einem Unterschied aller-
dings: die Arbeit erhilt ihr Geprige mehr und mehr durch die
klaren Absichten der Erwachsenen. Karton, Papier, Messer und

Schere werden im 3. und 4. Grundschuljahr in den Hinden der
Kinder zum Werkzeug und zum Material. Zweck: Jeder Schiiler
muf} sich selbst einmal als Buchbinder, Schlosser, Girtner usw.
empfunden haben. Das jiidische Volk soll aus seiner Erd- und
Dingfremdheit erlost werden. — So ist es auch zu verstehen, daf3
in den Volks- und Mittelschulen die Arbeit in den Handwerks-
stitten einen breiten Raum im Lehrplan der Schulen einnimmt.
Aber auch hier gestaltet das Leben die piddagogische Absicht.
Die Schiiler miissen die Schule ausbauen helfen. Sie legen Turn-
und Spielplitze an, verfertigen oft auch die dazu notigen Geriite.
Sie pflanzen auf kahlen Hingen die Biume. Sie legen Zier- und
botanische Girten an. Sie schaffen oder bereichern Lehrmittel-
sammlungen mit Reliefen und Sandkisten, Koérpern fiir die Geo-
metrie usf. Sie richten Lesezimmer ein, drucken die Verzeichnisse
der Biicher, binden Biicher, tischlern Regale, Tische und Stiihle. —
Trotzdem sind auch hier die Schulen bis zu einem gewissen Grade
,»Lernschulen* geblieben; der Glaube an die Macht des Wissens
ist nicht erschiittert. Der ,,Stoff¢ wird auch iibermittelt, aber in
groBer Ubereinstimmung von Wissen und Kénnen.

‘Karl Ingold, Buch-Ramsen (Schaffh.).
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Die Bildbetrachtung an der Mittelschule

Von Hans Wagner, Kantonsschule St. Gallen

Wihrend der siebenjdhrigen Bildungszeit an der Mittel-
schule erfihrt der junge Mensch jene grofle physische und
psychische Umwandlung, die ihn vom iltern Kind zum
jugendlichen Erwachsenen macht. Der aufBerordentlich
starke Unterschied in der psychischen Grundhaltung, die
beide Entwicklungsstufen kennzeichnet, rechtfertigt es,
auch in der Frage der Bildbetrachtung eine klare Abgren-
zung von untern und obern Klassen vorzunehmen.

Fiir die untern Klassen werden die gleichen Uberlegungen
richtungsweisend sein, die fiir die Bildbetrachtung der
Sekundarschule zu beriicksichtigen, sind. Der Umstand,
dafl der junge Gymnasiast meist aus gutsituierten Volks-
schichten kommt, kann sich im nachteiligen wie im guten
Sinne auswirken. Er ist vielleicht zu Hause bereits mit
allerlei Art von bildehder Kunst in Berithrung gekommen,
die ihm fiir dies und das eine besondere Empfinglichkeit
‘vorgebildet hat. Solche Beeinflussung kann ihn aber auch
ebensowohl im naiven Offensein fiir diese und jene Werte
gestdért und in eine Art kiinstlerische Blasiertheit hinein-
geriickt haben. Im allgemeinen wird er sich aber vom
Sekundarschiiler kaum wesentlich unterscheiden. Der ge-

legentliche Hinweis auf bestimmte Bildkategorien wird

somit auch hier das Gegebene sein. Im iibrigen verweisen
wir auf die Ausfilhrungen, die wir in der letzten Nummer
dieser Zeitschrift der Bildbetrachtung auf dieser Stufe
gewidmet haben.

Fiir die obern Klassen der Mittelschulen ist die Sachlage
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wesentlich anders. Der Schiiler dieser Stufe steht im Begriffe,
seine Beziehungen zur Umwelt michtig auszuweiten und die
vielfachen und bunten Wahrnehmungen nach Ursache und
Zusammenhiingen tiefer zu ergriinden. Damit wird der Lehrer
in die Moglichkeit versetzt, auch die Vielgestaltigkeit des
kiinstlerischen Bildes nach einer bestimmten Ordnung an
den Schiiler heranzubringen und ihm so eine Orientierung
zu geben, mit der er sich auch in Ausstellungen, Museen usf.
einigermaflen zurechtfinden kann.

An der st. gallischen Kantonsschule ist seit Jahren dem
Zeichenunterricht der 5. und 6. Klasse eine Art Kunst-
unterricht eingegliedert, der die Absicht verfolgt, Interesse
und Verstindnis fiir die verschiedensten Gattungen der bil-
denden Kunst und ganz besonders fiir Werke der Malerei
und Graphik zu wecken. Die geistige Reife ist in diesem
Alter bereits so weit fortgeschritten, daBl dem Schiiler eine
gewisse Einsicht ins Wesen des kiinstlerischen Bildes iiber-
mittelt werden kann. Im Anschlufl an die Erfahrungen, die
er im vorausgegangenen Zeichenunterricht gemacht hat,
wird er ohne Miihe zu belehren sein, da kiinstlerisches und
wissenschaftliches. Bild zwei ganz besondere Dinge sind.
Er kann jetzt begreifen, wie im wissenschaftlichen Bild ein
objektiv gegebener Form- und Farbbestand oder ein ebenso
objektiv bestimmter Vorgang bildhaft festgehalten und ge-
deutet werden soll, -und daB das kiinstlerische Bild im
tiefsten Sinne eine Uberwindung der objektiven Erscheinung’

durch subjektiv bedingte Umwandlung bedeutet, daB das
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