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Phénomene iibersichtlich zu ordnen und daf} ein Begriffsre-
alismus, der diese Ordnungsbegriffe mit wahrnehmbaren Ein-
zeldingen verwechselt, zu ganzfalschen Schliissen fithren kann.

Bei allen Versuchen, und besonders bei den allgemein-
diagnostischen, zeigt es sich, dal} der experimentierende
Psychologe nicht nur technischer Hilfsmittel, sondern auch
einer theoretisch-psychologischen Schulung bedarf. Er diirfte
nicht blo Experimentaltechniker sein, sondern seinem
ganzen Interesse nach Psychologe, der die Brauchbarkeit der
Experimente und die Tragweite ihrer Resultate in groferen
Zusammenhingen zu beurteilen weil3.

Er hat sich daher mit der Elementarpsychologie ausein-
anderzusetzen und sich klar zu machen, inwieweit sich
menschliche Strebungen, Gefiihle, Wiinsche, Absichten, Fi-
higkeiten und Eigenschaften voneinander abgrenzen lassen.

Er muf} sich mit den Fragen der Charakterologie vertraut
machen und zu erkennen suchen, in welchen hauptsich-
lichen Strukturformen sich menschliche Eigenart ausprigt.

Er sollte auch wissen, worin das Wesen der psychischen
Erkrankungen besteht und in welchen Symptomen sich diese
bemerkbar machen, damit er sich nicht mit ungeeigneten
Methoden um die Lésung von Fragen miiht, die besser vom
Psychiater behandelt werden.

Schlieflich sollte er auch jede Moglichkeit zu seiner kli-
nischen Schulung ausniitzen, auf unscheinbare Symptome
psychischer Regungen achten lernen, zu Ubungszwecken
diagnostische Versuche anstellen, deren Ergebnissen nicht
die praktische Bedeutung eines Eingriffs in die Lebenspline
der Versuchsperson zukommt.

Schon bei diesen Vorarbeiten wird er merken, daf3 nicht
nur die Beschaffung des Materials, sondern auch dessen Ver-
arbejtung und die Formulierung der Schlufifolgerungen grolle
Schwierigkeiten bieten. Er wird sehen, daf3 die diagnostische
Arbeit nicht nur eine Frage der charakterologischen Eignung
des Leiters als Untersuchungsinstrument oder eine Frage der
wissenschaftlichen Schulung, sondern im letzten Stadium
auch noch eine Frage des sprachlichen Ausdrucks ist.

Er kann sich nicht damit zufriedengeben, durch einige
psychologische Terminii das Allgemeinste seiner Eindriicke
festzuhalten. In der Diagnose handelt es sich weniger um
das Erkennen des Allgemeinen als um das Erfassen des
Besonderen. Er muf} daher zum Mittel einer eingehenden,
individualisierenden Charakterschilderung greifen.

Sollen Andere seine Gutachten nicht nur lesen, sondern
auch verstehen konnen, so mufl er seine Ausdriicke und
Wendungen so wiihlen, daf} sie dem Leser eindriicklich und
verstindlich werden. Ein brauchbares Gutachten muf} da-
her nicht nur Schlufifolgerungen enthalten, sondern auch

Die Alkoholfrage in der Schule

Von Oskar Miiller, Gelterkinden

Bevor wir auf das eigentliche Thema eingehen, miissen
wir uns kurz mit der Alkoholfrage im allgemeinen befassen.
Man kann diesen ganzen Fragenkomplex von zwei Ge-
sichtspunkten aus betrachten.

Den ersten Standpunkt méchte ich als den wirtschafilich-
kulturellen bezeichnen. Immer und immer wieder miissen wir
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zeigen, auf Grund welcher Voraussetzungen sie gezogen

wurden.

* *

*®

Die dargelegten Erwiigungen und Beispiele zeigen, dal}
psychologisch-diagnostische Urteile nicht den gleichen An-
spruch auf ,,objektive Giiltigkeit erheben kénnen wie etwa
physikalisch-experimentelle Feststellungen. Es 146t sich nicht
verbergen und soll auch nicht verborgen werden, dal} die
wichtigste Rolle bei der diagnostischen Arbeit nicht den
angewandten Methoden und Hilfsmitteln, sondern der Per-
sonlichkeit des Gutachters zufillt. Die Eigenart ihrer Wir-
kung lif3t sich in folgende Thesen zusammenfassen:

1. Das Maf3 des primiren Urteilsmaterials ist bedingt
durch die Weite und Tiefe seiner identifikatorischen Fihig-
keiten und durch die Genauigkeit und Sorgfalt seiner Me-
thode der Materialgewinnung.

2. Der Gutachter kann iiber die Art des Fiihlens seiner
Versuchsperson nach Inhalt, Umfang und Intensitit nur
so viel erfahren, als seiner eigenen Erlebensmoglichkeit ent-
spricht. Die darauf hinzielenden Urteile sind daher bedingt
durch die Weite und Tiefe des Gefiihlslebens der urteilenden
Versuchsleiter.

3. Die geistigen Funktionen wird er nur in dem Umfange
seiner eigenen Geistigkeit adiquat erfassen.

4. Prognostische Aussagen kann er nur insoweit verant-
worten, als er von seiner personlichen Eigenart aus die
Struktur eines Exploranden und dessen innere und #ullere
Lebensbedingungen zu iibersehen vermag.

5. Seine pddagogischen Ratschlige sind bedingt durch die
Relativitit seiner psychologischen Einsicht und seiner er-

zieherischen Erfahrung.

*
*

*

Diese Einschrinkungen werden fiir all jene Menschen
einen Gegenstand der Enttiuschung bilden, welche die
Méglichkeit der subjektiven Urteilstritbung aus dem psycho-
logischen Experiment ausschalten miéchten oder fiir die,
welche gerne ohne personliche Verantwortung psychologisch
zu arbeiten wiinschen. — Ich hoffe aber, daf} es mir gegliickt
ist, zu zeigen, dal} es, wenn auch keine objektive Sicherheit
im mathematisch-mechanistischen Sinne, so doch verschie-
dene Stufen der Zuwverlissigkeit psychologisch-diagnostischer
Urteile geben kann, — daf} sie wenigstens dort ein gewisses
Vertrauen verdienen, wo der Gutachter sich nach der Weite
und Tiefe seiner identifikatorischen Anlagen, seiner Bereit-
schaft zur Selbstkritik, seiner wissenschaftlichen und kli-
nischen Schulung, seiner praktischen Ubung und seiner
sprachlichen Ausdruckssicherheit zu seinem Berufe eignet.

erkennen, welche Verheerung der Alkohol im sozialen Leben
und in der Wirtschaft anrichtet. Weitldufige Statistiken
kliren uns immer wieder dariiber auf, welche Unsumme
Geldes der Alkohol jihrlich verschlingt, wieviel Existenzen
er ruiniert, wieviel Elend und Kiimmernis durch ihn gesit
wird. Man darf natiirlich nicht verallgemeinern. Wir be-



haupten selbstverstindlich nicht, daf mit der Alkoholfrage
auch die soziale Frage gelést wire, oder daf} der Alkohol
der einzige kulturzerstérende Faktor sei. Aber wir wiiren
ebenso einseitig, wollten wir nicht anerkennen, daB in der
Alkoholnot wenigstens ein wichtiger Teilfaktor fir die
erwihnten Erscheinungen liegt.

Aber die Wurzeln des Problems dringen noch tiefer. Wir
kommen zum zweiten Gesichtspunkt: es ist der ethisch-
religidse. ‘

Wir alle anerkennen grundsitzlich die Geltung absoluter
Forderungen. Wir glauben alle, daf} neben den individuellen
Interessen und Zielen ein letztes, absolutes, iibergeordnetes
Interesse, ein letztes, absolutes Ziel anzuerkennen sei. Der
ganze Kosmos dient letzten Endes einer einzigen Idee, der
absoluten Idee. Wir Menschen kennen dieses Ziel nicht.
Wir konnen es hiochstens erahnen. Trotzdem miissen wir
daran glauben. Fehlte uns dieser Glaube, dann wire unser
Leben zweck- und sinnlos.

Wir glauben grundsitzlich an die Existenz eines Sinnes,
eines Zieles. Das Einzelwesen muf} sich diesem einen Sinne
unterordnen. Seine Ziele miissen in der gleichen Richtung
liegen wie das absolute Ziel. Alle Menschen arbeiten als
sittliche Wesen schlieflich in ihrer individuellen Stellung,
in ihrer Eigenart an einer einzigen, allesumfassenden Auf-
gabe: an der Realisierung der absoluten Idee. Nur so wird
die Welt und schlieBlich der ganze Kosmos zu einer sinn-
vollen Einheit, nur so hat unser Leben einen Wert.

Die Folgerungen daraus sind eindeutig. Es wird uns klar,
dal} unser Handeln nur dann wirklich sittlich ist, wenn es der
Realisierung des Seinsollenden dient. Selbstverstindlich ist
von diesem sittlichen Standpunkte aus alles das zu verwerfen
und restlos zu bekédmpfen, was uns Menschen daran hindert,
unsern Pflichten nachzukommen. Es besteht die unumging-
liche Forderung, dass wir mit allen Mitteln gegen diese
Widerstiinde, die sich unsern guten Bestrebungen in den Weg
stellen, kimpfen. Wir miissen versuchen, diesen negativen
Faktoren alle EinfluBméglichkeiten zu entziehen. So wird
der Kampf gegen das Unethische im weitesten Sinne des
Wortes zu einer Forderung, der sich schlechthin alle Men-
schen zu unterziechen haben. Wir diirfen kein Mittel un-
ausgeniitzt lassen und keine Gelegenheit dazu verpassen.

Jeder einigermallen unvoreingenommene Leser wird ohne
lange Beweisfiihrung anerkennen miissen, dai} der Alkohol-
miBbrauch ein solches Hemmnis unserer Pflichterfiillung ist.
Diese Erkenntnis zwingt uns aber, in dieser Frage eindeutig
Stellung zu beziehen. Wir haben es hier zudem mit einem
ganz gefihrlichen Feind zu tun, denn immer noch werden
die alkoholischen Getrinke und die Trinksitten durch
Tradition und Konvention geheiligt.

Was hat das nun alles mit der Erziehung und besonders
mit der Schule zu tun?

Es wird unserer Zeit immer mehr bewut, dafl die Aufgabe
der Schule nicht nur in der blolen Schulung des Intellekts
bestehen kann. Sie erschépft sich auch nicht in Ubermitteln
von méglichst viel Stoffwissen. Wir treten heute dem Gotzen
- Allgemeinbildung® mit einer gewissen Skepsis gegeniiber.
Es kann auch nicht der Zweck des Schulunterrichtes sein,
dem Kinde lauter fertige und bequeme Urteile und Lebens-
schemen zu iibermitteln. Dieses Erziehungsideal sollte der
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Vergangenheit angehoren. Wir verlangen heute von der
Schule die Losung einer viel grolern Aufgabe: sie soll alle
Anlagen und Krifte des Kindes entwickeln und bilden.
Indem sie das Kind zur Selbstbetiitigung anleitet, schult sie
dessen Urteilskraft und versucht, es zu einer selbstindigen
Personlichkeit zu erziehen. Sie mull ihm helfen, seine indi-
viduellen Begabungen zu entdecken und zu entfalten, damit
es spiter um so sicherer den richtigen Beruf wiihlen kann.
Daneben hat sie dem Kinde zu zeigen, dafy der Mensch nicht
Die

Schule mufl dem jungen Menschen die schwere Aufgabe

nur Einzelexistenz, sondern auch Sozialwesen ist.

erleichtern, sich in die Gesellschaft einzufiigen. Ziel ist also
beides, Individualitit und Sozialwesen. Deshalb wiinschen
wir vielmehr eine Erziehungsschule als eine Lernschule.

Aber was heilit eigentlich erzichen? Erziehen ist bewuftes
Hinlenken des Zoglings auf das fiir ihn bestimmte Ziel durch
den Erzieher. Dieser mufl dem Ziogling so gut als moglich
helfen, iiber die Schwierigkeiten seiner Entwicklung hinweg-
zukommen. Man wird den Zégling vor allzu groien Gefahren,
die die Entfaltung seiner selbst bedrohen, zu bewahren
suchen und ihn auf die kleineren aufmerksam machen, damit
er erfolgreich gegen sie bestehen kann. Die Erzieher miissen
besorgt sein, daf} sich die Entwicklung des heranwachsenden
Menschen ruhig, ohne allzuheftige Storungen vollziehen kann.
Damit wollen wir nicht die Erziechung zum Mutterséhnchen
befiirworten. Die rechte Erziehung ist hart, unsentimental,
denn sie ist ja nicht an den persénlichen Wiinschen des Er-
ziehers odes des Zoglings orientiert. Aber wir haben die
Aufgabe, den Zogling vor denjenigen Gefahren zu warnen,
die ihn im spiteren Leben einmal daran hindern kénnten,
seine Pflicht zu erfiillen.

Wir haben erkannt, daf} der Alkohol vom rein sittlichen
Standpunkt aus fiir die Jugend und spiter fiir die Erwach-
senen eine ernste Bedrohung bedeutet. Diese Erkenntnis
ist verpflichtend. Wir miissen als Erzieher die Kinder auf die
schweren Gefahren des Alkoholgenusses aufmerksam ma-
chen. Unsere Erziehungsarbeit wiire bestenfalls liickenhaft,
wollten wir dieses wichtige Gebiet iibergehen.

Aber die Schule soll ja das Kind nicht nur zum selb-
stindigen Individuum erziehen, sie muf} es auch zum
Sozialwesen heranbilden. Wir verlangen damit von der
Schule die Losung einer duflerst schweren Aufgabe. Unzu-
linglich wie unsere Schule immer noch ist und wohl immer
bleiben mufl — die Zeiten werden sich eben dndern und
damit auch die Anforderungen und Anschauungen — ist es
ihr nicht méglich, dieser Forderung villig gerecht zu werden.
Aber das darf noch lange kein Grund dafiir sein, daf} wir
in dieser Richtung iiberhaupt nichts unternehmen. Gerade
weil wir die groflen Schwierigkeiten, die der Erfiillung dieser
Forderung entgegenstehen, erkennen, diirfen wir kein Mittel
ungeniitzt lassen, das diese schwere Aufgabe der Schule
fordern konnte. Es kann leicht nachgewiesen werden,
dal} uns gerade die Alkoholfrage eine grofe Zahl von Mog-
lichkeiten bietet, den Kindern die engen Zusammenhinge
im sozialen Leben zu zeigen. Hier kénnen sie erkennen, daf}
alle unsere Handlungen irgend eine Wirkung auf unsere
Umwelt haben. Und was sehr wichtig ist: hier bietet sich
reichlich Gelegenheit, das Verantwortungsbewusstsein der
jungen Menschen der Gesellschaft gegeniiber zu erwecken



und zu kriftigen. Vielleicht liegt darin das einzige Ziel aller
sozialen Erziehung.

Wir wenden uns einem weitern Punkte zu. Es ist ganz
besonders unserer Zeit bewufit geworden, daf} wir nun end-
lich einmal in der Friedensfrage zu einem sichtlichen Erfolg
kommen sollten. Wir miissen leider immer wieder feststellen,
daBl wir trotz Konferenzen und schéner Reden bis jetzt
herzlich wenig erreicht haben. Wo liegen die Ursachen fiir
diesen unerfreulichen Tatbestand? Die Zahl der Erkliarungs-
versuche ist grof. Jeder vertritt seinen Standpunkt mit
einer gewissen Einseitigkeit und glaubt, daB} nur er die Wahr-
heit ergriindet habe. In Wirklichkeit ist es doch wohl so,
daf} alle wenigstens ein Stiickweit recht haben. Und ein
bilchen Wahrheit enthilt ganz bestimmt auch die Be-
hauptung, dafl wir, neben den rein parzifistischen Bestre-
bungen, vor allem die Menschen entgiften miiiten. Wir wer-
den die Friedensfrage nicht eher losen, als bis im Kampf
gegen das Volksgift, gegen den Alkohol, noch weitere,
groflere Siege errungen worden sind. Wir miissen unsere
Gehirne entgiften, damit wir wieder klarer sehen, denken und
fiihlen kiénnen. Wollen wir aber so weit kommen, so miissen
wir schon in der Schule zu arbeiten beginnen. Hier haben wir
die groBte Aussicht auf Erfolg. Wir miissen die Kinder so
leiten, dal sie in ihrem spitern Leben den Alkohol ohne
weiteres meiden. Wir streben nicht MifBigkeit an, sondern
wir wollen die zur Selbstverstindlichkeit gewordene Ent-
haltsamkeit.

Die Alkoholnot ist vornehmlich fiir uns Schweizer eine
Volksnot von grofiter Tragweite. Der Alkohol droht ganze
Volksschichten zu ruinieren und in geistiger wie in kérper-
licher Hinsicht minderwertig zu machen. Diese Tatsachen
sind uns hinldnglich bekannt. Wir miissen unser Volk von der
Alkoholseuche befreien. Dies kann aber nach meiner Uber-
zeugung nur dann geschehen, wenn wir das Ubel bei der
Wurzel packen. Mit flauer MidBigkeit erreichen wir bestimmt
nichts. MiBigkeitshewegungen haben iiberall nur Fiasko
gemacht. Der einzig gangbare Weg fiihrt iiber die ginzliche
Enthaltsamkeit. Die Schule kann uns helfen, denn durch
sie gehen die jungen Generationen, die spiterden eigentlichen
Kern des Volkes ausmachen. Es liegt im Interesse des Volkes
und des Staates, daBl die Schule die heranwachsenden
Geschlechter vor den Gefahren des Alkohols warnt, daf sie
ihnen die Augen 6ffnet, damit unser Volk gesunde vom
Siechtum der Alkoholnot.

Ich fasse zusammen. Es sind bis jetzt vor allem vier
Punkte, die dringlich den Antialkoholunterricht in der
Schule fordern:

1. Der Alkohol bedeutet in rein sittlicher Hinsicht fiir den
heranwachsenden Menschen eine Gefahr, auf die wir sie
aufmerksam machen miissen.

2. Die Alkoholfrage ist wohl eines der dankbarsten Ge-
biete, um die Kinder die sozialen Zusammenhinge des
Lebens erleben zu lassen.

3. Die Losung der Friedensfrage fordert Entgiftung der
Volker.

4. Es liegt im Interesse unseres Volkes, daB die Jugend
den Alkohol meiden lernt.

Damit haben wir unsere Frage ,,Was hat die Schule
mit der Alkoholfrage zu tun?* erst teilweise beantwortet.
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Die vier Punkte stellen gewissermalen nur die ideologische
Komponente des Problems dar. )

Schule und Alkohol haben jedoch noch viel unmittel-
barere Beziehungen. Es handelt sich hier um Erscheinungen,
die uns nur zu deutlich zeigen, daf} Jugend nicht immer
Frohlichkeit und Sorglosigkeit bedeuten muB. Es sind die
Kinder selbst, welche die Tragik der Alkoholnot mit sich
in die Schule bringen.

Es ist das Kriterium der guten Schule, daf} sie lebensnahe
und wirklichkeitsverbunden ist. Aber wenn diese Forderung
erfiillt ist, dann bringen die Kinder eben nicht nur den Son-
nenschein mit ins Schulzimmer; auch ihre Note und ihre
oft tragischen Schicksale werden sich irgendwie auswirken.
So wird der Lehrer erkennen, wieviel freudlose und diistere
Jugend immer noch durch den Alkoholmif3brauch der Eltern
verursacht wird. Es wird sich in ihm ein ganz elementares
Gefithl aufbdumen wider dieses Verbrechen, das bestiindig
an unserer Jugend begangen wird. Er wird sich geloben, sein
Méglichstes dazu beizutragen, die Jugend von diesem
Schattenbringer zu befreien. Er wird Mitkdmpfer im
Kampf gegen den Alkohol.

Wir haben es hier meistens mit indirekten Schidigungen zu
tun, die jedoch deswegen nicht weniger bedenklich sind. In-
direkt sind diese Auswirkungen in dem Sinne, als die Kinder
nicht unmittelbar durch das Gift selbst geschidigt werden.
Sie miissen vielmehr unter der Unverantwortlichkeit, unter
dem Leichtsinn anderer leiden. Man kénnte hier eine Unmenge
Beispiele anfithren. Die Fiille des Beweismaterials ist er-
driickend. Sie zwingt uns zu einer eindeutigen Stellungnahme
in dieser Frage; sie zwingt uns zum Handeln. Wir miissen der
Jugend helfen, wir miissen versuchen, diese Quelle tiefen
Leides zu verstopfen. Dies kann aber nur geschehen, indem
wir die heranwachsenden Generationen vor der Versklavung
an den Alkohol behiiten, indem wir sie zur Abkehr von
diesem Gifte erziehen.

Damit haben wir ein Ziel erkannt, und wir kénnen uns der
Frage der Methodik zuwenden.

Da maéchten wir gleich zu Beginn vor aller Ubertreibung
und FEinseitigkeit warnen. Die Aufgabe der Schule liegt
wirklich nicht nur in der Erziehung zur Enthaltsamkeit.
Es besteht auch hier die Gefahr, daB wir uns zur Stecken-
pferdreiterei verleiten lassen. Damit wire der Idee schlecht
gedient. Wir wollen sachlich bleiben. Es wiire falsch, triige
die Schule den einseitigen Stempel des Abstinenzgedankens.
Woher sollte dann noch die Zeit hergenommen werden,
um die andern, mindestens gleichwertigen Erziehungsziele
zu erreichen? Wir wollen auch keinen Nur-Tendenzunter-
richt. Diese Uberlegung sei besonders bei der Stoffwahl
wegleitend. Schlecht sind demnach zum vorneherein alle
moralistischen Stoffe, insbesondere jene verlogenen Lese-
stiicke und Lieder. Fade Schulbuchmoral hat die Menschen
noch nie zu bessern vermocht.

In diesen Uberlegungen liegt bereits die Losung der Frage,
ob der Antialkoholunterricht Gelegenheitsunterricht oder
selbstiindiges Fach sein soll. Es scheint mir wirklich verfehlt,
den Antialkoholunterricht als stundenplanmifBiges Fach zu
erteilen. Es ist viel besser, wenn der Lehrer nur dann auf
die Alkoholfrage eintritt, wenn er glaubt, daB Gelegenheit
und Stimmung giinstig seien. Im andern Fall werden die



Kinder bestimmt irgendwie negativ darauf reagieren. Man
kann immer wieder sehen, da} Kinder gerade denjenigen
Ubungen ihre ungeteilte Aufmerksamkeit schenken, deren
moralischer Zweck sich ihnen nicht aufdringt. Und Ankniip-
fungspunkte bieten sich mehr als genug. Wir haben ja schon
einmal festgestellt, daf} die Alkoholnot ungerufen in die Schule
tritt. Die Kinder sind schicksalshaft mit ihr verbunden. Aber
abgesehen von diesen diisteren Fillen bietet sich fast in
allen Unterrichtsgebieten — vor allem im Sachunterricht —
geniigend Gelegenheit, auf die Alkoholfrage einzugehen.

Ich will noch einige Bedenken zerstreuen. Es ist dem Anti-
alkoholunterricht vielfach vorgeworfen worden, er fithre die
Kinder in Konflikte hinein. Dieser Einwand scheint zuniichst
einige Berechtigung zu haben. Es ist ja noch wvielfach so,
dafB} die Eltern in diesen Fragen nicht gleicher Ansicht sind
wie der abstinente Lehrer. Das Vertrauensverhiltnis zwi-
schen Eltern und Kind oder zwischen Lehrer und Schiiler
kann also unter Umstinden gefihrdet werden. Aber ich
glaube, dafl schwere Konflikte durch ein taktvolles Verhalten
des Lehrers und durch einen wirklich guten pidagogischen
Kontakt vermieden werden konnen. Wir sehen auch hier
wieder, welche Bedeutung einem guten Vertrauensverhiltnis
zwischen Lehrer und Schiiler beigemessen werden muf},
und wie wichtig es ist, daf} der Lehrer sachlich und damit
auch taktvoll bleibt. Und wenn schlie3lich kleine Konflikte
nicht vermieden werden kénnen, so ist das nicht so schlimm.
In der Erziehung lassen sich Konflikte sowieso nicht ver-
meiden. Gewi}, die Stérungen diirfen nicht katastrophal
werden. Kleinere Zwistigkeiten aber kénnen nur von

Kleine Beitrage.

Weibliche Jugend in unserer Zeit!')

,,Es gibt keine Psychologie des jungen Midchens®, sagt Eduard
Spranger in der Einleitung zu dem kiirzlich erschienenen Sammel-
bande ,,Weibliche Jugend in unserer Zeit**. Damit spricht er man-
chem aus der Seele, der seit Jahren die literarischen Erscheinun-
gen auf diesem Gebiete durchgeht und jedes neue Buch, das mit
dem Anspruch auftritt, eine Midchenpsychologie zu geben, mehr
oder weniger enttduscht beiseite gelegt hat. Die Seelenhaltung
des jungen Midchens hat sich eben in den letzten Dezennien tief-
gehend verdndert und ist auch heute im Wandei begriffen. Wohl
gibt es eine gewisse Konstanz in den naturgebundenen, den kon-
stitutiv bedingten Seelenerscheinungen; aber dieser relativen
Bestidndigkeit steht die groBe Wandelbarkeit der ,,geistbedingten
Zone*‘, der Umwelt, gegeniiber. Und da es Schicksal der Jugend
ist, sich mit der sie umgebenden Geisteswelt auseinanderzu-
setzen, so spielt Gehalt und Gestalt dieser Umwelt eine entschei-
dende Rolle. Darum ist der Verfasser gleichsam ausgezogen, um
die weibliche Jugend in ihrer Umwelt kennen zu lernen. Er hat
Zusammenkiinfte mit erfahrenen Jugendfiihrerinnen veranstaltet,
in welcher diese Frauen, Lehrerinnen, Fiirsorgerinnen, Leiterin-
nen von Jugendorganisationen, jede von ihrem Standpunkt aus,
ein Bild derjenigen Midchenschicht entwarf, mit der und fiir die
sie arbeitet.

Referate und Diskussionen der dritten Tagung (Oktober 1930
im Bad Freienwalde in der Mark) sind in dem Buche festgehalten.
Ihr Schwergewicht aber bekommt die Schrift durch Einleitung
und Schluflwort, so wie durch die jedem Hauptteil folgenden zu-

1) Weibliche Jugend in unserer Zeit. Herausgegeben von Hertha Sie-
mering und Eduard Spranger. Verlag Quelle & Meyer, Leipzig 1932.
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Nutzen sein. Sie sind erforderlich zur Bildung und Stirkung
des Charakters. Zudem liBt sich vieles vermeiden, wenn der
Lehrer darauf bedacht ist, da er mit den Eltern gute
Beziehungen aufrecht hilt.

Wir miissen aber darauf achten, daf3 die Abstinenz zur
Selbstverstindlichkeit wird. Nur so konnen wir der Gefahr
vorbeugen, daf} aus ihr ein Evangelium gemacht wird. Wir
wollen die Kinder nicht zu Fanatikern und Pharisiern er-
ziehen. Die Qualitiit eines Menschen hiingt ja wirklich nicht
nur von seiner Stellung zum Alkohol ab. Wir diirfen die
Menschen gewifl nicht danach in gute und bése einteilen,
ob sie abstinent oder nichtabstinent leben. Gerade fiir junge
Abstinenten liegt die Gefahr nahe, dal sie sich wertvoller
fithlen als Weise
Toleranz sei auch hier leitender Grundsatz.

ihre mnichtabstinenten Mitmenschen.

Welches sind nun die Konsequenzen, die wir in bezug auf
die Einstellung des Lehrers dem Alkohol gegeniiber ziehen
miissen? Ich kann nur eine Antwort geben: Aus den voran-
gehenden Ausfithrungen ergibt sich zwingend seine ein-
deutige Abstinenz. Wenn wir es genau nehmen, gibt es fiir
uns wirklich keine andere Losung. Ein Kompromif} scheint
mir hier véllig undenkbar, denn niemals wird bei Kindern
eine laue Neutralitiit eine giinstige Wirkung erzielen. Kinder
haben im allgemeinen ein zartes Gefiihl dafiir, festzustellen,
ob es dem Lehrer ernst ist, ob er mit seiner ganzen Person-
lichkeit fiir eine Sache einsteht, oder ob er sich hinter einer
Maske verbirgt. Die Abstinenz soll dem Kinde als Pflicht
den Mitmenschen gegeniiber erscheinen. Jawohl! Aber der
Lehrer mul} sich zuerst selbst dieser Pflicht fiigen.

sammenfassenden Bemerkungen von Eduard Spranger, welcher
aus dem Zufilligen das Gesetzmissige, aus dem Individuellen das
allgemein Menschliche herauszuarbeiten sucht. Das Buch zerfillt
in drei nach sachlichen Geistesgebieten gegliederte Hauptteile:
1. Die Umwelt des jugendlichen Médchens; 2. Die Stellung der
weiblichen Jugend zum Beruf; 3. Die sittlich-weltanschauliche
Problematik der weiblichen Jugend. Innerhalb jedes Hauptteiles
wird das Thema noch von soziologischen Gesichtspunkten her be-
leuchtet, indem uns sowohl das Grofistadtmiidchen aus der Bil-
dungsschicht, wie auch die proletarische Jugend in den Stiddten
und schliesslich die Landjugend vorgefiithrt werden.

Der Verfasser ist sich bewuf3t, dafl sein Vorgehen nicht zu ein-
deutigen, feststehenden Resultaten fithren kann. Er setzt sich
auch kein in strengem Sinne wissenschaftliches Ziel. Es geht ihm
nicht darum, Theorien zu schaffen, sondern Anregungen fiir die
Praxis zu geben. ,,Nicht mit einem Lehrbuch kann und soll man
an das Leben herantreten, sondern mit dem gedffneten Blick des
Verstehens, oder besser einer Verstidndnisfihigkeit, die auch ganz
Unerwartetes und Neues einzuordnen vermag.*

Ich greife im folgenden nur einige Probleme heraus, die fiir die
weibliche Jugend unseres eigenen Landes von ebenso grofier Be-
deutung sind, wie fiir diejenige Norddeutschlands, von welcher
im Buche vorwiegend die Rede ist.

Im Mittelpunkt des Interesses steht das Verhiltnis des jungen
Midchens zu seiner Familie. Wir sind der Stimmen gewohnt, die
heute von Lockerung, von Auflésung, ja von Verfall des Familien-
lebens sprechen. Wir héren von dem gewaltigen Unternehmen
Sowjet-RuBllands, das Kind vom dritten Jahre an aus der Familie
zu entfernen und in staatlichen Erziehungshiusern zum Gemein-
schaftsmenschen heranzubilden; wir lesen von ,,Kinderdorfern
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