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Grundsatze zur Erziehung der Schulpflichtigen.

Von Hermann Tobler |

Vorbemerkung der Redaktion.

Im Januarheft der Erziehungs-Rundschau wurde ein biographischer
Nachruf auf Hermann Tobler, der am 5. Januar gestorben ist, ver-
offentlicht. Wir sind nun in der Lage, nachfolgend einen Aufsatz dieses
unermiidlichen Kampfers fiir eine sinnvolle Erziehungsreform zu publi-
zieren, einen Aufsatz, der in gedringter Fassung gewissermallen sein
padagogisches Credo, sein erzieherisches Testament darstellt. Tobler hat
mir diese Arbeit — es ist wohl seine letzte umfangreichere Formulierung
padagogischer Gedanken — im Oktober des vergangenen Jahres zuge-
stellt. Er war damals schon schwer krank. In einem Begleitbrief schrieb
er: ,,Ich bitte zu beachten, dafl der Wortlaut noch nicht endgiiltig ist.
Ich werde ihn soweit bringen, sobald ich schmerzfreie Stunden habe.*
Diese Stunden sind ihm wohl nicht mehr beschieden gewesen.

Im selben Briefe bekiimmert er sich angelegentlich um das Gedeihen
der ,,Schweizergruppe der Internationalen Liga zur Erneuerung der Er-
ziehung®‘, deren Mitbegriinder und Prisident er war. Er gibt der Hoff-
nung Ausdruck, die Schweizergruppe im Sinne der ,,Leitsitze* dieses
Aufsatzes fiihren zu konnen. Die Schweizersektion der Liga hat durch
den Hinschied dieses tapferen Mannes einen schweren Verlust erlitten.

Sch.

Erkenntnis: ,,Was der Mensch leisten soll, muf} sich als
ein zweites Selbst von ihm ablésen.¢ Goethe.

Die heutige Schule hat es nicht leicht. Wohl werden fiir
sie groBe Opfer gebracht, die man vor hundert Jahren fiir
unmdglich gehalten hitte. Aber sie ist umstritten, nament-
lich von einem Teil jener Menschen, denen sie in erster Linie
zugute kommt, der heranwachsenden Jugend. Geniigt sie
der Pestalozzischen Forderung als Handreichung der Natur,
als Fortsetzung der Wohnstubenerziechung um Gertrud?
Darnach bestiinde ihre Funktion zu allen Zeiten in der Hilfe-
leistung, nicht in der Bevormundung des Kindes bei seiner
Auseinandersetzung mit der AuBenwelt, mit Kultur und
Natur, mit den Mitmenschen und mit sich selbst.

Die personlichsten AuBerungen des Menschen, das Lallen
des Kindes wie das Liebeslied des Dichters, der Fluch des
Knechtes wie das Gebet des Frommen sind Auseinander-
setzungen mit der Umwelt. Sie steht ihm drohend und lok-
kend, trostend und unerbittlich gegeniiber, er muf} mit ihren
widerstreitenden Eindriicken so oder so fertig werden. Wenn
die Schule diesem Tatbestande Rechnung tragen wiirde,
bekidme sie in jeder Gegend ihre lokale Bedeutung, das ist
fiir die Jugend die Vermittlerin zwischen Auflen- und Innen-
welt, fiir den Einzelnen auch die Vermittlerin zwischen dem
triebhaft UnbewuBten und dem verstandesmifiig Bewufiten
zu sein. Auf diese Weise wird die Schule der fortschreitenden
Anpassung an das Wesen des jungen Menschen einerseits
und an die sozialen und natiirlichen Zeitverhiltnisse ander-
seits unterworfen.

Aus diesen Erkenntnissen ergeben sich fiir die Schule
folgende

Leitsdtze:

1. Sie stellt die Kinder drauflen und drinnen unmittelbar
vor die Probleme der umgebenden Natur- und Kulturwelt.
Dadurch werden sie mit der lebendigen Gegenwart in ihrer

Phot. 0. & C. Rictmann, St.Gallen

Hermann Tobler

Entwicklung aus der Vergangenheit in Bezichung gebracht.
Die Schulbiicher, sowohl Lese- und Geschichts- wie
Rechen- und Naturkundebiicher enthalten die fertige Mei-
nung Erwachsener iiber diese Probleme, wie sie unter anderen
Gegebenheiten gesehen worden sind. Sie kénnen nur den
Sinn haben, die Erfahrung der Kinder zu erginzen, niemals
sie zu ersetzen. In die Welt einfiithren, heif3t nicht in Schul-
biicher einfiihren.

2. In den unteren Primarklassen gilt es wie im spielerischen
Tun der Kindheit, die Kleinwelt durch die Sinne zu erobern
und sie gemif} der Wirklichkeit zu verarbeiten. Die persin-
lichen Krifte und Kenntnisse werden durch die Neugier und
das Luststreben desKindes entwickelt. In den oberen Primar-
und in den unteren Sekundarklassen (das ist die Zeit der
Pubertit, die Zeit der unbegrenzten Hoffnungen und Mog-
lichkeiten) lernt es vor allem durch selbstgewihltes Forschen
und Gestalten In- und Umwelt in Einklang zu bringen. Von
der 3. Sekundarklasse an (14.—15. Jahr) wichst der Geist
in die Weite durch vermehrtes umfassendes Begreifen (durch
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Besichtigungen, Lichtbilder und Vortrige und durch eigenes
Studium).

3a. Die Zerteilung der kindlichen Erfahrungen in die
iiblichen Schulficher gemi den wissenschaftlichen Diszi-
plinen erschwert die einheitliche psychische Entwicklung
des Kindes. Dasselbe Problem soll von der naturwissen-
schaftlichen, kulturwissenschaftlichen und mathematischen
Seite behandelt werden. Die Arbeit nach Stundenplan be-
deutet eine Vergeudung der Krifte, indem der einmal ange-
fachte Arbeitseifer téglich mehrere Male durch die Glocke
willkiirlich verpufft wird.

3b. In der allgemeinen Bildungsschule (Primar- und Se-
kundarschule) einen vorgeschriebenen Stofflehrplan —
auch nach Kerschensteiners Arbeitsprinzip — zu befolgen, ist
mit der Persénlichkeitserziehung unvereinbar. Der Lehrplan
im bisherigen Sinne bedeutet ein summarisches, von aullen
nach innen wirkendes Massenverfahren. Er muf3 durch den
Erziehungsplan ersetzt werden, d. h. durch die Bereitschaft
des Lehrers, seine piddagogischen Maflnahmen — Art und
Menge der Arbeit — nach den Beobachtungen am Kinde zu
treffen. Das ruft der Gruppenarbeit an Stelle der Klassen-
arbeit. Der Lehrer soll in seinem padagogischen Tun Meister
(Schulmeister), nicht einfach Funktionir, Beamter sein.

4. Die heranwachsende, lernende Jugend hat ein feines
Empfinden fiir die Hohlheit unseres Bildungsideals, wie es in
der Maturititspriifung und anderen Examen, in der Stoff-
und Autoritdtsglaubigkeit, im Stunden- und Lehrplan, in
Schulordnung und Klassenunterricht in Erscheinung tritt.
Alle diese Vorschriften verkennen die individuelle Deter-
miniertheit des psychologischen Geschehens, den Wissens-
drang in der natiirlichen Aufmerksamkeit, die Triebkraft
einer selbstgewollten Arbeit und verlassen sich auf die Wirk-
samkeit des Zwanges, der Strafandrohung und des Zeug-
nisses. Die alte Generation fiirchtet die Schlechtigkeit und
Autorititslosigkeit der Jugend, selbst nachdem sie diese
jahrelang ihrem Regime unterworfen hat. Sie unterschitzt
die Jugend. Deren Leistungsfiahigkeit ist bei einer &kono-
mischen Arbeitsweise, d. h. bei Dauerarbeit und weitgehender
freier Wahl, erstaunlich grofl — #hnlich der des kleinen
Kindes am Sandhaufen. Die Grenze der Ermiidbarkeit liegt
weit jenseits der heutigen Stiickarbeit.

5. Es kann keine Rede davon sein, da} die Jugend von
heute weniger leistungsfihig und weniger begeisterungsfihig
sei als frither, wenn sie auch anders geworden ist. Sie strebt
nach Sachlichkeit und vertrauensvollem Umgang mit der
Lehrerschaft. Sie will aus der iiblichen Schulmoral, wie sie
sich im Geist der autoritiren Lernschule aus der Gewalt der
Lebrer und der List der Schiiler ergeben hat, heraus. Sie
sucht in uns unaufdringliche, iiberlegene Lebensfiihrer, nicht
Stofffithrer. Sie sieht die Schule mit ihrem selbstherrlichen
Dasein nicht mehr als Dienerin, sondern als allmichtige,
zwischen sich und die Welt geschobene Zwangsinstitution an.
Sie zeigt anderseits Zeichen einer neuen Wahrhaftigkeit,
eines neuen Lebensmutes und kameradschaftlicher Gesin-
nung. Sie ist bereit, mit uns zusammen die neue geistige
Schule aufzurichten, aber ihr Ideal ist nicht mehr die freie
Personlichkeit des 19. Jahrhunderts, sondern die gemein-

schaftsgebundene Personlichkeit der Nachkriegszeit. Die
Einfiihlung in die Realitdt macht natur- und kulturverbun-
den, sie sohnt mit dem Leben aus. Das zeigt schon der selbst-
sichere Knirps auf der StraBle. Von hier aus ist er seelisch
beeinflussbar. Wirklichkeit und Phantasie verwebt er und
schafft sich so starke seelische Beziehungen zur Auenwelt.
Die Betitigung der Phantasie in Religion, Volkskunde und
Sprache, in bildender Kunst, Singen und Rhythmik usw.,
soll aufs Ganze gehen, d.h. auf das personliche Erleben.
Dabei ist den Einfillen und Neigungen des Schiilers, gerade
weil sie phantastisch erscheinen, Spielraum zu geben, damit
er sie unter des Lehrers Einflul liutere und sie fiir den
geistigen Aufbau tragfihig mache. Die Phantasie, der Traum
mag ihm oft ein Troster sein, darin verharren aber darf er
nicht. Die Erziehung zur harten Wirklichkeit kann ihm nicht
erspart bleiben.

6.Die Gruppenarbeitbietet mehr als Massen-und Einzel-
arbeiten Gelegenheit, die soziale Anpassung und Leistung
zu fordern. Sie hebt in Werkstatt und Schulgarten, aber auch
im Schulzimmer beim Gestalten und Planen schon friithe die
praktisch-technischen Fiihrernaturen von den Hilfsnaturen
ab, wihrend Beobachtungsarbeiten den hingebungsfihigen
wissenschaftlichen Kopt erkennen lassen. Darum ist die ein-
seitige Begabtenschule abzulehnen, sowie auch jene
andere auf das quantitative Bildungsziel zuriickgehende
Forderung der sogenannten abgeschlossenen Bildung auf
jeder Schulstufe.

7. Um die Dinge der ﬁbung zu festigen, werden fiir die
Schiiler, die es notig haben (nicht klassenweise) von Zeit zu
Zeit Kurse in Schon- und Rechtschreiben, Lesen, Rechnen,
Handfertigkeit (Garten- und Werkstattarbeiten) veranstal-
tet, ebenso Fremdsprachkurse fiir alle.

8. Auch in kérperlichen Dingen, also in Spiel und Sport
und Turnen, soll der junge Mensch tiglich Ubungsgelegenheit
haben. Die Gesundheit ist die Grundlage aller Leistungen.
Hier wie in der geistigen Betiitigung bilden personlicher Mut
und Freude den pidagogischen MaBstab, im Gegensatz zur
bisherigen summarischen Konstatierung.

9. An Stelle der iiblichen Schulaufsitze tritt die regel-
milige Berichterstattung, miindlich und schriftlich. Der
sachliche Ausdruck hingt vom Eindruck ab und bildet den
Kern eines sachlichen personlichen Stils. In unserer Zeit der
Arbeitsteilung sollen die Schiiler schon frithe Gelegenheit
zu freiwilligen groBeren Arbeiten auf irgendeinem Gebiet
erhalten, damit Neigungen und Mangel und nicht wie bisher
gleichschwebende Interessen konstatiert werden.

10. Statt der iiblichen Schulbinke, Schulhefte und Schul-
biicher braucht das neue Schulzimmer in erster Linie Tische
mit einfachen Werkzeugen, einige Rohmaterialien und Hand-
biicher, dazu literarische Werke und Bildwerke. Das soge-
nannte Anschauungsmaterial im Sinne der Lernschule kommt
nicht mehr in Betracht. Im gleichen Raum oder in verschie-
denen kann von Schiilern derselben Gruppe zu gleicher Zeit
praktisch und theoretisch gearbeitet werden. Bei angemes-
senen personlichen Arbeiten bietet die Disziplin keine Schwie-
rigkeiten, der Schiiler will seine Arbeit haben, um sich
dafiir einzusetzen.
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11. Die vorgeschlagene Schulreform entspricht den psycho-
logischen und sozialen Forderungen unserer Zeit und den-
jenigen des jugendlichen Wachstums. Sie beriihrt weder die
politischen,noch diekonfessionellen Anschauungen der Eltern.
Wohl aber finden diese Gelegenheit zur Mitarbeit durch Mit-
teilungen, Erliuterungen, Fiihrungen, Schenkungen. Ver-
suchsschulen sind niitzlich, sie kénnen stets neue Wege
weisen und Anregungen weitergeben.

Unsere Schulreform ruft einer Anderung der Lehrer-
bildung. Der Schiiler sieht im Lehrer unbewufit einen
Elternvertreter und erhebt ihn zum wirksamen, sittlichen
Ideal. Die Funktion des Volksschullehrers besteht weder im
Sammeln noch im Vermitteln von Wissenschaft, wohl aber

im gefiihlsméBigen und wissenschaftlichen Erfassen des
spielenden und schaffendenKindes, und anderseits ebenso im
Begreifen der Zeitkultur und der Natur (Arbeitsprinzip) in
ihrem Werden. Die Schulreform ist weder eine Methoden-
noch eine Lehrplanreform, sondern eine neue Einstellung zum
Kind und zur Umwelt. Ihr Ziel ist: jedes Kind seinen ihm
gemiflen Platz in der Welt finden zu lassen. Diese Forderung
gilt heute als gerechter Anspruch ans Leben, sie geht iiber
die 6konomischen und sozialen Bedingtheiten der Eltern
hinweg und macht das Dichterwort wahr:

»Der Mensch ist nicht eher gliicklich, als bis er die persén-
Goethe.

liche Begrenzung im Tun gefunden hat.*

Erziehung der Eltern.

Ein Bericht tiber die Bestrebungen der ,,Erziehungskommission‘ des ,,Bundes schweizerischer Frauenvereine*

erstattet von Elisa Serment, Prisidentin der Kommission.

Es ist der Weltkrieg mit seinen Erschiitterungen, der den
Bund Schweiz. Frauenvereine dazu gefilhrt hat, eine
Kommission fir nationale Erziehung zu schaffen.
Diese sollte sich mit den Erziehungsfragen befaflen, die
vorher den Berufserzichern und gewissen Gruppen ge-
meinniitziger Vereine iiberlassen waren.

Im Jahre 1915 empfanden einige hervorragende Person-
lichkeiten das lebhafteste Bediirfnis, das schweizerische
Volksempfinden, das durch den Wirbel des Streites, der
ganz Europa gegeneinander hetzte, getriibt worden war, zu
vertiefen und zu verfeinern. (Siehe Leonhard Ragaz: ,,Die
neue Schweiz und andere Veroffentlichungen aus der
Kriegszeit). Die Frauen blieben mnicht zuriick. Nach einer
begeisterten Ansprache der groBlen Initiantin Frau Emma
Pieczynska-Reichenbach wurde die Erziehungskommission
durch einen Beschluf} der Generalversammlung des ,,Bundes®
ins Leben gerufen. Diese Kommission stellte sich zunichst
die Aufgabe, durch einen lebendigen Unterricht in der
Geschichte der schweizerischen Eidgenossenschaft und des
modernen schweizerischen Staates die Vaterlandsliebe der
Schweizerinnen neu zu beleben. An allen wichtigen Orten
wurden durch die angeschlossenen Vereine mit Hiilfe von
Politikern, Lehrern und Lehrerinnen Vortragszyklen und
Unterrichtskurse ins Leben gerufen. Die Bewegung, die
schon im Winter 1915/16 in Bern, Lausanne und Genf
begonnen hatte, verbreitete sich schnell iiber andere Schwei-
zerstidte und im Laufe der folgenden Jahre auch iiber
kleinere Orte und selbst iiber zahlreiche Dorfer.

Gleichzeitig wurden von Mitgliedern der Kommission und
andern Mitarbeiterinnen Schriften verdffentlicht, die fiir
die Miitter und die Jugend bestimmt waren, wie ,,Das
A B C der nationalen Erziehung am héauslichen Herd®,
,.Funken vom Augustfeuer, ,,Die Woche der Braute*, die
zwischen 1916 wund .1918 erschienen. Die Kommission
wandte sich mit der Bitte an die Vereine, diese Schriften
zu verbreiten, indem darauf aufmerksam gemacht wurde,
daB die Miitter als erste Erzieherinnen zur Vaterlandsliebe

vor allem auf diese Aufgabe vorbereitet werden sollten.
AuBlerdem richtete die Kommission auf Wunsch einer
Vereinigung von Lehrerinnen an die Erziehungsdirektionen
der zehn Kantone mit besondern Bildungsanstalten fiir
Lehrerinnen das Gesuch, es mochte den Lehrerinnen in den
Fiachern Geschichte, Staatskunde, Volkswirtschaftslehre
die gleiche Ausbildung zuteil werden wie den Lehrern.
Die mit der Lehrerschaft angekniipften Beziehungen
filhrten auch zu verschiedenen Enquéten, sei es beim Lehr-
personal oder durch dessen Vermittlung bei den Schiile-
rinnen.

So kam es, daf} die Erziehungskommission nach und nach
in allgemeinerer Weise die Beziehungen zwischen Fa-
milie und Schule ins Auge fallte, die sie zuerst nur unter
dem Gesichtswinkel der nationalen Erziehung betrachtet
hatte. Ist diese fiir den Erfolg der Erziehung so notwendige
Zusammenarbeit so, wie sie sein sollte oder nicht? Das war
der Gegenstand eines Fragebogens, der im Januar 1920
mit einem erklirenden Rundschreiben an 120 Erzieher,
Lehrer wie Eltern, gerichtet wurde. Es gingen 42 Antworten
ein, die deutlich zeigten, daf} eine Zusammenarbeit zwischen
Schule und Haus sozusagen gar nicht bestehe, daB} diese
Liicke manchmal empfunden und bedauert, meistens aber
von der einen wie der andern Seite mit vollstindiger Gleich-
giiltigkeit betrachtet werde.

Die Enquéte wurde erst 1921 beendigt. Aber inzwischen
hatte die unermiidliche Anregerin, Frau Pieczynska, Pri-
sidentin der Kommission, die Aufmerksamkeit der dem
nationalen Bund angeschlossenen Vereine von neuem auf
die grundlegende Wichtigkeit des ganzen Erziehungs-
problems und auf die dringende Notwendigkeit gelenkt, an
der Anniherung zwischen Schule und Haus und an der
Vereinigung der beidseitigen Bestrebungen zu arbeiten.
Die Mitglieder der Kommission und ihre Freunde unter-
nahmen nun einen Feldzug von Vortrigen, um einige an
verschiedenen Orten von aufgeklirten und unternehmenden
Pidagogen gemachte Versuche in dieser Richtung bekannt
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