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Kritik an der Friedenserziehung.
Von Jakob R. Schmid.

Das Wort von der Erziehung zum Frieden nimmt — Diese Erfahrungen haben die Ueberzeugung und die
in den paedagogischen Erdrterungen unserer Zeit einen  Einsichten bestitigt, welche mich zu der vorliegenden
groBen, wichtigen Platz ein. Es wird von Erziehern  Arbeit veranlaBten.
viel iiber den Frieden geschrieben, es wird in den Unsere Erziehung zum Frieden geht von falschen
Schulen fiir ihn geworben, gearbeitet. Wir haben allen  Voraussetzungen aus. Unsere MaBnahmen und Bemii-
Grund dazu, nie war das Lebendig- und Starkwerden hungen, so wie ich sie aus meiner eigenen Tatigkeit an-
des Friedensgedankens eine so verpflichtende Notwen- fithrte und wie sie in jiingster Zeit in so vielen Auf-
digkeit wie heute; der Fortbestand unserer Kultur hingt sitzen geschildert und gefordert werden, sind als Aus-
davon ab. druck eines psychologischen Irrtums und einer optimi-

Auch wir erziehen zum Frieden hier in unserem  stischen Verkennung der Realitit verfehlt. — Hat
Knabeninstitut, und wir glauben bei der nationalen Man- es wirklich einen Sinn, zu Jugendlichen vom Frieden
nigfaltigkeit unseres Schiilerbestandes auf einen beson- als einem Ziel, einem Zweck zu sprechen? Wenn
ders wichtigen und giinstigen Boden zu sden. Wir ver- das berechtigt wire, miiBte man ja voraussetzen konnen,
suchen die Landsmanncliquen zu lockern, um die Na- daB sie diesen Zweck erleben, begreifen, daB der Friede
tionalititen sich mischen und kennen lernen zu lassen, fiir sie Wirklichkeits-, Erlebnisqualitit besitze. Aber
aus der nahen Volkerbundsstadt kommen Personlich- Friede ist ja fiir unsere Jugend heute selbstverstind-
keiten heriiber, die uns Vortrige iiber das internationale liche Gegebenheit, nichts Errungenes und deshalb zu
Friedenswerk halten, wir haben die Abriistungskonferenz  Erhaltendes. Friede als Erhaltung eines gewohnten Zu-
besucht, sind iiber ihre Arbeiten im Allgemeinen auf standes ist gar nicht ohne Weiteres etwas Positives,
dem Laufenden und diskutierten dariiber. Auch die Gele- zu Erfiillendes, zu Leistendes. Er bedeutet Passivitit,
genheiten im Unterricht werden wahrgenommen;ich habe  Nicht-Tun, Nicht-Handeln, Nicht-Verfindern. Er hat ja
da eine nette kleine Klasse von 16—18 Jihrigen, welche gerade die primdren Eigenschaften nicht, welche fiir
die Stunde, die wir uns jede Woche fiir Diskussionen die jugendliche Seele einer Idee Zielcharakter geben:
aller Art reserviert haben, zu verwenden wissen. Aber  Aktivitit, Verinderung, Umgestaltung, Kampf. Wenn wir
es ist eben schon so: Das Interesse in Gesprachen diese Tatsache nicht sehen, geschicht es deshalb, weil
iiber den Volkerbund, die Abriistungs- und Reparations-  wir unser, der Erwachsenen, Friedenserleben in die
konferenzen, iiber die internationalen Verstindigungs- jugendliche Einstellung hineinwiinschen und hineinglau-
institutionen erweist sich als wenig tragfihig, der tote ben. Gerade das, was in uns die Idee vom Frieden zu
Punkt ist immer bald erreicht, wenn uns nicht schon einer positiven, lebendigen macht, die Tatsache, daB
vorher ein FEinwurf, eine Frage z. B. nach den Ereig- sie sich an ihrem erlebten Gegensatz, sekundir, ge-
nissen in der Mandschurei hat abgleiten lassen. Hier bildet hat, diirfen wir beim Jugendlichen nicht vor-
erwacht es wieder: der Krieg in China, moglichst mit aussetzen. Friede ist gar kein selbstindiger Begriff, er
Einzelheiten, Photographien oder Erlebnisse aus dem  besteht nur durch seinen Gegensatz; eine Vorstellung,
Weltkrieg, wie ich sie von Freunden, Kriegsteilnehmern ein Erlebnis des Friedens als positiver Tatsache und des-
erzihlen kann, — es ist iiberraschend, als wie wenig halb erstrebenswertem Zustand bildet sich erst an der
anziehungskriftig sich dagegen Friedensfragen erweisen. Vorstellung, am Erlebnis des Krieges. Somit ist auch
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das Interesse am Frieden abhidngig von der er-
lebnisbedingten Ablehnung des Krieges.

Welcher Art ist dieses Kriegserlebnis als von der
Vorstellung vorausgenommenes, noch von keinerlei Re-
flexion modifiziertes, vorgestelltes Tun? Fiir Jungen
von 13—18 Jahren (dem Alter, das meiner Erfahrung
zuginglich war und zugleich wohl dem wichtigsten fiir
dieses Problem) ist das mit der Vorstellung des Krie-
ges verbundene Gefithl zunichst durchaus positiv,
d.h. entschieden lustbetont. Wie viel Erfiillung verspricht
die Vorstellung des Lebens im Feld! Krieg heifit einmal:
Heraus aus dem Alltag, seinem Trott und seiner unaus-
weichlichen GesetzmiBigkeit; er verheiBt Veridnderung,
Neuheit, UnregelmiBigkeit, Umwélzung. Er bringt Kampf,
Kraftemessen, Wagnis, Heldentum, vollige Hingabe an
eine Idee. Er verspricht Fiihrer, eine ideale Kamerad-
schaft in Widerwirtigkeiten, in Gefahr, bis in den Tod.
Neben dieser Romantik verspricht er dem Ehrgeiz Aus-
zeichnung und Aufstieg; dem Machtbediirinis winkt die
Waffe, deren Besitz iiber Leben und Tod entscheiden
14B8t; dariiber hinaus stellt sich’ die ganze Technik in
den Dienst des menschlichen Armes. — Und’ nicht nur
heraus aus dem Alltag, auch heraus aus den Schwierig-
keiten der Pubertit reift der Krieg, das ,,Stahlbad® (ein
Wort, von dem es verwunderlich ist, daB es von einem
Greisen stammt). IThre Verstrickungen und quilenden
Probleme, ihre Geladenheit und schwichende Selbstver-
achtung verspricht der Krieg in volligem Mannsein zu
beheben, zu erdriicken. Autistischer Todeswunsch und
adoleszenter Optimismus wollen vereint der Gefahr ent-
gegen gehen, wenn iiberhaupt mit ihr gerechnet wird
oder wenn nicht ihre Vorstellung zum Vorneherein lust-
betont ist.

Das ist die priméire, noch von keiner Erfahrung
korrigierte Finstellung zum kriegerischen Tun, so ist
die deutsche Jugend in den Krieg gezogen, Gymna-
siasten und Studenten als Freiwillige. — Dieser Hinweis
kénnte miBverstindlich sein, ich muB daher noch einmal
betonen, von was ich spreche: nicht von der Einstellung
der Jugend zum Krieg als historischer, sozialer Tat-
sache, sondern vorldufig von ihrer gefithlsmiBigen, stim-
mungshaften Bereitschaft zur kriegerischen Handlung.
Ich weiB, daB von dieser unreflektierten, noch keiner-
lei geistiger Zensur unterworfener Bereitschaft ein wei-
ter Weg ist zum Mitmachen oder gar zum Kriegswunsch.
Denn hier protestieren moralische Krifte: die Einsicht
in die Folgen des Krieges hemmt, schwicht und ver-
dringt, die Erkenntnis seiner NutznieBer entriistet und
ekelt. Wir wenden uns aber in unserer Erziehung zum
Frieden, so wie das Problem allgemein aufgefaBt wird,
viel zu ausschlieBlich an diese Krifte. Bei dieser Fin-
stellung genieBen wir aber nicht einmal den Vorteil,
alle moralischen Krafte des Zoglings auf der Seite
unserer pazifistischen Tendenz zu haben, da die oben
geschilderte kriegsbejahende Haltung selbst gar nicht
eine ausschlieBlich’ triebhafte ist. Der Irrtum beim Ver-
gessen dieses Tatbestandes wird dadurch noch gréBer,

138

daB unter den kriegsablehnenden Interessen unbeschadet
ihres moralischen Wertes keines ist, das den kriegsbe-
jahenden Neigungen an Urspriinglichkeit, Intensitdt und
dynamischer Kraft gleichkime. ‘

Gerade weil sie entwicklungsnatiirlich ist, hingt
diese so iiberraschend positive FEinstellung zum Krieg
keineswegs so weitgehend an Zeiten und Ideologien,
wie man es heute annimmt. Es gilt nun aber hier
doch zu ermitteln, wie weit sich die heutige Jugend
von der Vorkriegsjugend unterscheidet, wie weit durch
den Weltkrieg eine kollektive Erfahrun g besteht, wel-
che die urspriingliche Einstellung zum Kriege modifiziert,
denn nur wenn diese Erfahrung moglich ist und sie in
einer Friedenserziechung in Rechnung gestellt werden
kann, besteht die Hoffnung, daB sie fruchtbar sei, —
es sei denn, daB wir an eine zukiinftige wesenhafte
Verbesserung des Menschen glaubten, an eine Verschie-
bung des psychischen Kriftespiels im Sinne einer Stei-
gerung der moralisch-geistigen Potenz, wobei wir Ge-
fahr liefen, mit Recht realititsfremde, unpsychologische
Idealisten gescholten zu werden.

Die Jugend, die wir heute zu erzieheu haben, hat
keine unmittelbare Erinnerung an den Weltkrieg. Unsere
Schweizerjugend Hat den grausigen Kanondonner aus
dem ElsaB nicht gehort, keine Verwundetenziige gese-
hen, das Interniertenelend nicht miterlebt. Sie weif aus
eigener Erfahrung nichts von der Lebensmittelrationie-
rung, nichts vom Hinsterben unserer Soldaten im Grenz-
dienst noch von der Beschmutzung unseres Landes, wie
es sie als Spionagezentrum und als Sumpfboden fiir
die Tatigung von Kriegsschiebergeschiften erlitten hat.
Sie hat keine Viter, die drauBen waren und drauBen blie-
ben, oder die heimkehrten, krank, verkriippelt oder see-
lisch gebrochen, keine Viter,” die durch wahre Schil-
derung dem Kinde die richtige Vorstellung vom Front-
erlebnis geben kénnten. — Aber wenn unsere Jugend
auch diese mittelbare Erfahrung hitte, selbst wenn das
Leben ihr die Folgen des Krieges noch in viel deutli-
cherer, grausamerer Weise vor Augen fithrte, wie dies
fiir die deutsche Jugend zutrifft, — eine grundsitzliche
Modifizierung der zentralen Einstellung konnte solchem
EinfluB nicht zugestanden werden. Gerade beim Hinblick
auf die deutsche Jugend kommen einem starke Zweifel
an die Wirksamkeit dieser mittelbaren Erfahrung. Die-
se deutsche Jugend sympathisiert heute in weitgehen-
dem MaBe mit den radikalen, vor allem mit den Re-
vanche-, den Kriegsparteien; groBe Teile von ihr sind
als Hitler- und Stahlhelmjugend in militdrischen Forma-
tionen worgauisiert. Dies sicher nicht nur aus dem Glauben
an ein erlittenes Unrecht, auch nicht allein aus dem
Erleben ihres Elends, ihrer Zukunftslosigkeit heraus, son-
dern sicher auch in primirer Bejahung der dort ver-
tretenen Kriegsideologie. Es ist ja auch kein Zufall,
daB der vermehrte Zustrom nach dieser Seite in dem
Moment einsetzte, in welchem es der Jugendbewegung
aus zunehmender innerer Schwéiche nicht mehr gelang,
die in Frage stehenden Interessen und Krifte in dem



MaBe aufzufangen, wie in-den ersten Nachkriegsjahren
noch moglich war.

Aber dennoch, wenn auch diese Erfahrungen vom
Weltkrieg und seinen Folgen nicht in dem erhofften
und vielfach geglaubten MaBe eine zentrale Verdnde-
rung der Kriegseinstellung bewirken, miissen sie doch
als positive Ansatzpunkte der Friedenserziehung ge-
schitzt und gewertet werden. Wenn sie den primiren
kriegsbejahenden Interessen auch nicht die StoBkraft neh-
men, verstirken sie doch jeme hemmenden, bremsenden
Tendenzen, deren Existenz oben anerkannt wurde., —

Welcher EinfluB kann im Besondern den Kriegs-
biichern (Remarque, Renn, Barbusse, Dorgelés u. a.)
und den Kriegsfilmen zugestanden werden, die uns heute
das Front- und Kriegserlebnis direkter vermitteln als es
die Kriegsfolgen tun kénnen? Sie sind wohl eine der
stirksten Hoffnungen und gehéren zu den wirksamsten
Helfern unseres Werbens fiir den Frieden bei der Jugend.
Es gibt einige Biicher und Filme, die das Fronterleb-
nis und die Kriegsatmosphire in ihrer ganzen Grausig-
keit, jeder Romantik entkleidet, wiedergeben, die sich
somit an das Gefihrlichste, an das groBte Hindernis
fiir das Aufkeimen des Friedensgedankens wenden: gegen
das Feuer der Bereitschaft, wie es die Bejahung der
kriegerischen Kampf- und Umwilzungssituation darstellt.
Die beachtliche Hilfe, welche uns von diesen Biichern
und Filmen geleistet wird, ist evident genug. Das be-
weisen auch die Angriffe auf sie und ihre Verfolgung. (Die
Uebersetzung von ,Im Westen nichts Neues® ins Ita-
lienische wurde von Mussolini verboten; gegen den Film
erzwangen die Nationalisten in Deutschland und Oester-
reich ein Verbot, das erst mach einschneidender Zensur
aufgehoben wurde. Buch und Film zeigen zu wabhr,
wie das ,,Feld der Ehre“ aussieht.)

Die Wirkung dieser Helfer wird wohl so allge-
mein anerkannt, daB wir sie hier nicht weiter betonen
miissen, sondern uns ihrer Kritik zuwenden konnen.
— Ein Umstand sollte uns vorsichtig machen: die Dis-
krepanz zwischen dem Riesenerfolg dieser Biicher und
Filme einerseits und der realen Friedensbereitschaft un-
serer Zeit anderseits. Thre Wirkung muB wohl doch nicht
so eindeutig sein, sonst wiren alle die Millionen, die
sie erlebt haben, jetzt Pazifisten und Antimilitaristen.

Fangen wir doch, bevor wir ihre Wirkung auf die
Jugend priifen, bei uns selbst an, und fragen wir uns,
was wir bei der Lektiire dieser Biicher empfunden ha-
ben. Gewi,, sie haben uns mit kalten Fingern gepackt,
entsetzt, erschiittert und uns das Buch mit dem heiflen
Wunsche schlieBen lassen, daB nie, nie wieder ein sol-
ches Ungliick geschiehe, ein solches Verbrechen began-
gen werde. GewiB, aber war dies wirklich alles? War
alles, was wir beim Miterleben empfanden, Ablehnung,
Verurteilung, Entriistung? War nie, in unzensierten
Momenten, doch auch ein Mitgehen, ein Bejahen
dieses gigantischen Erlebens in uns? Hat sich nie der
Wunsch geregt, dabei gewesen zu sein, hat nie, nie
etwas in uns gesagt: Das war eine groBe Zeit? —
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Gibt es nicht immer wieder Schwichemomente, in de-
nen man solcher Suggestion unterliegt, so fatal sie auch
sein mag, so sehr man sich dariiber Vorwiirfe macht,
sich drgert und an seiner eindeutigen Haltung zweifelt?
Bei mir war es so, und ich bin sicher nicht allein.

Wenn das bei uns Erziehern so ist, die wir doch
glauben, hier lingst eine feste Position bezogen zu ha-
ben, so bleibt doch aller Grund fiir die Annahme, dafB
das, was sich hier bei uns, wohl als Zeichen jenes
urspriinglichen Bellizismus, regt, bei Jugendlichen in un-
gleich stirkerem MaBe wirkt. Es gibt heute keine Lek-
tiire, die Jugendliche zwischen 14 und 18 Jahren bren-
nender interessiert, von der sie schwerer wegzubringen
sind, als Kriegsbiicher. Lassen sie sich wohl so von ihnen
anziehen, nur um sich abschrecken zu lassen? Und wenn
es noch andere Interessen sind, die den jungen Leuten
solche Lektiire begehrenswert machen, — ist es nicht
ein optimistischer Irrtum von uns, zu glauben, daB} diese
Interessen enttiuscht werden, daB die jugendlichen Le-
ser das Buch geheilt, abgeschreckt und friedensbegei-
stert zuklappen?

Wir ditirfen nicht glauben, daB vor diesen noch
so schrecklichen, beredten Schilderungen das Andere,
Bejahende zum Schweigen komme. Wie stark dieses
Andere, nicht nur bei jungen, unerfalirenen Leuten, son-
dern sogar bei Minnern ist, die die Schrecken des Krie-
ges am eigenen Leibe gespiirt haben, wurde mir bei
der fiir mich erschiitterndsten Stelle des Buches von
Roland Dorgeleés ,,Die holzernen Kreuze“ aufs Newue
bewuBit: Nach einem entsetzlich blutigen Infanteriean-
griff, den D. in seiner ganzen Schrecklichkeit, jeder
Romantik bar, schildert, wird das dezimierte Regiment
auf Lastwagen in das nichste, noch halbwegs stehende
Stadtchen gebracht. Kameraden, Freunde fehlen, liegen
auf dem Schlachtfeld, hingen in den Stacheldrihten,
Entronnene fahren verwundet, verstiimmelt mit. Die an-
dern, miide, voll Dreck und Ekel, von dem furchtbaren
Erleben erschiittert und niedergeschlagen, sitzen in
stumpfer Resignation da. Dann kommt unerwartet der
Befehl zum feierlichen Einmarsch ins Stddtchen, zum
Defilee vor einem General. Sie lehnen sich dagegen auf,
fiigen sich schlieBlich fluchend, ordnen sich ein und
marschieren. Die StraBe ist umsiumt von der Bevol-
kerung, vor allem von Frauen, die das Regiment anstatt
unter Hurrarufen in lautlosem Weinen passieren lassen.
Der General und sein Stab erweisen der abgerissenen
Truppe die militirischen Ehrenbezeugengen. Hier schreibt
D.: ,Plotzlich war das Regiment ein Mann, ein Stolz:
Die zu sein, die man griiBt! Stolz auf umsern Dreck,
stolz auf unsere Leiden, stolz auf unsere Toten!“ —
,,Die rauschende Musik machte uns trunken, schien uns
in ein Fest zu fithren; man marschierte, die Brust von
Stolz geschwellt, diesen Trinen die Haltung von minn-
lichen Siegern entgegensetzend.“ Und er schlieBt das
Kapitel: , Allons, il y aura toujours des guerres, tou-
jours, toujours . . . .“ — Wir wissen alle, daB er nicht
recht haben darf, wir wissen auch, daB es an uns liegt,



vor allem an uns Erziehern, zu verhindern, daB er recht
habe. ‘

— Hier entsteht die Verpflichtung, positive For-
derungen fiir eine realititsnihere, wirksamere Friedens-
erziehung aufzustellen und positive Vorschlige fiir ihre
Erfiilllung zu machen. Es war indessen von allem An-
fang mnicht die Aufgabe dieser Arbeit, ein Programm
fiir solche Erziehung zu entwerfen. Sie will in der
Hauptsache als Ausdruck eines paedagogischen Realis-
mus, die Verfehltheit der Voraussetzungen
aufweisen, mit denmen wir an die Aufgabe herantreten,
die heute vielleicht die wichtigste ist und die, wenn sie
voll und richtig verstanden wird, die andern paedagogi-
schen Ziele weitgehend in sich schlieBt.

Ein Programm fiir diese Erziehung zum Frie-
den formulieren hieBe konsequenterweise eine weltan-
schaulich fundierte paedagogische Grundhaltung mittei-
len. Das ist hier nicht méglich. — Wenn ich es im Fol-
genden trotzdem unternehme, einige positive Forderun-
gen aufzustellen, bin ich mir ihrer Diirftigkeit und Un-
vollstindigkeit zum Vornherein bewuBt. Ich bin mir auch
bewuBt, daB sie schon erhoben worden sind, daf das
Neue nur in einem groBeren Rechnen mit der Reali-
tit und einer Gewichtsverlegung besteblen kann.

Fine Erziehung zum Frieden soll' die wurspriingliche
Kriegsbereitschaft der Jugend sehen und dieser vor al-
lem von Triebkrdften getragenen Haltung mit adiquaten
Mitteln begegnen. Es muBl das antizipierte Kriegserleb-
nis korrigiert werden. Angst, Grauen, Entsetzen, Ekel
miissen mobil gemacht werden zum Kampf gegen die
Vorstellung romantischen Heldentums, stihlernen Gefah-
rentrotzens, minnlichen Siegertums. In Wort und Bild
muB der Krieg seiner Glorie frisch-frohlichen Ringens
entkleidet und auf seine ganze Erbarmlichkeit reduziert
werden. Neben einer richtigen, nicht allzu behutsam
ausgewdhlten Lektiire, neben der Abscheu und Entsetzen
verratenden Haltung in jedem Gesprich iiber den Krieg
koénnen Chemie- und Naturkundstunde iiber Art und We-
sen des Kriegstodes und der Kriegsverwundungen auf-
klairen. Dazu sollen nach wie vor Statistiken, Berech-
nungen und veranschaulichende Tabellen den unermeB-
lichen Schaden aufzeigen, den der Krieg als Ausleben
der ihn bejahenden Tendenzen nach sich zieht.

Die oben charakterisierten Urinteressen selbst miis-
sen aber dem Kriegsziel, soweit dies moglich ist, aus-
gespannt werden; es muB fiir sie Ersatz zu ihrer
Betdtigung, zu ihrer Erledigung geboten
werden. Die Freizeit der Jugend sollte daher we-
niger ,verniinftig®, oder iiberhaupt weni-gér von uns
Erwachsenen organisiert werden. Der Drang zum Herum-
treiben in Wald und Feld und auch auf der ,,Gasse® sollte
wegen der romantischen Erfiillung, die er verschafft,
weniger auf unsern dngstlichen, moralistischen Widerstand
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stoBen. Und wir sollten nicht nur dort ja sagen, wo
keine Gefahren zu fiirchten sind, denn diese kénnen ja ge-
rade das Wesentliche, Gewiinschte im verlangten Erlebnis
bilden. — So auch beim Sport, der einen ganzen Komp-
lex ‘'von Bediirfnissen befriedigt, die wesentliche Kom-
ponenten jener bellizistischen Bereitschaft darstellen. Viel
ausgedehntere und weitherziger organisierte Wanderun-
gen und Ferienlager sollten weniger als eine Fortfithrung
anspriichestellender Erziechung denn als einfache, not-
wendige Beantwortung von Bediirfnissen, als Gelegen-
heiten zu deren Abreagierung betrachtet werden.

Sicher muB nebenher eine Aufklirung gehen, die sich
an Verstand und Einsicht wendet. Die Forderung nach
einer Umwandlung des Geschichtsunterrichtes im Sinne
einer Unterdriickung der Kriegsgeschichte ist in dieser
Formulierung nicht nur unsachlich, sondern, auch psycho-
logisch gesehen, realititsfremd. Ein friedenserzieherischer
Geschichtsunterricht darf nicht die Meinung suggerie-
ren, unsere Geschichte stelle einen Ablauf kontinuierlicher
Aufbauarbeit dar. Er muB vielmehr die Kriege als die
Unterbrecher und Zerstorer dieses Aufbaus sehen und
behandeln; er muB in objektiver, von keinerlei Riick-
sichten und Gebundenheiten getriibter Betrachtung ihrer
Motive und Entstehung den kriegsgebdrenden Ideolo-
gien den Boden wegzichen. Er muB sogar iiber die
moderne Kriegstechnik aufklaren, so die jugendliche Vor-
stellung vom individuellen Kriegserleben korrigierend. Bei
der Priiffung unserer Epoche auf ihre Kriegsgefahr hin
milssen die Interessenten und NutznieBer eines mogli-
chen Krieges festgestellt werden, um diesem das ihm
immer noch vielfach zugeschriebene Ansehen des Un-
ausweichlichen, Schicksalshaften zu nehmen. -

Die Arbeit, welche in unserer Friedenserziehung
die positivste, aufbauendste ist, weil sie sich an die
geistig-moralischen Interessen der jugendlichen Person-
lichkeit wendet, heift Erziehung zur Gemein-
schaft. Es ist sicher, daB diese als Erziehung zum
Geschwister-, Schulklassen- und Umweltsverbande begin-
nen und dort ihre nichstliegenden und praktischsten
Aufgaben sehen muB. Der Gemeinschaftswille, der sich
als Klassengeist, kameradschaftliche Solidaritdt und Volks-
verbundenheit manifestiert, kann aber gerade nicht als
Friedensfaktor gewertet werden, wenn die von ihm ge-
wollten absoluten, endgiiltigen
Charakter tragen. Jede nationale Erziehung z. B., die
sich nicht ijhrer Rolle als vorldufiger Etappe auf dem
Wege zur Menschheitserziehung immer bewufBt ist, de-
ren Ziel, die Volksgemeinschaft, nicht die Bestimmung
einer untergeordneten Zelle im Gesamtorganismus trigt,
wird auch’ in der Erziehung der geistigen Personlich-
keit jede daneben versuchte Friedenserziehung unwirk-
sam machen, ihr gegensitzlich sein.

Gemeinschaftsformen
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