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renden, rascher und leichter vonstatten geht und eine
eigentliche ,Schulmiidigkeit nicht aufkommen 1iB8t, und

6. sowohl Schiiler und Lehrer eher und besser be-
friedigt.

GewiB bedarf unser Schulwesen einer Menge or-
ganisatorischer Uméanderungen, um mit der fortschrei-
tenden Zeit Schritt zu halten. Wir wollen die Bestre-
bungen der sog. Schulreform nicht unterschitzen, auch
wenn sie in dieser Arbeit nur angedeutet worden sind,
sie jedoch auch nicht iiberschitzen und glauben, es sei
auf dem Gebiete der Paedagogik nicht weiterzukom-
men, bevor andere &duBere Organisationen vorhanden
sind. Das wire ein Irrtum: wir wollen nie vergessen,
daB die beste Organisation unfruchtbar bleiben muB,
wenn sie von Unfihigen gehandhabt wird — daB es
der Geist ist, der sich die Formen schafft und 'sie
sprengt, wo sie unzulinglich geworden sind — daB der

Geist sich immer neue Formen schaffen muf und nie-
mals die Formen Geist schatfen.

Es ist heute so, daB psychoanalytische Erziehung
ohne Abidnderung gegebener Schul-Organisationen mog-
lich ist, aber es wird nicht moglich werden, die Schul-
Organisation wesentlich abzuidndern, ohne dabei psy-
choanalytische Gesichtspunkte in Betracht zu ziehen. Denn

~das Wesentliche an jeder ,neuen Schule® besteht nichf

in der Aufnahme besonderer Lehr- und Lerntechniken,
anderer Lehrstoffe, besserer Zeiteinteilung, Materialien,
Verfahren, Forderung der Begabteren, sondern in der
Erziehung im engeren Sinne, der Erziehung zu Charak-
teren und Personlichkeiten, die im Rahmen der Gesell-
schaft ihren Platz richtig ausfiillen konnen. Dabei kann
uns keine andere Lehre solche Dienste leisten, wie die
Psychoanalyse, und darum gehort ihr in der Paedagogik
die Zukunit.

Schatten Uber der Schule.

Referat von Dr. K.E. Lusser,

gehalten an der

Bezirks-Konferenz vom 9. Mairz

1031, in

St. Gallen.

IV. Teil.

Ein weiteres aktuelles Problem, dem Dr. Schohaus
ein Kapitel seines Buches widmet, lautet: ,,Disziplin‘.
Sicher ruht in jedem Menschen ein Stiick Tier; diese
fundamentale Wahrheit diirfen wir bei noch so ideali-
stischer Einstellung nicht {ibersehen. Sicher ist es eine
Aufgabe der Schule, die Wildnis Mensch zu lichten
und zu bezwingen. Sicher muB jede Schule Disziplin
haben und ist ohne sie keine Schule moglich. Sicher
ist das Einordnen in die Disziplin auch ein Erziehungs-
faktor zur Einordnung in das soziale Gefiige der Zu-
kunft. Hier wird vielleicht Dr. Schohaus vielfach miB-
verstanden. Er anerkennt durchaus die Notwendigkeit
der Disziplin und hat Geist und Zweck verniinftiger
Disziplin geradezu klassisch formuliert, wenn er schreibt:
1. ,,Das Kind soll sich, um mit Pestalozzi zu reden, aus

seiner ,,wilden Tierheit zu ,gezihmter Menschlich-
keit“ entfalten. Es soll lernen, seiner Subjektivitit, sei-
ner Triebhaftigkeit Schranken zu setzen, um so die
Fihigkeit kultureller Einordnung in den sozialen Or-
ganismus zu erlangen. Alles, was die Schule an ver-
niinftiger Disziplinierung vom Kinde fordert, dient der
Entwicklung seines sittlichen Willens. Wo die No-
tigung zur Uebung solcher Selbstbeherrschung fehlt,
wird dem Kinde die wichtigste Hilfe zur Entfaltung sei-
ner sittlichen Personlichkeit vorenthalten.
. Im besonderen hat das Schulleben dem Kinde das
Verstindnis dafiir zu vermitteln, daB die Bediirfnis-
se, Absichten und Anstrengungen der Mitmenschen zu
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achten sind. Die Beobachtung von Ruhe und die
Einordnung im Unterricht sind insofern nichts an-
deres als der Ausdruck des Respektes vor der Ar-
beit des Lehrers und vor dem Willen der Klassen-
genossen, an derselben teilzunehmen.

. Disziplin ist im Schulbetrieb bis zu einem gewissen
Grade eine ,technische“ Notwendigkeit. Die richti-
ge Abwicklung eines bestimmten Programmes wird
ohne sie unmoglich.

Diese Erfordernisse sind so natiirlich, daB eine an
ihnen orientierte Schulordnung den Kindern zwar ge-
legentlich etwas unbequem, niemals aber die Quelle ei-
gentlicher Leiden sein kann. Die Kinder anerkennen im
allgemeinen sinnvolle Disziplinanspriiche instinktiv und
ohne weiteres. Sie lassen sich mit Festigkeit, Vernunft,
Giite und Humor sehr leicht in zur Gewohnheit wer-
dende Schranken weisen.

Weshalb aber bringt die iibliche Schuldisziplin den
Kindern so hiufig wirkliche Leiden? Leiden sind ja
in der Jugend durchwegs der subjektive Ausdruck fiir
Entwicklungsgehemmtheiten.

Das kommt daher, weil die Schule die Kinder wviel-
fach in eine ihnen wesensfremde Ordnung hin-
einzwingt, in ein durch Regeln bestimmtes Leben, das
nicht nur dem Drang nach ungehemmter Triebentfal-
tung, sondern auch den durchaus berechtigten, der Ge-
samtentwicklung giinstigen Bediirfnissen nach freier Be-
wegung widerspricht. ;



In den meisten unserer Schulen verharren die Kin-
der noch tédglich stundenlang im Schraubstocke unkind-
licher Regungslosigkeit, unnatiirlicher Passivitit und er-
zwungener Bravheit. Darin liegen sinnlose Angriffe auf
das kindliche Temperament. Solche Ordnung toétet so
viel lebenskriftige, tiichtige, gesund-eigenwillige Im-
pulse der Kinder, — sie ist entwicklungsfeindlich schon

rein im biologischen Sinne, weil sie Kraftentfaltungen

hemmt und Vitalitit erstickt.

Die Forderung nach Disziplin wird iiberspannt.
Sie wird vielfach zum Selbstzweck erhoben. Man ver-
giBt immer wieder, daB auch die Ordnung, soweit sie
gefordert werden darf, schlieBlich um der Kinder willen
da ist und nicht die Jugend um der Ordnung willen.*

Demgegeniiber ist nicht zu verkennen, daf wir lei-
der in dieser und jener Schulstube noch eine Disziplin
haben, die nur zu sehr den Anschein der Disziplin als
Selbstzweck bietet. Als Griinde iibersteigerter Disziplin-
Forderungen mnennt Dr. Schohaus: Herrschsucht, tief-
sitzende Miidigkeit, die man namentlich bei &lteren Leh-
rern gelegentlich beobachtet, Pedanterie und nicht zu-
letzt auch die Angst, das vorgesteckte Lehrziel nicht
zu erreichen. Mir personlich scheint es, daB wir in
denLehrerseminarien diesen Dingen, die doch meistens Dinge
der Psychologie sind, zu wenig Aufmerksamkeit schen-
ken, wie iiberhaupt die Psychologie, dieses Alpha
und Omega des Lehrers, vielleicht zu wenig Beriick-
sichtigung findet. Auf Grund vielfacher Beobachtungen,
die ich seit Jahren zu machen Gelegenheit habe, bin
ich auch zur Ueberzeugung gelangt, daBl, wenn ein Leh-
rer chronisch schlechte Disziplin hat, der Fehler in 90
von 100 Fillen beim Lehrer liegt und nicht bei den
Schiilern.

Mit der Forderung: weniger Intellektualismus, mehr
Menschentum in der Schule, befaBit sich Dr. Scho-
haus im Kapitel: |,Humanitit“. Dr. Schohaus vertritt
durchaus nicht die viel verbreitete, moderne Auffassung,
der Lehrer miisse sich immer auf die gleiche Stufe wie
die Schiiler stellen, der Schiiler diirfe nicht fiihlen, daB
er Respekt haben miisse vor der Erfahrung, die im Leh-
rer ruht, und vor seiner Arbeit, aber er fordert ein
menschlich niheres, lebendigeres Verhiltnis:

,Es gibt kein Fiihrertum ohne eine gewisse Gel-
tung des Fiithrenden bei den Gefiihrten. Der Anspruch
des Erziehers auf eine autoritative Stellung im Interesse
seiner Aufgabe ist daher selbstverstindlich. Aber schlimm
ist es, wenn dem Erzieher die Erreichung solcher An-
erkennung zum Problem wird, wenn er sie mit beson-
deren Anstrengungen erkdmpfen muB — wo man sich
doch auf die natiirliche Ueberlegenheit, die schon durch
den Altersvorsprung gegeben sein miiBte, und auf das
immer vorhandene Verehrungsbediirfnis der Kinder al-
lein sollte verlassen kénnen.

Das lieB doch auch uns in der Jugend viele Leh-
rer so merkwiirdig fremd erscheinen, daB sie nicht wie
andere Menschen, wie Bicker, Brieftriger, Milchmann,
wie der Hausarzt und wie Onkel Fritz und Heinrich

102

und wie so viele andere Leute, die ins Haus kamen
und mit den Eltern verkehrten, sich einfach und zwang-
los bewegten und sich mit uns unbefangen befaBten,
daB sie sich statt dessen immer verpflichtet glaubten,
einen bestimmten Eindruck zu machen.

Die Mittel solcher Respektserzwingung und Ver-
ehrungserschleichung sind sehr verschieden: Da ist ein
Lehrer, der als der Gestrenge, Wiirdevolle posiert, dort
tragt einer eine unterstrichene Gerechtigkeit, Weisheit
und Unfehlbarkeit zur Schau, ein dritter kokettiert mit
seiner musikalischen, sprachlichen, sportlichen oder ir-
gendeiner anderen Tiichtigkeit, und wieder ein anderer
mimt die stets etwas kitschige Figur das , Kinderfreun-
des“, indem er durch ein demagogisches ,Herabstei-
gen“ allerlei unerfreuliche Schwirmerei provoziert. —
Jedesmal ist solche Haltung eine Maske, die ein ehrlich-
menschliches Verhiltnis zwischen Lehrer und Schiiler
verunmoglicht.

Die Kinder nehmen diese verschiedenen Spielarten
der Erzieherpose vielfach fiir echt und bekommen da-
durch schiefe Begriffe von menschlicher Wiirde und Be-
deutung. Das Sichaufspielen der Erwachsenen steckt
itberdies die Kinder leicht an; es erhalten dadurch all
die Neigungen der Jugendlichen Nahrung, welche da-
rauf ausgehen, durch ein unreelles Gebaren zu impo-
nieren. Alle Formen des Aufschneidens und der Beto-
nung von Scheinvollkommenheiten werden gefordert.

Im besonderen ist es das salbungsvolle, feierliche,
pathetische Gebaren, durch welches sich der Erzieher
den Schein groBer sittlicher Ueberlegenheit anmaBt, das
im dargestellten Sinne demoralisierend wirkt. Eine wei-
tere Schadigung liegt dann darin, daB die schwicheren,
besonders abhingigen Naturen unter den Kindern, wel-
che diese posierte Wiirde fiir durchaus echt nehmen,
d. h. an die Unfehlbarkeit des Erziehers glauben, den
Abstand der eigenen Unzuldnglichkeit von solcher Voll-
kommenheit als so groB einschidtzen, daB sie fiir ihr
sittliches Ringen tief entmutigt werden.

Die robusteren, instinktsicheren Jugendlichen durch-
schauen hingegen in der Regel den faulen Zauber bald
und rdchen sich in ihrer Art durch Entfaltung maBloser,
einseitiger und meist liebloser Kritik und durch oft so
erstaunlich treffsichere Satire.”

Ich kann diesen Anschauungen Dr. Schohaus’, auf
Grund meiner jahrelangen Erfahrungen im Umgange
mit Hunderten von jungen Leuten, vollauf beistimmen.
Wir miissen uns stets erinnern, daB wir alle Menschen
sind, die gleichen, unendlich geheimnisvollen Lebens-
wege zichen und durch hundertfiltige Schicksalsbande
verkniipft sind. Seien wir jungen Menschen erfahrene
Kameraden, kluge Freunde, denen sie alles anvertrauen
diirfen. Sie werden es tun, wenn wir uns hiiten, die un-
nahbaren, unfehlbaren, allwissenden Gotter zu spielen,
wenn sie wirkliches, menschliches Verstindnis finden.
Benehmen wir uns aber auch nicht aus falsch verstan-
dener Kameradschaftlichkeit wie Kinder. Junge Leute
diirfen und miissen durchaus wissen, daB ein Mensch



von 40 Jahren mehr weiB als ein Fiinfzehnjihriger,
daB er mehr Erfahrung und ein ausgeglicheneres Urteil
besitzt. Junge Leute haben durchaus Verstindnis fiir
eine Autoritit, die sich in gréBerer Ueberlegenheit und
reiferem Urteil duBert. Sie haben mehr Respekt vor
einem Menschen, der ein festes Ja und ein festes Nein
sagt, als vor einem, der ihnen alle Dummbheiten durch-
1aBt. Sie suchen Personlichkeiten, die sie fithrén, aber
auch gleichzeitig verstehen. Nicht das Mitleben und Mit-
fithlen beeintrichtigt die Autoritit, sondern das steif-
ernste Gesicht gewisser Schulmeister, die kithle Ferne,
welche Jugendliche fast instinktiv herausfiithlen. Wir
pflegen in unserem Institute z. B. Football-Matchs zwi-
schen Lehrern und Schiilern durchzufithren. Glauben Sie,
ein solches Wettspiel schidige unser Ansehen? Im Ge-
genteil. Ebenso freudig und intensiv wie auf dem Sport-
feld werden wir anderntags im Schulzimmer die geisti-
gen Krafte messen.

Diese kameradschaftliche Zusammenarbeit ist jedoch
nur dann moglich, wenn der Lehrer die drei Kardinaltu-
genden des Erziehers besitzt: Klugheit, Giite und
Heiterkeit. ,Klugheit bedeutet nicht ,,Schulweisheit,
nicht Angefiilltsein  mit ,,Allgemeinbildung®, sondern
freie Urteilsfahigkeit und sicheren Blick fiir das Wesent-
liche und GroBe an den Erscheinungen.

Giite im erzicherischen Sinne hat nichts gemein
mit langweiliger Biederkeit, Schwiche und Sentimen-
talitat. Giite ist der Zustand der auf Selbstvergessenheit
beruhenden Anteilnahme am seelisch-geistigen Gedeihen
anderer. Solche Giite beruht auf weitgehender ,,Sach-
lichkeit“ des Charakters, auf starker kultureller Objek-
tivierung der eigenen Interessen. Sie beruht auf Reife
im Sinne groBer innerer Freiheit. Sie fordert Menschen,
deren Entwicklung zwar stetig im FluB ist, die aber mit
ihren ,,Komplexen* (fixierten subjektiven Gebundenhei-
ten) moglichst fertig geworden sind.

Darin liegt eben die Eigenart des Lehrerberufes,
welche er nur mit ganz wenigen anderen teilt: Er be-
deutet Arbeit an ausschlieBlich menschlichen Objekten.
Er erfordert demgemidB ein ungewdhnliches Interesse
am menschlichen Werden und Wachsen, eine hochent-
wickelte Gemeinschaftsfahigkeit, eine besondere Verbin-
dung von idealistischer Begeisterungsfihigkeit mit niich-
ternem Tatsachensinn.

Und Heiterkeit hat nichts zu tun mit ldppischer
SpaBhaftigkeit und infantilem Ulkbediirfnis. Heiterkeit
ist ein Zustand des reifen Abstandes gegeniiber den nie-
derdriickenden Faktoren des Lebens. Heiterkeit ist ein
Nichtzuwichtignehmen der eigenen Person und ihres in-
neren und duBeren Ungemachs. Heiterkeit vertrigtsich
mit dem tiefsten sittlichen Ernst, ja sie ist ohne diesen
gar nicht denkbar. Die richtige Giite schafft die Wirme,
die Heiterkeit das Licht eines gedeihlichen paedagogi-
schen Klimas.“

Leider ist das veraltete, unnahbare, fast mdochte
ich sagen amtliche Verhiltnis zwischen Lehrer und
Schiiler noch in mancher Schulstube zu finden. Sicher
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iibertrieben, aber ungemein anschaulich und etliche Kérn-
chen Wahrheit enthaltend, ist es beschrieben in einer
AeuBerung, die Dr. Schohaus ‘anliBlich seiner Rund-
frage ,,Schatten iiber der Schule“ von einer 26-jihrigen
Leserin erhielt (veroffentlicht unter dem Titel , Der
Lehrer als Gott®):

,Jmmer, ob wir die Schule verlieBen, oder ob wir
kamen, war Herr O. schon da, stets gleich gekleidet
in seinem Anzug aus Jigerstoff und seiner schwarzen
Krawatte. Es schien mir ganz ausgeschlossen, dal er
wie andere Menschen schlief, aB oder trank. Seine ein-
zige Mahlzeit schien tdglich ein Apfel zu sein, den er
mit seinem kleinen Federmesser sorgfiltig zerschnitt und
in der Pause aB. In meiner Vorstellung erschien es mir,
daB Herr O., sobald die Schule zu Ende war, irgendwo
in einer unmenschlichen Welt, gerade so wie er war,
verschwand, um am Morgen wieder unter uns dngst-
liche Schiiler zuriickzukehren in seiner stiubchenlosen
unmenschlichen Korrektheit. Die Vorstellung, daB er
abends sich ausziehen, in ein Bett steigen und wie an-
dere Menschen schlafen konnte, schien mir geradezu
grotesk; oder essen, ein Glas Bier trinken, krank sein —
es war nicht auszudenken! Wenn wir ihn auf einer Schul-
reise z. B. die obligatorischen Hornli und Braten essen
sahen, so war das ein Akt von beinahe religioser Be-
deutung. Und daB er etwas anderes reden konnte auBer
zum Zwecke irgendeiner Belehrung, schien mir ganz
unmoglich, und wenn er zufillig einmal etwas sagte,
das mit dem Schulbetrieb nichts zu tun hatte, so ver-
mutete ich dahinter irgendeinen paedagogischen Kniff,
um mein Wissen zu priifen.

Wenn ich ihn auf der StraBe sah, so konnte ich
mir nicht vorstellen, daB er spazieren ging wie andere
Leute, sondern gewiBB steckte dahinter wieder etwas,
das mit der Schule zusammenhing. Vielleicht ging er
Wandtafelkreide kaufen! Nie habe ich gesehen, daB er
seinen Rock auszog; ohne sein Kleid hitte ich ihn
mir gar nicht vorstellen konnen. Wenn er seine Hénde
an einem Briinnlein im Schulzimmer wusch, so war das
eine Handlung von ganz eigenartiger Bedeutung, ganz
anders, als wenn wir oder unsere Eltern es getan hitten.

Als der Weltuntergang eines Tages angekiindigt
wurde, hatte ich eine unsinnige Freude, daB auch er
dann vernichtet wiirde und es dann keine Schule mehr
gebe, obschon ich nicht ganz davon {iberzeugt war,
daB diese Katastrophe auch ihn hitte betreffen kon-
nen. Es hitte mich gar nicht besonders erstaunt, wenn
er sie iiberlebt hitte.*

GewiB, das ist eine Uebertreibung, aber es steckt
doch ein Kern Wahrheit dahinter. Schohaus verlangt,
daB wir das Kind ebenso hoflich behandeln wie einen
Erwachsenen, weil es dafiir ein ebenso feines Empfin-
den besitzt wie wir selbst. Charakteristisch ist in die-
ser Hinsicht die AeuBerung eines 71-jahrigen Mannes
zur Rundfrage von Dr. Schohaus; er schreibt:

,Es war vor vielen Jahren, anno 1875, ich kam als
11-jéhriger, mittelmidBig begabter Landjunge von einer



Dorfschule in die Bezirksschule nach Z. In einer der
ersten Geographiestunden stellte der in den Fiinfziger-
jahren stehende Lehrer eine Frage an mich; ich ver-
stand diese nicht recht und antwortete mit He*, wie
ich dies vom Dorf her gewohnt war. Statt mich aufzu-
kliren, wie es doch einem Jugenderzieher geziemt hit-
te, applizierte er mir zwei tiichtige Ohrfeigen, mich da-
zu ausschimpfend und bei der Klasse licherlich ma-
chend. Ich muBte in dieser Schule noch manches leiden
als Landbub. Dies war mein drgstes Leid. Es hat mich
durch alle vier Klassen gegen den betreffenden Leh-
rer verbittert. Ich denke zeitlebens mit Wehmut daran.
Mochten doch Lehrer an Stadtschulen so armen, noch
ungehobelten Landbuben mehr Verstindnis entgegen-
bringen.“

Ist es nicht ergreifend, wie dieser 70-jahrige Mann
nach Jahrzehnten der erwihnten Bitterkeit nicht los wird?
Wenn Pestalozzi wieder kidme, wiirde er nicht mehr Giite
und Liebe fiir unsere Schulstuben fordern, mehr kame-
radschaftliche Zusammenarbeit? Ich erinnere Sie in die-
sem Zusammenhang auch an das Thema ,,Korperstrafe‘
Sie wissen, daB ich vor Jahresfrist mit Unterstiitzung
mehrerer kantonaler Erziehungsdirektionen eine Erhe-
bung iiber die Verbreitung der Kérperstrafen in der
Schweiz durchfithrte. Das interessante Ergebnis dieser
Erhebung wird seinerzeit in einer besonderen Veroi-
fentlichung mitgeteilt werden. Ich muB Thnen, sehr ver-
ehrte Herren Kollegen, aber schon heute die Erklirung
abgeben, daB ich aus dem Staunen nicht herauskam,
als ich vernahm, wie viel in den Volksschulen noch ge-
schlagen wird.

(Der letzte Abschnitt des SchluBiteils folgt im nichsten Heft.)

Kleine Beitrége.

Die Berufswahl des Abiturienten.

1. M. Katz. Die Berufsmoéglichkeiten der Schii-
ler hoherer Lehranstalten. Leipzig 1930, Quelle

& Meyer. — 92 S. Geh. M. 3.—, geb. M. 4.—.

2. Hermann Binder. Der deutsche Abiturient. Stutt-
gart-Berlin 1931, Deutsche Verlagsanstalt. — 204 S. Geb.

M. 5.50.

Fiir keine Klasse junger Menschen ist die Frage der Be-
rufswahl ein schwierigeres Problem als fiir die Neunzehnjih-
rigen, die eine hohere Schule mit dem Zeugnis der ,Reife
verlassen. Die Schule hat ihnen die Freiheit verschafft, die
Entscheidung fiir einen bestimmten Lebensberuf bis zu einem
Zeitpunkt hinauszuschieben, da ihre Altersgenossen normaler-
weise schon mitten in der zweckgebundenen Titigkeit drin ste-
hen; sie hat ihr Interesse fiir die verschiedensten Gebicte
menschlichen Geisteslebens geweckt — das Ergebnis dieser vom
besten Willen geleiteten Bemithungen ist bei vielen eine groBe
Ratlosigkeit, ein unschliissiges Hinundherpendeln zwischen den
gegensitzlichsten Moglichkeiten, dem leicht eine tiichtige Do-
sis jener Ueberheblichkeit beigemischt ist, die von der zur
schmeichlerischen Umwerbung der Jugend neigenden Erziehung
von heute leider nicht selten grofigezogen wird. Manche werden
diese Unsicherheit auch wihrend des Studiums nicht los und
sind damit stindig der Gefahr ausgesetzt, bei der ersten un-
vermeidlichen Enttiuschung in ein anderes Studiengebiet hin-
iiberzuwechseln; Aloys Fischer hat vor dem Krieg festge-
stellt, daB jeder fiinfte Student an der Universitit Miinchen
einmal umsattele! Es ist ein Gliick fiir die groBe Mehrzahl der
Studierenden, daB die Riicksicht auf die Pflicht der wirtschaft-
lichen Selbsterhaltung dieser Qual der Wahl ein Ende zu ma-
chen pflegt: so gewiB es ist, daB dic reine, interesselose Liebe
zur Sache den wissenschaftlichen Berufen ihren hochsten ethi-
schen Wert verleiht, so sicher ist auch das andere, daB der
Wille, mit den materiellen Lebensnotwendigkeiten aus eigener
Kraft fertig zu werden, auch ein sittlich wertvolles Motiv ist,
ein Motiv, das der auf ihre Selbstindigkeit pochenden Jugend
von heute sympathischer sein muB und sein darf als die
vornehmtuerische Geringschitzung der Sorge ums tigliche Brot,

die der Intellektuelle reinsten Wassers zur Schau zu tragen
pflegt.

Hellpach hat in einem klugen Aufsatz (,,Prigung,
S. 1281if.) die Bedeutung der Schule als Berufsberaterin her-
vorgehoben. Tatsiachlich hat der Lehrer, der den Schiiler sowie
die Anforderungen und Aussichten der im Bereich seiner eigenen
Titigkeit liegenden Berufsarten am besten kennen soll, die
beste Gelegenheit, zu raten oder — zu warnen, und er wird dies
auch immer gerne tun, wenn sein Rat begehrt wird. Ueber die
auBerhalb der Schule und der im Unterricht vertretenen Wis-
senschaften liegenden Berufsarten werden die Abiturienten heute
gewohnlich durch Fachleute orientiert, so gut sich dies in
einem Vortrag vor einer gréBeren Zahl ~junger Leute, die
dem Referenten persoénlich nicht bekannnt sind, {iberhaupt ma-
chen 1dBt. Den Studierenden stehen an manchen groBeren
Universititen ecigene Studienberater zur Verfiigung (in der
Schweiz hat m.W. nur Basel eine solche akademische Be-
ratungsstelle). Dennoch bleibt immer noch zu viel Unsicher-
heit {ibrig, besonders bei den scheuen Naturen, die nicht den
Mut haben, sich in ihrer Verlegenheit an einen andern Men-
schen zu wenden. Es ist daher unbedingt zu begriiBen, daf}
sich die jungen Leute und ihre Berater in Biichern, wie den
beiden vorliegenden, iiber die verschiedenen Wege, die dem
Abiturienten heute offen stehen, orientieren konnen; sie packen
das Problem von zwei entgegengesetzten Seiten her an und
sind daher ausgezeichnet geeignet, sich gegenseitig zu er-
ginzen.

1. Katz gibt mit bewuBtem Verzicht auf jedes Wertur-
teil einen, wie es scheint iiberaus gewissenhaft fundierten Ue-
berblick iiber die Berufsarten, die heute in Deutschland ho-
here Schulbildung im Sinne der mindestens bis zur Obersekunda
aufsteigenden Absolvierung eines der verschiedenen Maturitits-
schultypen erfordern. Voraus gehen die akademischen Berufe,
die auf Grund eines Reifezeugnisses mit Latein oder ohne Latein
zuginglich sind; darauf folgen die Berufe, die ein eingeschrink-
tes Hochschulstudium mit einem niederen Grad der ,,Reife*
(Prima- oder Obersekundareife) voraussetzen. Welche Wege
der Berufsbildung dem Zoégling einer hoéheren Knabenschule
auBerhalb der Hochschulen freigegeben sind, geht aus dem
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