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Schatten Uber der Schule.

Referat von Dr. K.E. Lusser,
gehalten an der Bezirks-Konferenz vom 9. Mirz 1931, in
‘ St. Gallen.

II. Teil.

Einen anderen Schatten, den Dr. Schohaus iiber
unserer zeitgenossischen Schule sieht, behandelt er in
dem Kapitel: ,,Provisorisches Leben“. Dr. Schohaus er-
klart dazu: die Schule wertet die Jugendjahre fast aus-
schlieBlich als Zeit der Vorbereitung auf das Erwach-
senenalter und entwertet sie als sinnerfiilltes Le-
bensalter an sich, wie es J. J. Rousseau, Pestalozzi
und in unserer Zeit z. B. Eduard Spranger fordern! Ge-
wiB hat die Jugendzeit die groBe, entscheidende Aufgabe,
den- jungen Menschen fiir Leben und Beruf vorzube-
reiten. Allein dariiber darf eines nicht vergessen wer-
den: Kinder sollen erst.Kinder sein, nicht blosses Zu-
kunftsmaterial. Schohaus erhebt gegen die Schule den
Vorwurf, daB sie die Kinder gewohne, das Leben nicht
voll zu nehmen, nicht auszuschépfen, ein Uebel, an
dem wir Erwachsene selbst nicht wenig leiden:

»In leichterem = Grade leiden wir alle unter dem
Uebel der provisorischen Lebenshaltung. Wir neigen alle
dazu, unsere volle Daseinsentfaltung in die Zukunft zu
verlegen, das Morgen wichtiger zu nehmen als das
Heute. Unsere natiirliche Trigheit und die mannigfal-
tigsten seelischen Gebundenheiten zwingen uns dazu.
Es gibt daher wohl kein wichtigeres Erziehungspro-
blem als dies, schon beim jungen Menschen jene freie
Aktivitat zu begriinden, ein Stiick von dem Lebenskiinst-
lertum, das jeden Tag wichtig nimmt und sich be-
miiht, jede Stunde auszukosten und zu gestalten.

Die Schule aber begiinstigt ungewollt weitgehend
jene andere, provisorische Art der Daseinsfithrung. Sie
tut dies vor allem dadurch, daB sie das Kind in eine
Sphire hineinzwingt, die es als auBerhalb des vollen
Lebens stehend empfindet. Dadurch, daB es der Schule
nicht gelingt, sich organisch in das Gesamtleben des
Kindes einzufiigen, bringt sie eine verhingnisvolle Spal-
tung ins jugendliche Dasein: sehr viele Schulkinder
fithren ein Leben A und ein Leben B.

Das Leben A bedeutet: Freiheit, Sonntag, Ferien,
Kameradschaft, Duft aus Mutters Kiiche, mechanischer
Baukasten, Puppenpflege, Kaninchenzucht, Velofahren,
FuBballspiel, Entdeckungsfahrten, Anteil an Vaters Ar-
beit.

Das Leben B bedeutet: Schule, Einerlei, listige Ver-
pflichtungen, Unfreiheit, Gedriicktsein, Bravheit, Krei-
destaub, Biicherplage, verdorbene Luft und schlechtes Ge-
wissen. v
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So wird dem Kinde die Einheit seiner Welt zer-
stort. Hier wird gelebt und erlebt — dort erduldet
und gewartet.

Die Folge davon ist, daB die Kinder beginnen, das
intensive, volle, personliche Leben hinauszuschieben. Sie
fiigen sich in die Kette der Schultage, wie man sich in
eine Krankheit in der Hoffnung schickt, nach deren
Ablauf seine Aktivitit wieder entfalten zu kénnen. So
stellen sich die Kinder wartend auf das Wochenende
ein; dann wollen sie richtig leben. Aber die kleine
Spanne Zeit iiber den Sonntag erweist sich als viel zu
kurz, um eine wirklich freie Entfaltung zu ermdgli-
chen. Es bleibt die trostende Erwartung der Ferien.

Aber da zeigt es sich dann bei vielen Kindern, daB ihnen

der Schulalltag bereits die Fihigkeit geraubt hat, die
Freiheit richtig zu genieBen. Es fehlt ihnen die Unmit-
telbarkeit, die naive Phantasie, der kindliche Optimis-
mus und die ungebrochene Impulsivitit, um die er-
sehnte Freizeit nun wirklich zu gestalten. Und so zer-
rinnen ihnen die schonen Ferien nur halb genutzt, wie
eben das Leben dem' Lebensuntiichtigen durch die Hin-
de rinnt.

Das definitive Dasein wird dann weiter hinausge-
schoben: man nimmt sich vor, nach abgeschlossener
Schulzeit endgiiltig alle Segel fiir die Lebensfahrt auf-
zuziehen, das eigene Wesen voll und sinngemiB zu ent-
falten. Aber das provisorische Leben hat durch die
lange Eingewohnung eine solch lihmende Macht iiber
den jungen Menschen bekommen, daB er auch dann
nur halb lebt und, sich selbst betriigend, sein Definitivum
weiter und weiter verschiebt: auf die Zeit nach der Be-
rufslehre, nach der ersten rechten Anstellung, nach der
EheschlieBung, und so durch alle Etappen menschlicher
Existenz hindurch. Am Ende bleibt die Trauer iiber
ungeniitzte ~Bewidhrungsmoglichkeiten und  verpaBte
Gliickschancen.

Die Schule muB zu diesem grundfatalen Zukunfts-
aberglauben erziehen, solange sie etwas anderes ist als
das Medium fiir die Entfaltung aller guten Krifte der
Jugend — solange ihr Geist nicht eine volle Bejahung
alles echt jugendlichen Wesens iiberhaupt bedeutet.

Der Geist der alten Schule wertet die Jugendjahre
fast ausschlieBlich als Zeit der Vorbereitung aufs
Erwachsenenalter. ‘Jungsein bedeutet ihr zufolge dieser
Einstellung notwendig ein Negativum: unfertigsein, un-
reifsein. Jugend ist demgemaB etwas, dessen Sinn nur



darin liegen kann, sich selbst fortschreitend aufzuhe-
ben. Die Kinder und Jugendlichen aber nehmen diese
Suggestion weitgehend an und wachsen auf in der Ne-
gation ihrer eigenen Daseinsweise.

Rousseau und Pestalozzi haben leidenschaftlich ge-
fordert, daB jedem Lebensalter seine eigene geistige Be-
schaffenheit, seine eigene Schonheit und sein eigenes
Recht zuerkannnt werden miisse — daB Kinder zuerst
Kinder sein sollen, bevor sie Manner und Frauen wer-
den. Wir wollen uns dariiber freuen, daB das Verstindnis
fiir diese Forderung heute entschieden im Zunehmen
ist. Man sieht in den jungen Menschen weniger als in
den vergangenen Jahrzehnten nur menschliches Zu-
kunftsmaterial. Jugend gilt nicht mehr so ausschlieBlich
als Vorbereitungszeit, sondern auch als ein in sich selbst
sinnerfiilltes Lebensalter.

DemgemiB wird die neue Schule sich bemiihen,
in erster Linie ein Ort intensiver und gliickhafter Le-
bensentfaltung zu sein. Sie wird bestrebt sein, dazu bei-
zutragen, daB jedem Kinde jeder Tag zu einer mog-
lichst geschlossenen Erlebniseinheit wird. Dann besteht
die Aussicht, daB jene Spaltung des jugendlichen Daseins
in zwei Interessensphiren aufgehoben wird und damit
eine stindige Gefahr fiir die Ungebrochenheit und see-
lische Harmonie der Jugend verschwindet.“

Ich glaube, wir werden diesen Ausfithrungen Dr.
Schohaus zustimmen, wenn wir uns der eigenen Ju-
gendzeit erinnern und uns Rechenschaft ablegen, wie

sehr wir noch als Erwachsene damit zu kdmpfen ha- °

ben, daB wir die Gegenwart zu sehr als Uebergangs-
zeit in einen noch fernen Lebensabschnitt betrachten,
von dem wir erst die Erfiilllung unserer wahren Lebens-
wiinsche erwarten und in den wir dann erst als ganze,
volle Menschen zu erleben hoffen. Gewifl liegt in diesem
steten, unentwegten Hoffen ein gesunder Lebensinstinkt,
eine notwendige Reaktion gegen die Enttiuschungen,
die keinem Menschen erspart bleiben, ebenso gewiB
aber diirfte es sein, daB wir in frither Jugend in Schule
und Elternhaus geradezu daran gewdhnt werden, das
Leben als Vorbereitung der Zukunft, als stete Ueber-
gangsstufe zu betrachten. Wie viele freudige Augen-
blicke, wie viele frohe Kleinigkeiten der Jugend und
des spiteren Lebens wiirden wir tiefer erleben, ruhiger
und gesammelter auskosten, wenn uns mnicht ein un-
gewisses Etwas, die Hast und das Tempo des Maschinen-
Zeitalters weitertreiben wiirde, wenn wir die Gegen-
wart nicht unbewuBt und bewuBt zu sehr als Proviso-
rium betrachten, sondern zum Augenblick sagen wiir-
den:  Verweile doch, du bist so schon®.

Dr. Schohaus untersucht in einem weiteren Kapi-
tel, das er ,Betdtigungslust* itberschreibt, die Griinde,
welche das Kind bestimmen, die Jugend als Provisorium
und das Leben der Schule als Leben B aufzufassen.
Er erklirt, daB die Schule das eclementare Leben des
Kindes, die Betitigungslust, zu wenig zur Auswirkung
kommen lasse.

43

Es wird in der heutigen Schule noch zu viel vor-
doziert und zu wenig vorgelebt, viel gearbeitet aber zu
wenig erarbeitet. Wir vergegenwirtigen uns zu we-
nig, daB im Kinde eine ungeheure Vitalitit aufgespei-
chert ist, eine Vitalitit, die bestimmt ist, den Lebensmotor
40, 50, 80 und mehr Jahre in Bewegung zu halten. Die
Aufgabe der Schule ist noch nicht geldst, wenn wir das
bewegungshungrige, betitigungsfrohe Kind zum Stille-
sitzen erziehen. Wir miissen seine motorische Kraft pro-
duktiv auswerten. SchlieBen wir bei einem in vollem
Gange befindlichen Motor die Ventile, so wird es Ex-
plosionen geben; das Gleiche geschieht beim mensch-
lichen Motor; Maria Montessori hat uns gezeigt wie
viele Unarten ihren Grund in der Langeweile und im
Mangel an Bewegungsmoglichkeit haben; geben wirihm
Gelegenheit die aufgespeicherte Energie in Bewegung,
in Arbeit umzusetzen, wie es die Arbeitsschule von heute
anstrebt, lernen wir die Schiiler mehr selbst erarbeiten,
statt passiv aufnehmen, selbst auf die Gefahr hin, daB
die Schulstunden weniger steif und weniger langweilig
werden! | Die Schule versteht es zu wenig, ihre Arbeit
auf dem natiirlichen Bétitigungsdrang der Kinder aufzu-
bauen und 1Bt diesen vielfach verkiimmern® schreibt
Dr. Schohaus, ,,wenn wir Kinder des vorschulpflichtigen
Alters etwa beim Spielen auf einem Sandhaufen be-
obachten, dann entziicken uns jedesmal das volle Tem-
perament, die blithende Phantasie, der zihe Wille, die
reiche Gemiitsfiille und die rithrende Schopferfreude der
kleinen Baumeister. — Aehnliche Eindriicke empfingt
jeder Vater, der seinem Buben in der Werkstatt gele-
gentlich einige Werkzeuge iiberldBit; jede Mutter ist Zeuge
solchen Betitigungsgliickes und solchen Eifers, die ihr
Midchen ohne Zwang und Pedanterie in der Kiiche ne-
ben sich hantieren laBt.

Die Schule aber ist meist noch weit davon ent-
fernt, die ungeheuren Moglichkeiten, die in solch spie-
lerischer Entfaltung der junge Krifte zutage treten, ernst-
haft aufzugreifen und auszubeuten. — Es ist schwer vor-
stellbar, welche Qualen ein betitigungshungriges, tem-

.peramentvolles Kind (ohne ein BewuBtsein von den Quel-

len dieser Unlustgefiihle zu haben) in einem Schulbetrieb
erleidet, in dem es so sehr zur Passivitit und zur er-
zwungenen Aufnahme eines wohlrationierten, vorverdau-
ten, teilweise so wenig auf seine natiirlichen Interessen
bezogenen ,,Stoffes verurteilt ist.

Im herkdmmlichen Betriebe, in dem das Kind mehr
oder weniger nur ein zu filllendes GefiB ist, schleicht
sich unvermeidlich der Didmon der Langeweile ein und
bewirkt eine Erschlaffung 'der seelischen Spannkraft, die
eine gefihrliche Neigung hat, fiir das einzelne Indivi-
duum chronisch zu werden. Die Langeweile ist ein Ge-
spenst, das einem Schulbetrieb langsam aber sicher das
belebende Mark aussaugt. — Langeweile ist aufdie Dau-
er nur durch die Befriedigung des kindlichen Betati-
gungsdranges zu bannen.

In neuerer Zeit predigen einige eifrige, aber immer
noch relativ wenig zahlreiche Schulmanner das Prin-



zip der Arbeitsschule, in der das Lernen durch-
aus Entwicklung aus der Selbsttitigkeit heraus und weit-
gehend mit praktisch-manueller Titigkeit verbunden sein
soll. Die Bewegung steckt leider gerade in der Schweiz
noch in den Anfangsstadien.

Neu ist der Gedanke nicht. Schon Pestalozzi (und
nach ihm mancher andere Paedagoge) hat ja den Grund-
satz der Selbsttatigkeit vertreten, wonach es in allem
Unterricht darauf ankommt, daB das Kind sich seine
Kenntnisse durch eigenes Beobachten, Forschen und
Denken selbst erarbeitet — im Gegensatz zum Betrie-
be der ,Lernschule, in dem ihm der Unterrichtsstoff
vorgekaut, in fertigen Urteilen formuliert einfach zur
Aufstapelung im Gedichtnis dargereicht wird.

Die moderne Arbeitsschule bemiiht sich einerseits,
der Inanspruchnahme des Kopfes durch koérperli-
che Arbeit das Gleichgewicht zu halten. In den Lehr-
plinen der ilteren Schule figurierten ja auch schon Kle-
be-; Hobel- und Gartenbaukurse fiir die Knaben und
fiir die Méddchen Néih- und Kochkurse. Tatsichlich nah-
men diese Betitigungen aber im bisherigen Schulbe-
:triebe einen allzu bescheidenen Platz ein. Nach den neue-
ren Grundsitzen soll die Beschiftigung der Hand und
die damit verbundene Foérderung des praktischen Sin-
nes tagtiglich den theoretischen Unterricht begleiten und
mit diesem so eng wie moglich verbunden werden,
Zeichnen, Ausschneiden, Formen, Bauen bekommen —
namentlich fiir die ersten Schuljahre — eine groBe Be-
deutung. Die Schule will den natiirlichen Schépferdrang
des Kindes aufgreifen und ihm Nahrung geben, sie soll
dadurch mithelfen, Liebe und Achtung manueller Be-
titigung gegeniiber zu férdern und versteckten Talenten
moglichst frith zum Durchbruch zu verhelfen — nicht
zuletzt im Dienste der Zielsicherheit einer spiteren Be-
rufswahl.

Man begegnet aber vielfach dem MiBverstandnis,
als ob dem Gedanken des ,Arbeitsprinzips allein in
solch vermehrter manueller Betitigung der Schiiler
geniige getan werde. Als ob es sich einfach darum han-
deln wiirde, der hergebrachten ,Kopfarbeit“ durch ver-
‘mehrte Aktivitit der Hand besser das Gleichgewicht
zu halten. Nach dea Prinzipien der Selbsterarbeitung soll
‘aber gerade auch das ,theoretische® Lernen umge-
staltet werden.

Nach den neuen Grundsitzen ist es nicht so wich-
tig, daB das Kind sich ein groBes Wissen erwirbt. Haupt-
sache ist, daB es so zuverlissig beobachten und selbst

urteilen lernt wie irgend moglich. Die Kinder sollen
von der Schule nicht dem Leben ferngehalten, son-
dern ins Leben hineingefiihrt werden. Sie sollen z. B.
weniger Geschichte und Geographie von entlegenen Zei-
ten und Landern treiben, als vielmehr fiir das leben-
dige Verstindnis von Gegenwart und Zukunft und zur
guten Kenntnis der engeren Heimat erzogen werden.
Sie sollen im Sprachunterricht weniger mit abstrakter
Grammatik gequilt, als vielmehr zur Mannigfaltigkeit
und Prizision des sprachlichen Ausdrucks durch stete
Uebung gebracht werden. In den Aufsitzen soll das
Kind zur Formulierung eigensten Erlebens und zu einer
echten, individuellen Sprachgestaltung voll Unmittelbar-
keit und Eigentiimlichkeit kommen. Der Schablonenauf-
satz mit seinen konventionellen, nichtssagenden Sitzen
iiber die Themata ,der erste Schnee“, | der Friihling*
und |, Geschwisterliebe®, fiithrt nur zu sprachlicher Starre
und Verschrobenheit und zudem zur Gewohnung, auch
da Gefithle und Gedaaken vorzutduschen, wo inaerlich
gar kein echtes Erleben ist.

Das weite Gebiet des Arbeitsunterrichtes liegt aus-
serdem in den naturkundlichen Fichern, in welchen die
Kinder mannigfaltig in die Landschaft zu Beobachtungs-
und Euntdeckungsfahrten hinausgefiihrt werdea konnen,
anstatt sie im Schulzimmer mit Bildern oder besten-
falls mit konservierten, mit getrockneten oder ausge-
stopften Naturbrocken zu langweilen.

Diese lebensndhere Schule muB sich aber
erst noch durchsetzen. Vorldaufig sind (von einigen mu-
tigen Versuchsschulen abgesehen) erst Ansitze dazu vor-
handen. Vielfach erlahmt auch die Schwungkraft der
anfanglich gerade in dieser Richtung reformfreudigen
Lehrer an den kleinlichen Widerstinden und Schikanen,
die ihnen durch die Verstindnislosigkeit und das Mif-
trauen der Elternschaft und Schulbehérden bereitet wer-

.den.

Es geht um eine entscheidende Wandlung: Die Kin-
der waren in der alten Schule weitgehend zu Aufnahme-
apparaten verurteilt; ihr Verhalten muBte vorwiegend
receptiv sein. Die neue Schule will den Selbstbe-
titigungsdrang des Kindes zum Angelpunkt ihres Be-
triebes machen. Das Kind soll nicht in erster Linic
aufnehmen, es soll sein Eigenes entfalten, es soll nicht
vorwiegend receptiv, sondern produktiv sein. Die
Kinder sollen unter freudevoller Entfaltung all ihrer ak-
tionsfahigen Krifte ganz natiirlich in unsere Kultur hin-
einwachsen.

(Fortsetzung und SchluB des Artikels folgen im nachsten Heft.)
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