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cher sitzt, infolge technischer Mingel der Apparatur,
mit dem Verstehen einzelner Worte und Sitze zu kim-
pfen hat, kann sie unmoglich das Gebotene vollstindig
auffassen, oder aber sie wird derart ermiidet, daB der
Wert der Darbietung mehr als fraglich wird, und die da-
rauf verwendete Zeit als verloren betrachtet werden
kann, denn es kommt erschwerend hinzu, daB die Schii-
ler den Sprechenden nicht sehen und seine Ausspra-
che und Sprechweise meistens zum ersten Male horen.

Auch zu diesem Punkte méchte ich eigene Erfahrung
sprechen lassen. Gelegentlich eines technischen Rund-
funkkurses fiir Lehrer kam auch die Frage des geeig-
netsten Lautsprechers zur Sprache, wobei sich einige
der Teilnehmer sehr lobend iiber ihre A&lteren Laut-
sprechermodelle aussprachen und nicht glauben woll-
ten, daB diese gegeniiber einem guten elektrodyna-
mischen Lautsprecher mit Schallwand iiber-
haupt nicht in Frage kdmen. Als wir dann nachmittags
die verschiedensten Systeme von den é&ltesten bis zum
elektrodynamischen vorfithrten, und die Moglichkeit des
unmittelbaren Vergleiches bestand, merkte man erst, wie
sehr manche Modelle abfielen, wenn man vorher einen
guten Lautsprecher gehort hatte, und wie schlecht ihre

Verstindlichkeit war. Unser Ohr gewdhnt sich leider .

sehr rasch an eine schlechte Wiedergabe und empfindet
sie dann als brauchbar.

DaB ein moderner Schulempfianger seine Be-
triebsenergie aus’'dem Lichtnetz beziehen muB, d.h.
ohne Heiz- und Anodenbatterie arbeitet, ist unumging-
lich, denn nur dann ist er stets betriebsbereit. Ebenso
muB er GrammophonanschluB haben, d. h. die
Wiedergabe von Schallplatten durch den Lautsprecher
ermoglichen mit Hilfe einer elektrischen Abtastdose, die
an Stelle der gewdhnlichen Schalldose tritt. Denn die
Schallplatte, die heute besonders in den Fremdspra-
chen und im Musikunterricht ihre Rolle spielt,
klingt ganz unvergleichlich besser, wenn sie auf elek-
trischem Wege wiedergegeben wird.

Damit ist die Verwendung des Rundfunkempfingers
im Unterricht aber noch nicht erschopft. Im Physik-
unterricht kann der Apparat bei der Erklirung des
Empfanges und der Erzeugung von Schwingungen Ver-
wendung finden, aber auch in seiner Eigenschaft als Ver-
stirker zu manchen Versuchen herangezogen werden.
DaB sich- z. B. mit ihm und ganz einfachen Hilfsmitteln
die Umlagerungen der Molekiile des Eisens bei der Mag-
netisierung und auch die radioaktiven Vorginge im Laut-
sprecher horbar machen lassen, mag zum Schlusse noch

erwahnt werden.

Aufgaben und Grenzen der &ffentlichen’Erziehung.

Von Robe r't Zindorf, Lehrer, Hohenlimburg (Westfalen).

Vorbemerkung: Wir beniitzen die Gelegenheit gerne, die
Leser der SER auf das Buch Prof. Riekels, das in Deutsch-
land ungewohnlich stark beachtet wurde, aufmerksam zu ma-
chen, mo6chten jedoch beifiigen, da wir nicht mit allen grund-
sitzlichen Ausfithrungen Riekels einig gehen.

Die Redaktion.

*

Ein wirkliches Buch ist innerhalb der paedagogischen
Literatur eine seltene FErscheinung. Man greift unter
hunderten kaum eins heraus, von dem man sagen kann:
hier offenbart sich die Kraft eines freien und tiefen
Geistes; hier spricht ein wirklicher, ein geborener Er-
zieher. Das Buch August Riekels: ,,Aufgaben und Gren-
zen der offentlichen Erziehung“*) ist eine von diesen
selténen Erscheinungen auf dem paedagogischen Bii-
chermarkte. Kiinstlerische Anschauungskraft der Spra-
che vereint mit wissenschaftlicher Klarheit der Gedan-
kenfithrung lassen erkennen, daB dieses Buch wie wenig
andere wahrhaftig aus dem Geiste der Paedagogik ge-
boren ward. Das muB ein schlechter Erzieher sein, der
von diesem Buch mnicht in seinem Innersten ergriffen

¥) ,Aufgaben und Grenzen der offentlichen Erziehung*
von Dr. August Riekel, Privatdozent fiir Philosophie und Pae-
dagogik an der Technischen Hochschule zu. Braunschweig. Ver-
lag A. W. Zickfeld, Osterwieck/Harz. Preis: Geh. 3.80 Mark,
geb. 5.20 Mark. o
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wiirde, der es nicht voll tiefster Freude und mit wérm-
ster Anteilnahme in einem Zuge zu Ende — und immer
‘wieder — zu lesen vermdchte.

,,Erziehen bedeutet, ein naturhaft bestimmtes Ver-
hiltnis zwischen gereiften und reifenden Menschen her-
zustellen. Eine Generation, die den besten Glauben
an einen Fortschritt der Menschheit, an eine dauernde
Hoherentwicklung der Kultur, in sich trigt, wird aus
diesem Glauben heraus auch ein Verhiltnis zur Ju-
gend fassen und danach trachten, die jungen Menschen
in der einmal eingeschlagenen Richtung iiber sich hinaus-
wachsen zu lassen: was sie erstrebte, sollen jene errei-
chen. In der Zeit einer Kulturwende aber, die wir
augenblicklich durchleben, kann'ein solches Verhiltnis
nicht mehr das ,naturhaft bestimmte® sein. Wiirde es,
als das einmal gegebene, aufrecht erhalten, so miiBten
die Spannungen zwischen Jugend und Al-
ter sich so vergroBern, daB ein vollstindiger Bruch
unvermeidlich wire. In einer solchen, aus der Kultur-
entwicklung geborenen paedagogischen Krise ste-
hen wir heute.

Das 19. Jahrhundert stand im wesentlichen unter
dem Zeichen des Rationalismus, der in unseren Vitern
den Glauben an die Allmacht der Wissenschaft nihrte,



ihr Handeln dem Zweckgedanken unterstellte und sie
mit metaphysischen Problemen nicht allzu sehr bela-
stete. Ueber die Grenzen, die Kaant dem menschlichen
Intellekt gesetzt hatte, ist dieser indessen mnicht hinaus-
gekommen; was durch ihn erreicht wurde, war auf gei-
stigem Gebiete, wie Riekel sagt, lediglich ,eine schale
psychologisch-logizistische Unterkellerung aller Werte.“
Der Mensch hatte dadurch nur scheinbar etwas ge-
wonnen; denn ,die Tragddie des Geistes besteht darin,
daBl jede neue Errungenschaft, die er erarbeitet, eine
Niederlage des Gemiits einschlieBt, daB jeder neue ,Fort-
schritt zu einer Entseelung fithren mufB.“ So konnte es
nicht ausbleiben, daB man sich von der ,Seelenlo-
sigkeit wissenschaftlichen Messens“ zu
einer ,neuen Geistigkeit“ zuriickfand und immer
mehr zu der Erkenntnis kam, ,,daB tber der Niichtern-
heit der heutigen wissenschaftlichen Betidtigung und iiber
der verwirrenden Fiille von Tatsachen einneuer Geist
der Ergriffenheit aufsteigen miisse. In der mo-

dernen Philosophie — Riekel weist u. a. auf
Max Scheler, Edmund Husserl, Simmel und
Windelband — machte sich diese neue Einstellung

zuerst bemerkbar. Zunichst unbeeinflut von ihr fanden
sich dann auch ,,groBe Teile der Jugend, die mit den
verbrauchten Bildungsidealen der Vergangenheit unzu-
frieden waren,.... den Weg zu diesen Geistesrichtun-
gen“: In der neuen Jugend ist das Verstindnis fiir das
Metaphysische wieder erwacht. Und das Verstindais
— nein: das Gefiihl fiir die Lebensganzheit. Diese neue
Jugend spiirt wieder die quellenden Krifte der Tiefe®. ..
Sie ,glitht in dem Gefiithl des organischen Verbunden-
seins mit der schicksalhaft gegebenen Umwelt. Wenn
damit auch dem Erzieher die groBe Aufgabe erwichst,
dieses Bildungsverlangen der Jugend zu beobachten und
unter Beriicksichtigung dieses Neuwerdens ,,ein naturhaft
bestimmtes Verhiltnis zwischen gereiften und reifenden
Menschen herzustellen, so steht er vor der Notwen-
digkeit, die paedagogische Haltung von ge-
stern aufzugeben wund seine paedagogi-
Arbeit auf eine neue Bildungsidee zu rich-
ten. Riekel sagt: ,Die Aufgabe besteht also darin, den
Kreis enger Wissenschaftlichkeit zu sprengen, und zwar
dadurch, daB der o6de Formalismus wissenschaftlicher
Logik bereichert wird durch den gréBeren Begriffdes
lebensoffenen Menschen, der sich nicht in diin-
kelhafter Ueberheblichkeit mit einem in Zahlen und Wor-
ten ausdriickbaren Begreifen groBartiger Lebenszusam-
menhinge begniigt, sondern der nicht zuletzt auch der
Wahrhaftigkeit gefithlsmaBiger Offenbarungen vertraut.”
Natiirlich wird sich diese neuen Bildungsidee erst all-
mihlich und auch nicht ohne Kampf durchsetzen kon-
nen; dieser Kampf ist aber in unseren Tagen schicksal-
haft gegeben und darum unvermeidlich. ,,Es ist der
Kampf, den die Paedagogik am Ende jeder historischen
Einheit zu fithren hat, sie muB sich gewissermaBien der
Umklammerungen erwehren, um mit ihrer ewigen Ju-
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gend siegreich bestehen zu bleiben, wihrend die Kultur,
die neben ihr alt wurde, untergeht.

Damit sind im wesentlichen die Griinde aufgezeigt,
die eine vollige Umgestaltung der Paedagogik notwendig
erscheinen lassen. Es wird sich darum handeln, die Pae-
dagogik von jenen Einfliissen, ,,die durch modische Tor-
heiten im geistigen Leben oder durch die Wandlungen
der politischen und sozialen Umwelt hervorgerufen wer-
den®, zu befreien, mit andern Worten: eine autonome Er-
zichungswissenschaft zu errichten. Hier berithren wir das
Grundproblem des Riekelschen Buches. Die bisherigen
Versuche, die Paedagogik zu einer selbstindigen Wis-
senschaft zu erheben, haben darum zu keinem befrie-
digenden Ergebnis fithren konnen, weil die Paedagogik
dabei sowohl in erkenntnistheoretischer als auch in ethi-
scher Hinsicht zu sehr im Bannkreis der zeitgenossischen
Philosophie blieb. Der Begriff der Autonomie schlieBt
aber jede und darum auch eine solche Abhiangigkeit
der Paedagogik aus. ,,Die reine Philosophie®, sagt Rie-
kel, ,kann den eigentiimlichen Problemen in der Pae-
dagogik nur in beschrinktem MafBe gerecht werden,. ..
nur Philosophen von kleinem Format koénnen den Ver-
such gutheiBien, die Paedagogik in ein einfaches, auch
dem beschriankten Verstande faBbares Verhiltnis zur Phi-
losophie zu bringen. Nein! Ihr Ethos undihre Lo-
gik sind eigenbedeutsam.“ Nun sind aber Ethik
und Logik ohne metaphysische Grundlagen nicht denk-
bar; sie konnen darum im Bereiche der Paedagogik nur
dann eine selbstindige Geltung haben, wenn der Pae-
dagogik auch ein besonderer metaphysischer Gehalt ei-
gen ist. Und gerade die Umschreibung dieserieigenbe-
deutsamen metaphysischen Bedingtheit
alles paedagogischen Tuns ist August Riekel
wahrhaft iiberzeugend gelungen. Im Rahmen einer Ge-
samtbesprechung des Riekelschen Buches kann ich mich
hier nur auf wenige Andeutungen beschrianken, die ihre
Unzuldnglichkeit gewiB nicht verleugnen koénnen, ob-
wohl es reizvoll wire, gerade an dieser Stelle etwas
langer verweilen. Als das irrationale Moment der Pae-
dagogik erweist sich das Bildungsstreben, jene
unbewuBte Triebkraft des Lebens, die dazu dient, die in
den Keimformen des Lebens angelegten Moglichkeiten
zur Entfaltung zu bringen.“ Dieses Bildungsstreben
durchdringt ,,als ein nie ganz erklirbarer, sondern nur
intuitiv begreiflicher Trieb die Ganzheit des Individu-
ums.“ Es bricht aus der Tiefe der Lebenseinheit her-
vor und ,will die ganze Personlichkeit erfassen, um
sie mit der Einheit des Lebens gefiihlsmaBig zu verbin-
den. Auf diesem Bildungsstreben als dem immanen-
ten metaphysischen Gehalt der Paedagogik basiert nun
jenes eigenbedeutsame Ethos des Erzie-
hens, ein ,von allen Hemmungen der Zeit unbe-
schwertes Ethos®, ... ,das nicht erkennbar, nicht an-
erzichbar, ja selbst mit der feinsten Terminologie eines
eleganten Denkens niemals beschreibbar ist. Es ist das
Ethos, das den Erzieher befdhigt, seine
Seele aus einer tiefen Bestimmung heraus



der Gr6Be seiner Aufgabe zu 6ffnen, iiber-
wialtigt zu sein von dem Schicksal, bilden
zu miissen, als dienendes Glied einge-
schaltet zu sein in den rédtselhaft ablau-
fenden Organismus seelischen und geisti-
gen Werdens, getragen zu sein von einem
ewigunbekannten Stromder Bildungskraf-
te, hineingespannt zu sein in €ine Zeit-
folge von Geschlechtern und in ihnen das
ewige Gliick der Jugend stets vonneuem zu
genieBent Diesem Ethos entsprechend ist auch die
weltanschauliche Einstellung des Erzie-
hers frei von allem griibelnden Pessimismus: er
glaubt an den Menschen* Ausdem,unmittelba-
ren Verhiltnis zwischen Alter und Jugend, diesem Zu-
sammensein, diesem Miteinander- und Fiireinanderleben
gewinnt er jene Haltung, ,die dem unbegreiflich ist,
der nicht téglich in ihr lebt: die vollstindig unbe-
wuBte Einstellung auf ein zeitloses Leben
... Solche seelische Grundstimmung wird ihn stets da-
von abhalten, einer Weltanschauung zu verfallen, die mit
materialistischem Begreifen den metaphysischen Grund-
gehalt des Seins zu entseelen versucht ... Er wird immer
einer .Weltanschauung zustreben, die das zeitlos Giil-
tige betont, er wird das Wesen des Menschen nicht als
Produkt einer langen Entwicklung, sondern als etwas
Wesenhaftes, in seinen Urspriingen sich Gleichbleiben-
des verstehen, er wird eine Ethik anerkennen,
die in allen Zeiten die gleiche ist, weil ein
tiefes Gefithl wahrhafter Sittlichkeit
Grundlage seiner paedagogischen Arbeit
ist.“ — Eine eigenbedeutsame Metaphysik und ein eben-
solches Ethos wiirden aber noch nicht ausreichen, der
Paedagogik jene sichere Haltung einer selbstindigen
Wissenschaft zu geben; es muB noch ein Drittes hin-
zutreten: die eigene Logik. Riekel sagt in diesem
Bezug: ,Eine Paedagogik, dieeine selbstédn-
dige Disziplin sein will, muBB — wie jede
andere Einzelwissenschaft — eine nur ihr
eigentiimliche Zielsetzung und ihr eigene
Begriffswelt haben.“ Er zieht da besonders die
Rechtswissenschaft in Vergleich (allerdings in ganz an-
derem Sinne, wie es — mehr nach der methodischen
Seite hin — der von ihm oft zitierte P. Natorp einmal
hat und meint, daB diese ihre unantastbare Stellung
nur durch konsequente Verfolgung ihrer eigenen Lo-
gik zu wahren vermoge. ,In dhulicher Weise soll auch
die Paedagogik nach einer ihr eigenen Haltung streben,
die es verhindere, daB politische und gesellschaftliche
Wandlungen in der offentlichen Erziehung Veridnderun-
gen hervorrufen, die mit dem zeitlosen Ethos-und der
selbstgeniigsamen Logik des Erziehertums nicht iiber-
einstimmen. Riekel formuliert diese Forderung zu
einem Gesetz: ,\Die Paedagogik muB dieEigen-
gesetzlichkeit im BildungsprozeB vorur-
teilsfrei erforschen und beachten; sie dart
sich niemals dazu verleiten lassen, nach
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Gesichtspunktenzuarbeiten,durchdieder
cigengesetzliche BildungsprozeB be-
stimmter Individuen oder ganzer Genera-
tionen gefdhrdet werden konnte.* Gerade da-
rin besteht ja das Wesen der paedagogischen Kri-
se, in der wir uns heute befinden, dafi die Eigengesetz-
lichkeit des paedagogischen Tuns in seiner Ab-
hingigkeit von geistigen und weltanschaulichen, poli-
tischen und gesellschaftlichen Einfliissen nach und nach
verloren zu gehen droht; daB die Paedagogik ihren Ei-
genwert innerhalb des kulturellen Lebens immer mehr
einbiiBt und die offentliche Erziehung zu einem Spiel-
ball aller moglichen, einander vielfach widerstrebenden
Michtegruppe wird. August Riekel weist der Paedagogik
einen sicheren Weg aus dieser Krise: [ Will der profes-
sionelle Erzieher, der gewdhnlich zugleich Unterrichts-
beamter ist, in diesem Chaos von Anforderungen und
farblosen Ideen die Reinheit seines paedagogischen Tuns
schiitzen, so muB er unbedingt einen ideellen MaBstab
seiner Arbeit finden, er muB die autonome Erzie-
hungswissenschaft fordern. Nicht nur einzelnen
Gruppen, sondern auch dem gesamten Staatsverbande
gegenitber wird der Erzieher sich schiitzend vor die
Paedagogik stellen miissen, denn auch von hier aus
drohen ihr Gefahren: | Kriegerische Staaten werden im-
mer danach streben, die oOffentliche Erziehung durch
den Gedanken der Macht des Krieges zu beeinflussen,
Biirgerliche Gesellschaften werden zur liberalen Ideolo-
gie der Bourgeoiskultur erziehen wollen. Kommunisti-
sche Staatsverbdnde werden das soziale Moment beto-
nen.” Sich diesen und den oben angedeuteten Einfliissen
mit aller Macht entgegenzustemmen, ist die Aufgabe
des rechten Erziehers, der ,aus der Weisheit bewuB-
ten Lebens Paedagoge ist.“ Er strebt nicht nach Bil-
dungsidealen, die aus einem Gestern oder Heute stam-
men und nach kiinftiger Geltung verlangen. Aus der
tiefgefithlten Einsamkeit seines Menschentums ist er Er-
zieher. Er erzieht nicht den Réicher oder Sieger, er er-
zieht den Bruder im Schicksal. ;Seine paedagogi -
sche Einstellung offenbart sich in einer
erhabenen Zwecklosigkeit gegeniiber al-
len unberechtigten und zeitlich bedingten
Forderungen der Gesellschaft*

Diese zeitlose paedagogische Einstellung wird auch
das Verhiltnis des Erziehers zu den zeitlich bedingten
Bildungsgiitern grundlegend beeinflussen miissen.
Er wird danach streben, ,bei der paedagogischen Durch-
dringung der Bildungsgiiter von den Forderungen einer
sozialen Umwelt, die dazu neigt, das Bildungsgut abso-
lut zu bewerten, unabhidngig zu werden. Er wird also
den Unterrichtsstoff nicht in der ihm iibergebenen Form
kritiklos der Jugend {ibermitteln, sondern ihn bestindig
darauf priifen miissen, ,,ob er als Bildungsgut fiir den
eigenbedeutsamen BildungsprozeB der kommenden Ge-
neration wirklich notwendig ist, ob seine Verwendung
nicht auf die einseitigen Wiinsche bestimmter Berufs-
schichten oder gesellschaftlicher Stinde zuriickzufithren



ist und ob sich nicht ein der paedagogischen Arbeit frem-
des Ethos in seine Bewertung und Behandlung einzu-
schleichen versucht, wodurch auf einem versteckten We-
ge ein Angriff auf die Reinheit des paedagogischen Zie-
les erfolgen konnte.“ Sollten die Krifte des Erziehers
angesichts der ins Riesenhafte wachsenden GroBe und
Schwierigkeit dieser Aufgabe nicht erlahmen? Denn in
keiner Zeit waren die Anspriiche, die von gesellschaft-
lichen, beruflichen, politischen und weltanschaulichen
Gruppen in Bezug auf das der Jugend zu iibermittelnde
Bildungsgut groBer als gerade in der unsrigen. Sie er-
weisen sich jedoch bei nidherer Priifung als durchaus
einseitig und sind lediglich aus gruppenegoistischen oder
machtpolitischen Motiven geboren. Der Erzieher wird
ihnen mit weiser Vorsicht, aber auch mit gréBter Be-
stimmtheit entgegentreten miissen. ,,Denn“ — August
Riekel betont es immer wieder — ,es gibt fiir
den Erzieher keine Kompromisse. Jedes
Nachgeben, jedes Aengstlichsein, jedes
BeeinfluBtwerden von den Forderungen
der Zeit birgtdie groBten Gefahren fiir die
Eigengesetzlichkeit des Bildungsvorgan-
ges und die Reinheit der paedagogischen
Willenshaltung in sich.

Da fordern zundchst gewisse Stinde und Be-
rufsschichten eine einseitige Spezialisierung der
Schule in Bezug auf das Lehrgut und die Bildungsziele.
Das ist nach der Meinung Riekels, der man sich ohne
weiteres anschlieBen kann, unbedingt zu verwerfen. Des-
gleichen auch das Verlangen mancher Berufsorganisa-
tionen und wirtschaftlicher Verbinde nach Beriicksich-
tigung bestimmter Ficher im Lehrplan; mit Recht weist
Riekel darauf hin, daB die verwirrende Fiille mancher
Unterrichtsplidne die allgemeinbildenden Grundlagen zer-
store, ohne die jede Bildung unmdglich sei. Mit beson-
derer Deutlichkeit fordert er von den Paedagogen auch
eine energische Ablehnung des unschénen Schlagwor-
tes vom ,Aufstieg der Begabten“ weil der pae-
dagogische Geist, der aus ihm spreche, auf die gesell-
schaftlichen und wirtschaftlichen Beférderungsmdoglich-
keiten, welche die hohere Schule gibt, gerichtet sei; man
mochte statt dessen besser ,von der schrankenlosen
Moglichkeit zur harmonischen Bildung einer jeden In-
dividualitat in einem rein paedagogischen Sinne“ spre-
chen. ’

Noch viel weitgehendere Anspriiche auf die Gestal-
tung des offentlichen Erziehungswesens erheben aber
die politischen Parteien. Ihren Forderungen ge-
geniiber findet August Riekel besonders scharfe
Worte der Abwehr, die man nur unterstreichen kann:
pDer Kampf um die politische Bildung der
Jugend ist in unseren Tagen zu einer
Schmach geworden, die jeden Erwachse-
nen, vor allem ‘jeden berufsmaBigen Er-
zieher trifft, der nicht mit aller Macht ge-
gen derartige Bestrebungen der politi-
schen Parteien kimpft... Der Kampf ge-
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gen die Politisierung der Jugend, zu dem
sich alle Erzieher von Beruf zusammen-
finden miissen, darf sich selbstverstiand-
lichwederineinseitiger Weisenachrechts
noch nach links richten. Grundsatz sei,
daB die Jugend bis zum AbschluB einer be-
stimmten Entwicklungsperiode, die etwa
zwischen siebzehn und zwanzig Jahren
liegt, keiner politischen Partei, bezie-
hungsweise keiner von einer Partei ins Le-
ben gerufenen Jugendgruppe angehdren
darf. Die Erzieherschaft muB sich dafiir
einsetzen, daB dieser Grundsatz mit riick-
sichtsloser Schidrfe durchgefithrt wird ...
Man erziehe die Jugend zu Staatsbiirgern!
Manbildediewerdenden Generationenzum
Ethos der Berufstiatigkeit! Man verhinde-
re, daB politischer HaB die Jugend er-
greift!«

Als dritte und vielleicht stirkste Macht, die Ein-
fluB auf den Charakter des offentlichen Bildungswesens
beziehungsweise auf Form und Umfang der Bildungsgii-
ter zu erlangen — man miiBte hier besser sagen: zu
behalten — versucht, erweist sich die Kirche. In ihrem
Anspruch auf bekenntnismiaBige Gestaltung
des gesamten Unterrichts liegt ohne Zweifel
der planvollste und heftigste Angriff auf die Eigengesetz-
lichkeit der Erziehung und die Reinheit des Bildungs-
gutes, der je von irgendeiner Seite aus erfolgt ist. Wenn
nun zwar auch nicht anzunehmen ist, daB die Kirche
diese weitgehende Forderung jemals wird durchdriicken
konnen, so ist die Gefahr damit doch noch nicht gebannt;
denn schon ,eine konfessionelle Einstellung
des offentlichen Erziehungswesens ver-
stoBt gegen die Grundsidtze der autono-
men Paedagogik. In dem Zwang, die Dog-
men ungepriift anzuerkennen und von Ge-
neration zu Generation mit denselben Ar-
gumenten und der gleichen Stimmung wei-
terzugeben, liegt eine Verkennung der un-
beeinfluBbaren, aus eigener Kraft ablau-
fenden Prozesseim Bildungsvorgang. Auch
die religiésen Lehren miissen von jeder
neuen Generationangezweifeltund durch-
dacht werden. Denn nur so bleiben sie le-
bendig und werden in jeder heraufkom-
menden Zeitphase von neuem als zeitlos
gitltige Werte verankert“ Es muBl unverstind-
lich erscheinen, daB die einfluireichen Stellen der Kir-
che eine Neubelebung des christlichen Gedankens in-
nerhalb der Erziehung gerade durch konfessionellen
Zwang herbeifithren wollen, statt sich mit den berufs-
méBigen Erziehern der Jugend in Freiheit zu verbin-
den zu gemeinsamer Arbeit. In ihrer Sucht nach Er-
langung weltlicher Macht hat die Kirche nicht
gesehen — vielleicht auch nicht sehen wollen — | daB§
in der Geschichte des Erziehungswesens immer wie-



der christliche Ideen aus der Urkraft reinsten paedago-
gischen Wollens und ohne Erweckung durch die Kir-
che entstanden und michtig geworden sind.“ Was lag
da fiir die Kirche ndher, als daB sie hier ihre Arbeit
angekniipft und im Verein mit der weltlichen Erzieher-
schaft weitergefithrt hitte. Statt dessen dieser Kamp f
um die Herrschaft, der der Erziehung bisher un-
endlichen Schaden zugefiigt hat und dessen Ende noch
nicht abzusehen ist. Riekel weist mit Recht darauf
hin, ,,daB die dunkelen Epochen in der Ge-
schichte des neuzeitlichen Schulwesens
immer dann cinsetzten, wenn die Kirche
den Pestalozzigeist des echten Erziehers,
der aus sich heraus zu tiefer Religiositat
dringt, wunterdriicken konnte, wenn die
Orthodoxie den Glauben daran verlor, daB
der wahre Jugendbildner seine Aufgaben
auch ohne kirchliches Gangelband durch-
fithren kann®“ Sollte es der Kirche nicht vollauf
geniigen, wenn -der Erzieher sich bemiiht, ,die reli-
giosen Bildungsgiiter den jugendlichen Seelen in wahr-
haft christlicher Freiheit nahezubringen* und ihr Gemiit
mit den Beispielen heiliger und verehrungswiirdiger
Gestalten zu erfiillen? Alles Mehr, das die Kirche aus
dogmatischer Engherzigkeit herausfordert, muB nicht nur
der Jugend schweren Schaden zufiigen dadurch, daf
,nihre unverbildete Religiositit in ihrer freien Entfaltung
gehemmt wird, sondern vor allem auch ihr selbst. |Es
ist vielleicht méglich, durch eine engher-
zige Kirchenschule, durch die keine freie
Luft mehr weht, fiir einige Jahrzehnte
lang ein verbittertes und dngstliches Ge-
schlecht zu erzeugen; aber es ist unmog-
lich, die so erzogenen Generationen daran
zu hindern, daB sie eines Tages in einer
revolutiondren Aufwallung ihres Men-
schentums ihre Fesseln sprengen. Die so
erzielten Ergebnisse werden aber gefdhr-
licher sein als die anderen.”

Von den Michten, die durch ihre Anspriiche die Ei-
gengesetzlichkeit des offentlichen Erziehungswesens ge-
fihrden, blieb bisher eine auBer acht, die unstreitig als
die wichtigste angesehen werden muB: die Familije.
Ihre schulpolitische Bedeutung ist uns durch das weit-
verbreitete und jedem Politiker ,von Fach® geliufige
Schlagwort vom (Rechtder Erziehungsberech-
tigten“ gerade in den letzten Jahren besonders klar
geworden. Nun besteht aber zwischen der , Familie®
und den | Erziehungsberechtigten insofern ein wesen-
hafter Unterschied, als erstere eine Realitit darstellt,
letztere aber lediglich als eine Fiktion gesellschaftlicher,
politischer und weltanschaulicher Michte angesehen wer-
den miissen, derer sie sich bedienen, um leicht und si-
cher die Herrschaft auf dem Schulgebiete zu erlangen.
Die Anspriiche der sogenannten ,Erziehungsberechtig-
ten verdienen darum nicht, hier besonders erdrtert zu
werden — wohl aber ist es nétig, das Verhiltnis
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der Familie zur o6ffentlichen Erziehung
einmal klarzustellen. Nach Riekel bestehen zwischen
dem offentlichen Erziehungswesen und der Familien-
erziehung nicht allein in Bezug auf die Mittel, sondern
auch mit Hinsicht auf die Ziele der Erziechung wesent-
liche Gegensitze, die indessen durchaus nicht
eine Gegnerschaft zwischen diesen beiden Erzie-
hungssphiren hervorzurufen brauchen. Die wich-
tigste Aufgabe der Familienerziehung ist
die Bildung der Individualitat, eine Aufgabe,
die ihr von keinem offentlichen Erziehungsinstitut ab-
genommen werden kann. ,,Die Freude an den Besonder-
heiten des Kindes, der Wunsch, dafB sich das jugendliche
Wesen von anderen Menschen unterscheide, daBl es cin
besonderes Wesen sei, ist innerhalb der Familienerzie-
hung von kaum glaublicher Bedeutung. So erwéchst im
SchoBe der Familie das Wunder der Individualitit. Und
im SchoBe der Familie wird die erkannte Individualitit
am besten gepflegt. Instinktiv vertrauen die Eltern der
Eigengesetzlichkeit der Entwicklung®. Zweifellos stellt
auch die Schule ihre MaBnahmen auf das Individuum
ein; Riekel macht aber darauf aufmerksam, daB der of-
fentlichen Erziehung hier doch Grenzen gesetzt sind,
daB der berufsmiBige Erzieher eine Individualitit wohl
zu erkennen, ihr Eigenleben wohl zu beriicksichtigen
und auch das Bildungsverfahren darauf einzustellen ver-
moge, daB er aber niemals ohne den Untergrund der Fa-
milie oder “einer ihr &hnlichen Gemeinschaft zur Bil-
dung von Individualititen gelangen konne. Die Pilege
der Individualitat ist darum der Bezirk erziehlicher Wirk-
samkeit, in dem eine geme insame Arbeit und eine
gegenseitige verstehende Hilfe von EI-
tern und berufsmafBigen Erziehern nicht nur
hochst wiinschenswert, sondern geradezu unerldBlich ist
zur Gestaltung einer erfolgreichen Jugenderziehung.
Diese notwendige Zusammenarbeit darf aber nie
zu einer volligen Verwischung der Grenze zwischen El-
ternhaus und Schule fithren, wie das m. W. von den An-
hiangern Berthold Otto’s erstrebt wird; denn die 6f-
fentliche Erziehung hat eine durchaus ei-
genbedeutsame Aufgabe zuerfiillen, die Au-
gust Riekel mit folgendem Gesetz umschreibt: |Die
vornehmsten Aufgaben des Staates und
der offentlichen Erziehung bestehen da-
rin, alle Gegensdtze im nationalen Leben
auszugleichen. Die 6ffentliche Erziehung
soll deshalb zur hohen Idee der Gemein-
schaft erziehen, die im Nationalstaat ihre
stiarkste Verwirklichung findet“ So kann in-
nerhalb der offentlichen Erziehung eine Individualitit
nicht um ihrer selbstwillen gepflegt werden, wie inner-
halb der offentlichen Erziehung, sondern ,jeder, der er-
zogen und gebildet wird, muB wissen, daB seine Indi-
vidualitat deshalb beriicksichtigt wird, damit er mit dem
HochstmaB seiner Fahigkeiten der Gemeinschaft
dient ... Nicht als Glied irgend einer Gemeinschaft,
sondern zum Dienst innerhalb der allumfassenden na -



tionalen Lebensgemeinschaft soll der Jugend-
liche erzogen werden; denn ,in der nationalen Lebensge-
meinschaft und der Unsumme der von ihr erzeugten Kul-
turgiiter offenbart sich fiir den werdenden Menschen
die starkste anschauliche Fiille einer gemeinschaftsbil-
denden Kraft”“. Die Erziehung zur "Gemeinschaftsgesin-
nung ist nicht zuletzt eine methodische Angelegen-
heit. Mit lebenskundlichen Unterweisungen kann sie sich
nicht begniigen; sie erschopft sich auch nicht in dem so-
genannten staatsbiirgerlichen Unterricht. , Die Gemein-
schaftsgesinnung ist ein Erlebnis und muB mit Hilfe der
schon aus der werdenden Personlichkeit spontan hervor-
brechenden Kraft zum Erlebenwollen erhoht und durch-
gebildet werden .... Es ist gefdhrlich, ja bis zu einem
gewissen Alter iiberhaupt unmoglich, den Jugendlichen
mit dem lehrhaften Vortrag ethischer Regeln zu erzie-
hen. Richtiger ist es, eine freie Atmosphire der
gegenseitigen Hilfsbereitschaft und Lie-
be zu schaffen. Jede Klasse mufl ein Orga-
nismus sein, in dem keiner fiir sich, son-
dern jeder fiirden andern da ist.“
Erziehung zur Gemeinschaft ist Erzie-
hung zum Staat. Wie aber wird man die Gefahren
bannen, die einer zeitlosen Paedagogik durch die ,zeit-
lich bedingten Interessen des Staates® erstehen konnen.
Nach Riekels Meinung nur dadurch, daB der Erzieher-
stand vollige Freiheit bekommt. Und so zeichnet
er am Ende seines Buches ein Bild des Erziehersder
Zukunft, dem man diese Freiheit geben wird und
der in ihr seiner groBen Aufgabe zu dienen gewillt ist:
»Er wird in denselben Schulstuben stehen, er wird ahn-
liche Biicher gelesen haben, aus dhnlichen Kreisen stam-
men, aber seine Seele wird anders sein. Er wird sich
fithlen als ein Freier. Er ist keiner Macht
verantwortlich, keiner Regierung, keiner
Kirche, keinem Stand, denn seine Verant-

Gedanken N

Meine Freunde, wir haben es hart gehabt, als wir jung
waren: wir haben an der Jugend selber gelitten wie an einer
schweren Krankheit. Das macht die Zeit, in die wir geworfen
sind — die Zeit eines groBen inneren Verfalles und Ausein-
anderfalles, welche mit allen ihren Schwichen und noch mit
ihrer besten Stirke dem Geiste der Jugend entgegenwirkt.
Das Auseinanderfallen, also die UngewiBheit ist dieser Zeit
eigen: nichts steht auf festen FiiBen und hartem Glauben
an sich: man lebt fiir morgen, denn das Uebermorgen ist
zweifelhaft. Es ist alles glatt und gefihrlich auf unserer
Bahn, und dabei ist das Eis, das uns noch trigt, so diinn ge-

wortung umschlieBt in groBem Kreise die
kleinen Peripherien der anderen Verant-
wortungskreise. Seine Verantwortung
ruht in dem unbedingten Miissen, zu dem
ihn seine Bestimmung treibt...

Der wahre Erzieher wird auch Kinftig
keine andere Sehnsucht kennen, als die;,
werdende Menschen zur freien Selbstent-
faltungihrer schopferischen Krafte und zu
einem schlichten, opferbereiten Men -
schentum zu bilden. Der wahre Erzieher
liBt sich in seiner Willenshaltung von den
egoistischen Anspriichen sozialer Macht-
gruppen nicht bestimmen. '

Er wiagt und wertet in einem zeltlosen
Bezirk.

Seine Jugend heiBtdienende Lxebe sei-
ne Siinde Verrat an der Jugend, um zeltll-
cher Forderungen willen.

Er triagt Ewiges in sich. :

Er glaubt und liebt, wo andere engher-
zig bangen.“

Die Lehrerschaft wird dem Schopfer dieses Bu-
ches dankbar sein fiir dies seltsame Bekenntnis zur
Freiheit der Erziehung und des Erzieherstandes.

Es ist hier versucht worden, von dem Geiste dieses
Buches ein Weniges zu vermitteln. Die kiinstlerische
Lebendigkeit der Sprache Riekels, die Unbeirrbarkeit
seines Denkens und die Reinheit seiner paedagogischen
Willenshaltung kénnen aber nur dem ganz offenbar wer-
den, der sich an diesen wenigen Zeilen nicht geniigen
1aBt, sondern zu dem Buche selbst greift. Der Erzie-
her, der dieses Buch erlebt, wird inne werden, daB
in ihn jene Kraft einstromt, die unerlidBlich ist, um
im schulpolitischen Tageskampf sich selbst und seme
Werte behaupten zu konnen.

ietzsche's.

worden: wir fithlen alle den warmen unheimlichen Atem des
Tauwindes — wo wir noch gehen, da wird bald niemand. mehr
gehen kénnen!
*
Ich mache mir aus einem Philosophen geradesovxel, als
er imstande ist, ein Beispiel zu geben. :

*
Ich habe meine Schriften jederzeit mit meinem “ganzen

Leib und Leben geschrieben: ich weiB nicht, was rein gei-
stige Probleme sind.
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